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Od Redakcji

Tytul tego numeru nawigzuje

do slynnego eseju autorstwa
Giorgio Agambena, napisanego
tuz po wydarzeniach z 11 wrzes-
nia 2001 roku. Wloski filozof
przedstawil w nim nowy porza-
dek swiata, w ktorym stan wyjat-
kowy jest czyms ,normalnym’.
Dzisiaj ta teza niestety znowu
stala sie aktualna.

O ile Agambenowi chodzilo przede wszyst-
kim o polityke, tak jego rozwazania mozna
przeniesé na inne dziedziny zycia publicznego -
w tym edukacje, ktdra, jak twierdzg wspétczesni
pedagodzy, niczym soczewka odbija wszelkie
zmiany i nastroje spoteczne. To prawda: po okre-
sie ogloszenia stanu pandemii COVID-19, izola-
cji spotecznej i wprowadzenia w zycie nowych
metod nauczania-uczenia sie szkola zmienita
swoje oblicze. Czy na lepsze?

Dyskusja na ten temat trwa (Agamben po-
Srednio tez wzial w niej udzial, publikujgc nowe
teksty). Odpowiedzi nie sg jednak jednoznacz-
ne, na co wskazujg wyniki pierwszych badan -
piszg o nich miedzy innymi Autorki i Autorzy
w rubryce Temat numeru. Wieksza czesc tego

dzialu zostata wypelniona tekstami z konferen-
cji ,Edukacja przed, podczas i po pandemii’,
ktora odbyta sie 20 czerwca tego roku na Uni-
wersytecie Szczeciiiskim. Prof. Maria Czerepa-
niak-Walczak z US, jedna z uczestniczek, pisze
w artykule pod tytutem Poszanowanie prawa do
iedukacji: ,,O edukacji mowi sie przede wszyst-
kim wdowczas, gdy z nig lub wokél niej dzieje sie
co$ niezwyktego”.

Inna sprawa, o czym méwi w wywiadzie
numeru profesor Jacek Pyzalski z Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, ze pod
wplywem pandemii cala edukacja - na wszyst-
kich poziomach - musiala nagle przestawic sie
na tory nowoczesnych narzedzi dydaktycznych
i mediow elektronicznych. Nie przez przypadek
jeden z podstawowych kierunkdw realizacji
polityki oswiatowej parstwa na rok szkolny
2020/2021 zwraca uwage na potrzebe efektyw-
nego i bezpiecznego korzystania z technologii
cyfrowych. W tym kierunku bedzie zapewne
w najblizszych latach reformowala sie oswiata.

Dokad nas zaprowadzi wspélczesny stan
wyjatkowy? Obys$my nie musieli, jak chcial
tego Agamben, przyzwyczajaé sie do niego na
dluzej, choé¢ wiemy przeciez, ze nauczycielom
nie sg obce rézne, nawet najwieksze wyzwania.
Nie przez przypadek ten zawdd jeszcze czasami
nazywa sie ,stanem nauczycielskim”. Mozna
dodad: stanem wyjatkowym.

Stawomir Iwasiéw
redaktor prowadzacy
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Permanentny alarm

z profesorem Jackiem Pyzalskim
rozmawia Slawomir Iwasiow

W poprzednim wywiadzie dla ,Refleksji”
z 2014 roku rozmawialismy o wplywie nowych
technologii na edukacje. Sporo sie od tamtego
czasuw polskiej szkole zmienilo, a ostatnio - za
sprawq pandemii - staneliSmy nagle w obliczu
sytuacji kryzysowej. Jak pan, jako nauczyciel
akademicki, zareagowal na wies¢ o zawieszeniu
zaje¢ na uniwersytecie? Czul sie pan przygoto-
wany do prowadzenia wykladéw online? Mial
pan w domu odpowiedni sprzet?

Tak, bylem przygotowany. Od lat zajmu-
je sie tematykg wykorzystywania przez dzieci
i mlodziez technologii informacyjno-komunika-
cyjnych, znam zatem ten problem i od strony teo-
retycznej, i wwymiarze praktycznym. Sam korzy-
stam z takich narzedzi, zaréwno do prowadzenia
badari w wymienionym zakresie, jak i w biezacej
dydaktyce. Poza tym zdarzalo mi sie juz wczes-
niej dos¢ czesto pracowad na odleglosc z innymi
naukowcami, przede wszystkim podczas realizo-
wania zespotowych projektéw badawczych. Dla
mnie wiec nie byta to sytuacja nowa. Natomiast
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w szkotach wielu dyrektoréw i nauczycieli zosta-
to zaskoczonych realiami zdalnej edukacji. Inna
sprawa, ze trudno byloby od nich wymagad pelnej
wiedzy i umiejetnosciw tym zakresie - do tej pory
nauczanie na odleglos¢ bylo wykorzystywane
w szkotach i na uniwersytetach jedynie jako forma
wspomagajaca prace dydaktyczna. Po globalnym
rozpoznaniu pandemii i ogtoszeniu wwiekszosci
krajow potrzeby spolecznej izolacji ten problem
stanal w zupelnie innym $wietle. Okazalo sie
bowiem, ze to wilasnie edukacja zdalna stanowi
jedyny srodek realizowania obowigzku szkolnego.

Wiosna 2020 roku pewnie przejdzie do
historii polskiej edukacji, poniewaz uczniowie
i nauczyciele nie doswiadczyli po 1989 roku
na taka skale przymusowej izolacji. Czego sie
nauczyli§Smy o edukacji w tym okresie? Jak
pandemia wplynela na organizacje i realizacje
wszelkich dzialan edukacyjnych?

Dla wiekszosci wspélczesnie zyjacych ludzi
zamkniecie w domach z powodu pandemii to pod
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wzgledem spolecznym zjawisko do tej pory nie-
znane. Natomiast dzisiaj wszyscy pytajg o kondy-
cje, zmiany i przysztosc edukacji - i to w jakims$
sensie sg kwestie, by tak rzec, futurologiczne.
W jakim stopniu pandemia wplyneta na szkote? To
kwestia ztozona i wymagajgca doktadnych badari.
Nie mozna ich przeprowadzié bez nabrania od-
powiedniego dystansu. Juz teraz mozna mimo
wszystko powiedzieé, ze wydarzenia ostatnich
miesiecy dotknely przede wszystkim tych ucz-
niow, ktérzy i tak byli do tej pory wykluczeni. Sg to
miedzy innymi osoby ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, a takze dzieci i mlodziez z rodzin
o niskim statusie spoleczno-ekonomicznym.
A czego sie nauczylismy? Odpowiem tak: sg tacy
nauczyciele, ktdrzy z koniecznosci poznali nowe
narzedzia dydaktyczne i z tych nabytych kompe-
tencji cyfrowych beda mogli skorzystacé w przy-
szlosci. Nie planowalismy przeciez tego, co sie
stalo, a mimo to niektdrzy z sukcesem zaliczyli
»przyspieszony kurs” nowych technologii w dy-
daktyce szkolnej czy uniwersyteckiej. Pokazuja
to badania prowadzone miedzy innymi przez
Fundacje Centrum Cyfrowe. Wedlug nich wias-
ciwie tylko kilka procent nauczycieli uzywato
przed pandemig technologii informacyjno-ko-
munikacyjnych do prowadzenia lekcji. Ta liczba
wkilka tygodni po ogloszeniu ,,lockdownu” ulegta
gwaltownej zmianie - juz 65 procent nauczycieli
prowadzilo zajecia ,na zywo”. Musieli sie przy
tym nauczy¢ wykorzystywania narzedzi do ro-
bienia lekcji wideo, tworzy¢ materialy cyfrowe,
czy obslugiwad komunikatory internetowe. Nie
dla wszystkich bylo to zadanie latwe. Inne pyta-
nie wydaje sie w tym momencie wazniejsze: na ile
nauczyciele ,robili” dydaktyke zmodyfikowana,
wykorzystujgc nowe technologie i metody, a na
ile pracowali przy uzyciu nowych narzedzi, ale
starymi metodami? Jezeli ktos pracowal nowymi
metodami, to ta praktyka na pewno przelozy sie
na przyszla prace dydaktyczng i bedzie stanowita
wyraz pewnej ewolucji w edukacji.
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Trzeba jednak zaznaczyd, ze nie wszyscy
mieli zapewniony réwny dostep do sprzetu,
dzieki ktéremu te nowe kompetencje cyfrowe
mozna bylo doskonalié.

Problemy ze sprzetem, przynajmniej wedlug
mojego rozeznania, nie stanowily najwiekszej
trudnosci w tej odmienionej rzeczywistosci szkol-
nej, a przynajmniej nie byt to istotny problem dla
samych nauczycieli. Znaczne przeszkody mozna
bylo natomiast rozpoznaé po stronie uczniow,
o czym wiemy dzieki spostrzezeniom wielu na-
uczycieli. Niekt6rzy uczniowie po prostu ,,znika-
1i” z lekcji prowadzonych zdalnie - na przyktad
dlatego, ze w domu byl jeden komputer albo stabe
lacze internetowe, z ktérego w tym samym czasie
musiato skorzystac kilka oséb.

Na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu opracowaliscie, chyba jako pierwsi
w Polsce, publikacje pod tytutem Edukacja w cza-
sach pandemiiwirusa COVID-19 pod pana redakcja
naukowa. Jakie wnioski plyna z tej ksiazki?

Ksigzka zostala opublikowana bardzo szybko
- w kilka tygodni po catkowitym przeniesieniu
edukacji szkolnej do sieci. Trzeba zaznaczy¢, ze
powstata ona ,na wyrost”, ,,z wnetrza” pandemii,
i raczej byla pomyslana jako swoisty podrecznik,
aniewynik kompleksowych dziatann badawczych.
Dlatego podtytut ksigzki brzmi: Z dystansem o tym,
co robimy obecnie jako nauczyciele. Doradzamy
w niej spokojne i madre zdystansowanie sie do
zmieniajgcej sie na naszych oczach edukacji. Po
prostu: czasem trzeba sie na moment zatrzymac
i popatrzed na wszystko z boku. O cos takiego
nam chodzilo, kiedy pisali§my na przyklad o sto-
sowaniu narzedzi cyfrowych. Podkreslalismy, ze
nauczyciel powinien przede wszystkim zadbad
o siebie, 0 swoje dobre samopoczucie, bo przeciez
to ono ma znaczny wplyw na wykonywanie co-
dziennych zadan dydaktyczno-wychowawczych.
Higiena psychiczna jest trudna do przecenienia!
Wryszto nam to w badaniu, ktére wykonalismy
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w interdyscyplinarnym zespole badawczym.
Mozna je znalezé na stronie zdalnenauczanie.org.
Okazalo sie, ze pytajac o samopoczucie psychicz-
ne nauczycieli, rodzicow i ucznidw, trafilismy
wdziesigtke -wsrdd tych trzech grup nauczyciele
raportowali najwieksze pogorszenie samopoczu-
cia. To pytanie retoryczne, ale warto je sobie co
jakis czas zadawadé: czy nauczyciel, ktory ma zte
samopoczucie psychiczne, jest w stanie dobrze
wykonywaé swoj zawod?

W ksiazce Edukacja w czasach pandemii
wirusa COVID-19 zostal zamieszczony miedzy
innymi artykul dra hab. Piotra Plichty z Uni-
wersytetu Wroclawskiego, zatytulowany Rézne
konteksty nieréwnosci cyfrowych a wyzwania dla
zdalnej edukacji - propozycje. Po lekturze tego
tekstu mozna postawic teze, o ktdrej juz wezes-
niej pan wspomniak: pandemia spowodowala po-
glebienie pewnych nieréwnosci spotecznych, na
przyklad tych zwiazanych z wykorzystywaniem
komunikacji cyfrowej. Nie wszyscy bowiem
maja réwny dostep do narzedzi cyfrowych i nie
wszyscy maja kompetencje, zeby ich uzywac.

Tendrugi problem -jesli przyjrzec sie mublizej
z punktu widzenia badan nad nieréwnosciami cy-
frowymi, ktdre sa od dawna prowadzone - wydaje
sie znacznie wazniejszy. Kiedys duzowiecej mdwito
sie o tym, ze jedni majg dostep do nowoczesnego
sprzetu, a inni tego dostepu, z takich czy innych
powoddw, nie majg. Kiedy komputery domowe
i internet byly stosunkowo drogimi urzgdzeniami,
podzial ten przebiegal w do$¢ prosty sposéb i byt
wyznaczany przez czynniki stricte ekonomiczne.
Teraz to dziala w mniejszym zakresie, a problem
polega na czyms zupelnie innym — mozemy mieé
do dyspozycji tak samo zaawansowane urzadzenia
cyfrowe, ale nie bedziemy potrafili ich w taki sam
sposob wykorzystaé do konstruktywnego dziata-
nia. Nieréwnosciwynikajg zatem znacznie bardziej
z kryterium kompetencji cyfrowych. O tym wias-
nie pisze Piotr Plichta we wspomnianym artykule,
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biorgc jako przyklad grupe dzieci i mtodziezy ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W gospo-
darstwach domowych tych oséb bardzo czesto znaj-
duje sie zaawansowany sprzet, ale ze wzgledu na
nieréwnosci -wynikajgce choéby z niepetnospraw-
nosci intelektualnej - nie sg one w stanie w takim
zakresie jak inni z tych cyfrowych udogodniend
skorzystaé. Edukacja zdalna, jak powiedzielismy
weczesniej, moze w takich szczegdlnych warunkach
poglebiac wykluczenie.

Jeszcze inaczej mozna ten problem przed-
stawi¢ tak: w trudnych momentach najwiecej
traca ci, ktorzy i tak maja najmniej, a zyskuja ci,
dla ktérych pandemia czy inna sytuacja kryzy-
sowa stanowi, jak to sie czesto okresla, , szanse
do wykorzystania”. Co mozemy zrobié, zeby
w przyszlosci minimalizowad - przede wszyst-
kim w zakresie o$wiaty - spoleczne skutki tego
rodzaju kryzyséw?

Podstawowg aktywnoscig musi by¢ niwelo-
wanie nieréwnosci cyfrowych - takze w tym za-
kresie, o ktérym mowilismy, to znaczy posiadania
nowoczesnego i dobrze dzialajgcego sprzetu. I to
oczywiscie juz sie od jakiego$ czasu dzieje, po-
niewaz w ramach réznych programéw rzadowych
i pozarzadowych dba sie, zeby rodziny z uczacymi
sie dzie¢mi i mlodziezg mialy w domach kompute-
ry i szybki internet. To absolutne minimum, cho¢
trzeba podkreslié, ze sprzet w tym wypadku nie jest
najwazniejszy. Nie ma prostego przefozenia liczby
dostepnych narzedzi cyfrowych na jakosé edukacji.
Natomiast kiedy juz zadbamy o odpowiednie wypo-
sazenie sprzetowe, to o wiele istotniejszg sprawg sg
cyfrowe kompetencje nauczyciela utrzymane na od-
powiednio wysokim poziomie zaawansowania. Na-
uczyciel przede wszystkim powinien umiejetnie zin-
dywidualizowad dzialania podejmowane w ramach
edukacji zdalnej, aby, na przyklad, potrafit zadbaé
o dobry kontakt z uczniem, ktéry wymaga jednost-
kowego, specjalnego traktowania. Kompetencje
w tym obszarze zwykle sg niedoceniane. Zresztg
w og6le kompetencje dydaktyczno-wychowawcze
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nie majg duzego powazania w powszechnym dys-
kursie. Na poziomie polityki oswiatowej paristwa
zaklada sie, ze najwazniejszy jest nowoczesny
sprzet. To powazny blad, dlatego dzisiaj, badajac
zwigzki mediéw cyfrowych i edukacji, pytamy nie
oto,,czy” technologie sg wykorzystywane, ale o to,
»jak” sg wykorzystywane w edukacji.

W jakim zakresie powinni$my , przestawi¢
si¢” na edukacje zdalna? Jakich zmian w oswia-
cie mozemy sie w zwiazku z tym spodziewac?

Obecnie mozemy méwié o powstajacej na
naszych oczach hybrydzie edukacji, na razie jesz-
cze o nieustalonym procentowo udziale metod
ytradycyjnych” i zdalnych. W najblizszym czasie
one bedg sie mieszaly. Przy czym odpowiedz na
pana pytanie jest uzalezniona od bardzo wielu
czynnikéw. Takim podstawowym, co chcialbym
podkreslié¢, musi by¢ kryterium wieku uczennic
iucznidw, z ktérymi pracujemy. Im starsze grupy
i klasy, tym wiecej mozemy wigczaé do edukaciji
metod zdalnych i, jak sadze, bedzie to znacznie
korzystniejsze dla wynikéw edukacyjnych. Nie-
mniej jednak w tym momencie mozemy sobie
pozwolié na znacznie odwazniejsze wykorzysty-
wanie wszelkich metod zdalnych, ale tylko wtedy
- trzeba to wyraznie zaznaczy¢ - jesli sg madrze
wykorzystane, czyli dostosowane do wieku, moz-
liwosci oraz potrzeb uczennic i ucznidw.

Tytul tego numeru ,Refleksji”, Stan wyjqgt-
kowy, odwoluje sie do eseju Giorgio Agambena,
napisanego po 11 wrzesnia 2001 roku. Wloski
filozof twierdzi, Ze stan wyjatkowy jest czyms$
,normalnym”. Czy mozemy cos takiego powie-
dzieé o edukacji i systemie oswiaty w Polsce?
Mam wrazenie, ze w polskiej szkole mamy do
czynienia z takim wlasnie ,,permanentnym alar-
mem’”. Jak pan sadzi, z czego ta sytuacjawynika?

Na poziomie politycznym Agambenowski
,permanentny alarm” w polskiej edukacji wynika
z braku myslenia dtugofalowego. Nie ma pomystu
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na to, jak by§my chcieli zreformowac edukacje na
przestrzeni, powiedzmy, dziesieciu czy dwudzie-
stu lat. Podejmowane dzialania majg charakter
dorazny. Rézne inicjatywy - niestety nawet jesli
dobrze sie sprawdzajg - sg traktowane ,, kadencyj-
nie” i ucina sie je tuz po zmianie wladzy. Dlatego
caly czas czujemy sie tak, jakby stan wyjatkowy
byt czyms$ z gruntu zwyczajnym.

Co jeszcze powinno nas niepokoié we
wspélczesnej edukacji? Na jakie problemy po-
winni$my by¢ wyczuleni?

Moim zdaniem znacznie wieksza uwage
trzeba poswiecic nauczycielom - ich wyksztal-
ceniu, kompetencjom, powazaniu spotecznemu.
Z jednej strony to powinna by¢ elitarna grupa za-
wodowa, od ktérej trzeba i mozna wiele wymagac,
a z drugiej strony - jesli wlasnie miataby by¢ to
profesja o wysokim statusie spotecznym - to nale-
zatoby jej wszelkie wysitki docenié i odpowiednio
je nagradzad, réwniez w wymiarze finansowym.
Nawigzujgc jeszcze raz do formuly Agambena:
nauczyciele tez sg ,,stanem wyjatkowym”.

Jacek Pyzalski

Doktor habilitowany nauk humanistycznych w zakresie
pedagogiki, pedagog specjalny, profesor Uniwersytetu

im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Naukowo zajmuje

sie tradycyjnymi i nowymi zachowaniami ryzykownymi
mlodziezy, jak hazard oraz cyberprzemoc. Uczestnik

i koordynator blisko 60 krajowych i miedzynarodowych
projektéw badawczych. Autor wielu publikacji, miedzy
innymi pierwszej monografii na rynku polskim dotyczacej
agresji w sieci, zatytulowanej Agresja elektroniczna wsrod dzieci
i mlodziezy (2011), oraz ksigzki Agresja elektroniczna

i cyberbullying jako nowe ryzykowne zachowania mlodziezy (2012).
Tuz po ogloszeniu pandemii koronawirusa w marcu 2020
roku opublikowat bezptatng ksigzke pod swoja redakejg
naukowa: Edukacja w czasach pandemii wirusa COVID-19.

Z dystansem o tym, co robimy obecnie jako nauczyciele (2020).
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Poszanowanie prawa

do iedukacji

Maria Czerepaniak-Walczak

W poszukiwaniu nowych wzorow interakcji

edukacyjnych

O edukacji méwi sie przede wszyst-
kim wdwczas, gdy z nig lub wokdt niej
dzieje sie cos niezwyklego. W codzien-
nym zyciu jest ona niczym proza, z mo-
wienia ktdrg nie zdawat sobie sprawy
Monsieur Jourdain. Edukacja, tak jak
proza, jest ,oczywistg oczywistos-
cig”, ktorg wypetniajg rutynowe ry-
tualy i obrzedy. Mimo zmiany ekono-
micznego i historycznego kontekstu
oraz materialnego i spotecznego tadu
w zyciu zwigzanych z nig osdéb i grup
- edukacyjna, a zwlaszcza szkolna

TEMAT NUMERU

codziennos¢ zachowuje swoja trwa-
losé. Pielegnowane sg tradycyjne
wzory interakcji edukacyjnych. Nie sg
one w zaden spos6b wzruszane odkry-
ciami nauk o cztowieku, osiggnieciami
techniki ani mimo deklaracji i dziatan
ruchéw spotecznych na rzecz wolnosci,
réwnosci i sprawiedliwosci. Spoteczna
reprezentacja edukacji i szkoty jest tak
silnie utrwalona w umystach ludzi, ze
wszelkie inicjatywy i oferty zmiany
edukacyjnej codziennosci z reguty na-
trafiajg na silny opdr.
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Wprowadzenie

W tym tekscie podejmuje prébe analizy warunkow
poszanowania prawa do edukacji w sytuacji ra-
dykalnej zmiany o zasiegu globalnym wywotanej
pandemig. Skupiam sie na opisie konsekwencji
zalamania sie tradycyjnej ,,gramatyki edukacji”
oraz mozliwo$ciach wykorzystania edukacyjnego
potencjatu urzadzen, ktdre do tej pory byly raczej
gadzetami, a postugiwanie sie nimi w interak-
cjach edukacyjnych uwazane bylo za fanaberie
albo wrecz bylto zabronione. Rame teoretyczng
tekstu tworzy pedagogika krytyczna, na gruncie
ktorej stawiane sg pytania o warunki doswiadcza-
nia wolnosci, réwnosci i sprawiedliwosci, w tym
w dostepie do dobra, jakim jest edukacja.

W pierwszej kolejnosci przywotuje prawo do
nauki jako wyznacznik zachowania w warunkach
zawieszenia zajec dydaktyczno-wychowawczych
w szkotach i placéwkach oswiatowych. Na tym tle
przedstawiam warunki poszanowania tego prawa
w sytuacji obowigzku pozostawania w domu oraz
(niektdre) konsekwencje przeniesienia interakcji
edukacyjnych i realizacji podstawy programowej
z tradycyjnej czasoprzestrzeni szkolnej do srodo-
wiska domowego. W dalszej czesci skupiam sie na
analizie mozliwos$ci wykorzystania w respektowa-
niu tego prawa potencjalu pokolenia I (iGenera-
tion; iGen) oraz potencjatu urzagdzen z przedrost-
kiem i-. W zakoriczeniu stawiam pytania o szanse
takich przemian ,gramatyki edukacji”, ktdre po
zakoriczeniu lockdownu szkéti placéwek oswiato-
wych zapewnig poszanowanie wolnosci, réwnosci
i sprawiedliwos$ci w uczeniu sie.

Prawo do edukacji

Wspdlczesnie za oczywiste, wrecz naturalne
uznaje sie to - o czym juz w XVII wieku pisal
Jan Amos Komerski (1592-1670) w pierwszym
zdaniu Wielkiej dydaktyki (Didactica Magna) - ze
dydaktyka obejmuje: ,,(...) cala sztuke nauczania
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wszystkiego wszystkich, czyli: niezawodny i wy-
borny przepis zakladania we wszystkich gminach,
miastach i wsiach kazdego paristwa chrzescijan-
skiego, takich szkél, izby cata mtodziez obojga
plci bez zadnego wyjatku mogla sie wyksztalcié
w naukach, przyzwyczaic¢ do poboznosci, nabrac
dobrych obyczajdw, a tak, izby na lata dojrzatosci
zostala zaopatrzong w nauke we wszystkich rze-
czach, przeznaczonych do terazniejszego i przy-
szlego zycia”l.

Jak pisal dalej: ,(...) cala mlodziez, obojga
plci, winna uczeszczacd do szkoly. Nalezy posytaé
do szkoly nie tylko? dzieci ludzi bogatych, albo
dostojnych, lecz wszystkich, zaréwno szlach-
ty i mieszczan, bogatych i biednych, chtopcéw
i dziewczeta, w miastach wielkich i malych,
w miasteczkach i wsiach™.

Te stlowa sg, w moim przekonaniu, proto-
prawem powszechnego dostepu do tego dobra,
z ktérego wspdlczesnie korzysta na catym swiecie
ponad 1,75 miliarda dzieci i mlodziezy. ,,Paristwa-
-Strony uznajg prawo dziecka do nauki™ - takie
zobowigzanie zapisane w Konwencji o Prawach
Dziecka w 1989 roku ratyfikowato 196 paristw
na swiecie.

Wprawdzie poszanowanie tego prawa wcigz
nie jest powszechne i napotyka nawiele trwalych,
ale tez niespodziewanych, nieprzewidywalnych
przeszkdd, niemniej wielkie jest przeswiadcze-
nie o jego sile sprawczej wulepszaniu dobrostanu
,mieszkadcow” swiata.

Edukacja nie jest przywilejem. To prawo,
ktérego gwarantem i egzekutorem powinno
by¢ paristwo. Na panstwie spoczywa obowig-
zek zapewnienia poszanowania tego prawa,
tworzenia warunkéw do korzystania z niego,
takze w nadzwyczajnych, nieprzewidzianych
okolicznosciach.

Jednoczesnie utozsamianie respektowania
prawa do nauki z obowigzkiem uczeszczania do
szkoly zuboza spektrum warunkéw uczenia sie,
w tym aktualizowania umiejetnosci interpretowa-
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niawiadomosci. Uczenie sie dzieje sie nieustannie
i nierzadko jest nieuswiadamiane, ale zawsze po-
zostaje w relacji z bliskim i dalszym otoczeniem
uczgcych sie.

W tym tekscie wprawdzie przyjmuje antro-
pocentryczng perspektywe: edukacja stuzy czto-
wiekowi i jest procesem inspirowanym (i organi-
zowanym) przez czlowieka w celu ,,ulepszenia”
osoby i tadu w $wiecie. Jednakze nie wszystko,
co jest inspirowane przez cztowieka, stuzy mu
zgodnie z intencjg inspiratora/organizatora, zas
yulepszanie” dzieje sie niezaleznie, a niekiedy
wrecz wbrew tej intencji. Dlatego bliskie jest mi
stanowisko wyrazone przez Maksymiliana Chu-
torariskiego: ,,Robiac edukacje, oddzialujemy na
$wiat, czy udaje sie nam osiggac zakladane przez
nas cele, czy tez nie. Zmieniamy go™. Zmieniaja
sie uczestnicy interakcji, ich poglady, postawy,
zachowania. Zmieniajg sie takze funkcje sprze-
tow i urzadzen oraz innych bytéw wypetniaja-
cych czasoprzestrzen.

Podzielam tez stanowisko méwigce o tym, ze:
,Edukacja jest zmienianiem $wiata, jest tworze-
niem, ale tez niszczeniem, co oznacza, ze nigdy
nie dotyczy jedynie ucznia i nauczyciela - zmienia
sie zawsze cale Srodowisko, a nie tylko ludzie, bo
nauczanie jest zawsze budowaniem i przebudo-
wywaniem wiecej niz ludzkiego swiata™.

Na takie pojmowanie edukacji wptywajg co-
dzienne zjawiska, ktdore - zwlaszcza w ostatnich
trzech miesigcach - przybraly szczegdlng postac.
Edukacja nie tylko jest zmienianiem swiata, ale
tez sama podlega zmianie. Zostata bowiem wy-
trgcona z tradycyjnych kolein. Jej uczestnicy
zostali wytrgceni z zadomowienia, albo raczej:
wtraceni w zadomowienie. Uczacy sie i nauczy-
ciele znalezli sie w niezwyczajnych dla siebie
sytuacjach wymagajgcych nowych sprawnosci
oraz szczegdlnej kondycji emocjonalnej i mo-
ralnej. Z tradycyjnej czasoprzestrzeni - systemu
klasowo-lekcyjnego - zostali w bardzo krétkim
czasie (dostownie w ciggu kilku dni: 11-15 marca
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2020) przeniesieni (Swiadomie uzywam strony
biernej) w inne srodowisko realizacji podstawy
programowej. To za$ sprawito, ze konieczne
stalo sie aktualizowanie edukacji jako procesu
pozostajacego w synergii ze Swiatem w celu jego
ulepszania oraz doswiadczania indywidualnego
i zbiorowego dobrostanu. ,Odmrozenie” pracy
szkot skutkuje, albo moze skutkowaé, nowymi
wzorami interakcji edukacyjnych. I znowu przy-
wolam Jana Amosa Komenskiego: ,Niechaj tej
naszej dydaktyki gwiazdg przewodnig bedzie:
zbadad i wynalezd regute, wedlug ktdrej na-
uczajgcy mniej by nauczali, a uczgcy sie wiecej
sie nauczyli; Aby szkoly wykazaly mniej hatasu,
niecheci i bezowocnej pracy, a wiecej wolnych
chwil, przyjemnosci i rzeczywistego postepu;
izby panstwo chrzescijariskie mniej cierpia-
to na ciemnosd, zamieszanie, rozterke. Azeby
posiadalo wiecej swiatla, porzadku, pokoju

i spokojnosci™.

To przestanie Komerskiego nabiera szcze-
gblnej wymowy w warunkach zametu w trady-
cyjnej ,,gramatyce edukacji”, w niespodziewanej,
gwaltownej deskolaryzacji wymuszonej pande-
mig. Bowiem to wlasnie szkoly staly sie pierw-
szymi zamknietymi instytucjami. Wedtlug danych
UNESCO® zamykanie szkét jako reakcje rzagdéw
na zagrozenia pandemiczne objely niemal caty
$wiat. Obrazujg to nastepujace dane:

+ 16.02.2020 - 1 kraj (Mongolia) zamknat wszyst-
kie szkoly i od tego momentu kolejne paristwa
podejmowaly decyzje o zamknieciu szkdt;

+ 04.04.2020 - w 195 krajach zamknieto wszyst-
kie szkoly, co przelozylo sie na 1 598 099 008
uczniéw dotknietych izolacjg (91,3% ogétu
uczniow);

+ 01.05.2020 - liczba krajéw ze wszystkimi za-
mknietymi szkotami spada do 182, co skutkuje
1287 401 633 uczniami dotknietymi izolacja
(73,5% ogodtu uczniéw);

+ 11.06.2020 - wszystkie szkoty nadal zamkniete
w 129 krajdw, co oznacza, ze 1109 020 109 ucz-
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niéw wcigz nie uczeszcza na zajecia szkolne
(63,3% ogodtu ucznidéw).

W Polsce w domach zostalo niemal 6,5 min
dzieci i mlodziezy z 26 000 placéwek’ (z przed-
szkolakamiwtacznie) i 1,2 mln studentéw™ (facz-
nie ponad 21% obywateli). Przestaly takze funk-
cjonowac uniwersytety ludowe i Uniwersytety
Trzeciego Wieku. Lockdown objat zresztg nie
tylko uczniéw i nauczycieli, lecz takze ich rodzi-
cow i opiekundw. , Szkolne zycie” przeniosto sie
z klasy do domowego salonu, kuchni albo innego
pomieszczenia. Przestato byc dzielone z réwies-
nikami i nauczycielami, a jego uczestnikami
stali sie domownicy - osoby, zwierzeta, rosliny,
sprzety, a takze dzwieki i zapachy. Uruchomio-
ne zostaly takie czynniki dystynkcji w dostepie
do edukacji, ktére w czasie ,,przed pandemig”,
nawet jesli byly doswiadczane, nie zawsze wywo-
tywaly sprzeciw. Funkcjonowanie w codziennej
kulturze szkoly, niekiedy wyuczone z trudem,
podporzadkowanie dyscyplinie, przestrzeganie
norm i dostosowanie do wzoréw zachowarn zo-
stalo zawieszone. To z kolei wyzwolilo pokuse
zlagodzenia dyscypliny ciata i umystu.

Zamkniecie szkét wzbudzito niepokéj o po-
szanowanie prawa do edukacji, ale jednoczesnie
wywolato poszukiwanie nowych wzoréw wypet-
niania postanowieni Powszechnej Deklaracji Praw
Czlowieka (1948), Konwencji o Prawach Dziecka
(1989), konstytucji oraz innych dokumentow,
w ktdrych zapisane jest to prawo. Dyskusje
i projekty jego respektowania objely swoim
zasiegiem - podobnie jak ostatnio Covid-19 -
caly swiat.

W tych poszukiwaniach trudno wyjs¢ poza
schematy. Nie do przekroczenia wydaje sie poj-
mowanie edukacji jako nierozlgcznosci ksztalce-
nia i uczenia sie, a wiec pary niczym jing i jang.
Niepodwazalng zasada jest gromadzenie winter-
akcjach edukacyjnych uczniéw o ,wspdlnej dacie
produkcji”'’. Istotng role wutrwalaniu takiej spo-
tecznej reprezentacji edukacji odgrywaja trady-
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cyjne wzory respektowania tego prawa, ktdre
David Tyack i William Tobin (1994) nazwali ,gra-
matyka edukacji” (grammar of schooling)'?. Postu-
zyli sie oni tym wyrazeniem jako metaforg funk-
cjonowania szkolnej codziennosci o(d)pornej na
zmiany. Nadali mu nastepujgce znaczenie: jest
to regularna struktura i state zasady organizacji
pracy szkoty, w tym standardowe praktyki orga-
nizacyjne dotyczace podziatlu czasu i przestrze-
ni, dzielenie wiedzy na przedmioty, ocenianie
i klasyfikowanie oraz gromadzenie uczacych sie
w grupach wiekowych.

Ta ,,gramatyka” moze by¢ zaburzona, zmie-
niana albo w wyniku inwazji obcych wzordw
fleksji i sktadni, to znaczy struktury i funkcji in-
terakcji edukacyjnych, albo w wyniku gwalttow-
nego przerwania postugiwania sie nia, zakazu
funkcjonowania wedlug jej zasad.

Z taka wlasnie sytuacjg mamy do czynie-
nia w warunkach pandemii. Tradycyjny, kla-
syczny porzadek interakcji edukacyjnych zostal
gwaltownie zaburzony. Zaistniata konieczno§é
uczenia sie innego ,jezyka”, z innymi zasadami,
poszukiwania mozliwosci radzenia sobie, wyko-
rzystywania znanych, oswojonych wzoréw poste-
powania wwypelnianiu obowigzkéw. Obowigzek
szkolny i obowigzek nauki nie zostal wszak za-
wieszony. Obowigzkowa jest realizacja podstawy
programowej oraz weryfikowanie efektéw ucze-
nia sie. Wlasnie stowo ,,obowigzek” jest kluczowe
wanalizowaniu warunkéw poszanowania prawa
dziecka do nauki.

Warunki poszanowania prawa do edukacji
poza szkola

Przymusowe przeniesienie uczenia sie ze szkoly
do srodowiska domowego, i zwigzana z tym
zmiana zasad gramatyki edukacji, jest atrak-
cyjne poznawczo, budzi refleksje nad istotg
i specyfikg edukacji, inspiruje do poszukiwania
nowych paradygmatdw, mozliwosci wykorzysta-

REFLEKSJE 6/2020

11



12

nia intelektualnego i emocjonalnego potencjatu
wspolczesnych uczniéw/uczennic i nauczycieli/
[nauczycielek oraz systematycznie wzmacnia-
nego potencjatu urzadzen cyfrowych wykorzy-
stywanych w zyciu codziennym. Generuje takze
pytania o poszanowanie sprawiedliwego doste-
pu uczniéw i uczennic mieszkajgcych w srodo-
wiskach doswiadczajacych wielowymiarowej
deprywacji do wysokiej jakosci edukacji oraz
réwnych szans edukacyjnych dzieci i mtodzie-
zy zwlaszcza w kontekscie zapisu w art. 26.3
Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka: ,,Rodzice
majg prawo pierwszeristwa w wyborze rodzaju
nauczania, ktére ma by¢ dane ich dzieciom”.
W sytuacji lockdownu nie majg wyboru. Sg tymi,
ktorzy rzeczywiscie decydujg o tym, w jakich wa-
runkach odbywa sie edukacja ich dzieci - jak,
w jakim czasie, w jakim miejscu oraz z wyko-
rzystaniem jakich materialéw, sprzetdw i urza-
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dzen wypelniajg zadania wynikajace z podstawy
programowej.

Materialny i kulturowy status rodziny jest
kluczowym Zrédiem jej potencjatu edukacyjne-
go. Spdjrzmy zatem na ten potencjal polskich
rodzin wedlug trzech kryteriéw, a mianowicie:
miejsca zamieszkania, poziomu wyksztalce-
nia oraz wyposazenia gospodarstw domowych
w sprzet i urzgdzenia cyfrowe, w tym mozliwos¢
dostosowania sie do obowigzku zapewnienia
swoim dzieciom dostepu do internetu.

Wsrdd ponad 3 mln wszystkich polskich
ucznidw szkét podstawowych - 1321200 mieszka
nawsi®. Dodam, ze 5,4% dzieci wiejskich uczesz-
cza do szkét w miescie. Zwracam uwage na te
grupe uczniow ze wzgledu na kapitat kulturowy
ich $rodowisk rodzinnych wyrazany poziomem
wyksztalcenia mieszkaicéw wsi. Obrazuje to
nastepujacy rysunek.

35,5

23,8
22,8
15,6
8,3

W miasto

wies

Rys. 1. Ludno$é Polski wedlug miejsca zamieszkania i wyksztalcenia (2019 rok, w %). Opracowanie wlasne.
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Zwrodcenie uwagi na ten kontekst poszano-
wania prawa dziecka do nauki wynika z uczest-
niczenia rodziny w edukacji dzieci. Zmienia sie
ono z uwzglednieniem cezury pandemii. O ile
»przed pandemia” warunki uczenia sie byly
(niemal) jednakowe niezaleznie od kondycji
materialnej i potencjatu kulturowego rodziny,
o tyle przeniesienie realizacji obowigzku nauki
do domu unaocznia zréznicowanie szans edu-
kacyjnych uczniéw i uczennic z poszczegélnych
$rodowisk.

Zmiana zasad ,gramatyki edukacji”, w tym
zmiana zrédla instrukeji i dyscyplinowania wwy-
petnianiu zadan, rdznicuje jakosé warunkéw
uczenia sie i osiggania efektéw. Niebagatelng
role w ,domowym” uczeniu sie pelni, obok aspi-
racji edukacyjnych rodzicéw i wartosciowania
przez nich edukacji, mozliwosc¢ wsparcia dzieci
i mlodziezy w uczeniu sie, rozwigzywaniu zadan
i wykonywaniu prac. Odnosi sie to nie tylko do
kompetencji metodycznych domownikdw (,thu-
maczenia, jak to zrobi¢”), ale przede wszystkim
do wiedzy i umiejetnosci z zakresu danego po-
ziomu edukacji. W srodowisku wiejskim uwage
zwraca fakt, ze ponad polowa (53,6%) dorostych
mieszkaricéw ma wyksztalcenie podstawowe
i zasadnicze zawodowe.

Przeniesienie aktywnosci edukacyjnej do
domu moze wywotywac (i niewgtpliwie wywotu-
je)liczne trudnosci. Wielu uczacych sie nie moze
liczy¢ na pomoc ze strony dorostych domowni-
kéw, a nawet starszego rodzerstwa. Nie odnosi
sie towylacznie do rodzin o niskim cenzusie edu-
kacyjnym. Takze rodzice z wyzszym wyksztal-
ceniem natrafiajg na trudnosci w pomaganiu
dzieciom w wypelnianiu zadan ,,szkolnych”. Nie
jest tatwo objasnic zasady mnozenia sum alge-
braicznych albo zwigzki frazeologiczne takich
wyrazer, jak: ,,czud sie jak u siebie w domu” lub
,bujac¢ w oblokach” (zadanie z klasy 5). W efek-
cie wielu uczniéw i wiele uczennic doswiad-
cza, méwigc stowami Didiera Eribona, réznicy
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miedzy Swiatem zewnetrznym reprezentowa-
nym przez szkole, miedzy tym, czego sie ucza,
awewnetrzng przestrzenig domu'. Wypelnianiu
zadan szkolnych w domu nierzadko towarzyszg
komentarze-pytania domownikdéw: ,czemu to
stuzy?”, ,do czego w Zyciu potrzebne sg te wia-
domosci i umiejetnosci?”. Takie pytania wska-
zujg na odrebnosé dwu $wiatéw: swiata szkoly
i swiata codziennego zycia oraz napied, jakie sg
generowane ich nagtym ,zlepieniem”. Nie jest
w stanie tego pokonaé zaangazowanie rodzicow
w wypelnianie funkcji szkoly - ksztalcgcej, wy-
chowaweczej, opiekuriczej, doradczej, terapeu-
tycznej czy kompensacyjne;j.

Trzecim kryterium opisania edukacyjnego
potencjatu polskich rodzin, a raczej polskich
domostw, jest zaopatrzenie w sprzet i urzgdze-
nia cyfrowe wykorzystywanych w zyciu codzien-
nym. Wedlug danych zamieszczonych w spra-
wozdaniu Gidwnego Urzedu Statystycznego™
w2019 roku dostep do internetu posiadato 86,7%
gospodarstw domowych, a przynajmniej jeden
komputer w domu posiadato 83,1% gospodarstw
domowych z co najmniej jedng osobg w wieku
16-74 lata. Jednakze poza komputerem, lapto-
pem i smartfonem wykonywanie zadan szkol-
nych wigze sie z uzyciem urzadzen kopiujacych
idrukarek. A te nie nalezg juz do statego wypo-
sazenia domostw.

Ulatwieniem nauki w domu jest dostep do
szerokopasmowego internetu. Wedlug danych
GUS w 2019 roku dostep taki miato 83,3% go-
spodarstw domowych. Dostep ten byl zrézni-
cowany miedzy innymi ze wzgledu na miejsce
zamieszkania oraz fakt posiadania dzieci. Niemal
wszystkie domostwa z dzieémi (99,3% wobec
80,4% bez dzieci) mialy dostep do internetu, co
niewgtpliwie utatwilo decyzje o wykorzystaniu
tego srodka wwymuszonej edukacji poza szkola.
Nie oznacza to jednak rzeczywistego otwarcia
drogi dowykorzystania edukacyjnego potencjatu
tego medium.
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Oznacza to, ze - jak nigdy wczesniej - za-
rowno dorosli, jak i dzieci i mtodziez majg wiele
mozliwosci korzystania z mediéw cyfrowych.
Rzeczwtym, jak i do czego to dobrodziejstwo jest
wykorzystywane. Zwlaszcza w kontekscie eduka-
cji. Jak piszg Jean-Hervé Lorenzi i Mickaél Ber-
rebi: ,,Rzeczywisto$é, daleka od marzen o tatwo
dostepnej, rozlegtej i przydatnej dla wszystkich
wiedzy, okazuje sie niekiedy dosé ponura. Nalezy
podkreslié, ze wcigz brakuje nam narzedzi po-
zwalajacych na urzeczywistnienie utopii o po-
wszechnym dostepie do wiedzy. Mamy do dys-
pozycji przede wszystkim nowe nosniki wiedzy,
ktdre oferujg nam nowe rozwigzania NTIK™®.
Wprawdzie otwiera to szanse na powszechny, de-
mokratyczny dostep do wiedzy, zaangazowania
w jej pomnazanie i w efekcie zwiekszania szans
poszanowania prawa do calozyciowej edukacji
w kazdym zakgtku swiata, ale wymaga jednoczes-
nie zmiany podejscia do edukacji, do interakcji
edukacyjnych jako okolicznosci wzajemnego
uczenia sie, upowszechniania relacji horyzontal-
nych sprzyjajacych dzieleniu sie wiadomosciami
iumiejetnosciami. Wymaga tez zaufania do os6b
irzeczy (wtym do urzadzen), a takze rozwoju i ak-
tualizowania ,,czterech K”, o ktérych pisze Yuval
Harari: , krytycznego myslenia, komunikacji, ko-
operacjiikreatywnosci’, ale tez odwagiw prze-
kraczaniu doswiadczanych ograniczen i radze-
nia sobie z opresja. Te ,cztery K” sg podstawg
angazowania sie w ,(...) zbiorowe wyobrazanie
sobie terazniejszosci i przysztosci, a kreatywna
wspélpraca to nasza najlepsza szansa na pozosta-
wienie pozytywnego dziedzictwa. Nie mozemy
pozwoli¢ naszym dzieciom zy¢ posrdd ciezkich
pozostalosci przestarzatych praktyk i platform”
- pisze Juha Suoranta’®.

Edukacja rozumiana jako $rodek i o$ro-
dek zmiany swiata stoi wobec wielu ofert oraz
wyzwain. Niektdre z nich towarzyszg procesom
wychowania, ksztalcenia i uczenia sie od dawna,
inne pojawily sie wraz z pandemig. Jeszcze inne

TEMAT NUMERU

pojawig sie po ustaniu ograniczen wywolanych
nig - wraz z wchodzeniem w nowe, nierzadko
nieznane sytuacje. Trudno to nazwac powrotem.
Bedzie to raczej migracja do ,nowych swiatéw”,
w ktdrych przewodnikiem mogg okazacd sie urzg-
dzenia cyfrowe. To otwiera nowe pola refleksji
pedagogicznej. W moim przekonaniu nie da sie
powrdcid do edukacji funkcjonujgcej wedtug
zasad dotychczasowej ,,gramatyki”. Nie da sie tez
wymazac emocji i umiejetnosci, jakie towarzyszg
uczeniu sie w domu. Emocji i umiejetnosci nie
tylko ucznidw i nauczyciel, ale takze wszystkich
domownikéw. Ponadto, w celu dostosowania sie
do wymagan zwigzanych z wypetnianiem obo-
wigzku nauki w wielu domostwach, przearanzo-
wana zostala przestrzen, pojawily sie nowe sprze-
ty, przeorganizowane zostalo gospodarowanie
czasem. Osmielam sie zaryzykowaé sparafrazo-
wanie afrykaniskiego przystowia - ,W wychowa-
niudziecka uczestniczy calawies” i stwierdzié, ze
w realizacji podstawy programowej uczestniczg
wszyscy domownicy (takze domowa fauna i flora).
Ich sprawnosci i zachowania nie tylko oddziatujg
na wypelnianie doraznych zadan szkolnych, ale
wazg na karierach zyciowych uczacych sie.

Jakkolwiek przedstawione informacje od-
no$nie do edukacyjnego potencjatu srodowiska
rodzinnego i domowego nie obejmuja calego
spektrum jego elementéw, wskazujg na skale
ograniczen w dostepie do edukacji wysokiej ja-
kosci. Wskazujg takze na zagrozenie rozwierania
nozyc wspdtczynnika Giniego w odniesieniu do
osiagnie¢ szkolnych, a w efekcie ograniczania
szans na emancypacje przez edukacje.

Iedukacja jako oferta ,nowej gramatyki
edukacji”

Doswiadczenia zmienionych postaci interakcji
edukacyjnych, zmienionego zagospodarowania
przestrzeni, w ktdrej one przebiegajg, w tym klasy
szkolnej zastgpionej przez classroom na wybranej
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platformie edukacyjnej silg rzeczy odciskajg swoj
$lad na edukacji, nie tylko formalnej. Odciskajg
swdj slad na organizacji zycia rodzinnego i na re-
lacjach rodzinnych, ale takze na rozwoju nowych
urzadzen i technologii komunikacyjnych. Naste-
puje gwaltowne przy$pieszenie tych zmian. Byty
one zapowiadane duzo wczesniej, ale pandemia
stala sie iskrg inicjujgcg wykorzystywanie poten-
cjalu uczgcych sie i nauczycieli, ich kompeten-
cji komunikowania sie w swiecie cyfrowym oraz
coraz bogatszej oferty edukacyjnej - materialnej
itresciowej - sprzetéw i urzadzed wypelniajacych
codziennosc wspélczesnych ludzi. Skala dostepu
do WWW (World Wide Web) oraz odsetek gospo-
darstw domowych (takze bez dzieci) moze wska-
zywad, ze bieglos¢ w poruszaniu sie w przestrzeni
cyfrowej przypisywana pokoleniu ,I” (iGeneration),
to znaczy osobom urodzonym na poczgtku XXI
wieku' (dzis juz 20-letnim!), jest takze wiasciwos-
cig os6b urodzonym wczesniej. Nowego znaczenia
w tym kontekscie nabiera pojecie pokolenia. Na
,diecie medialnej” i ,,okablowane™® sg nie tylko
dzieci i mtodziez, ale osoby w kazdym wieku. Dla
wielu 0séb akronim WWW oznacza: Whatever,
Whenever, Wherever (,,cokolwiek, kiedykolwiek,
gdziekolwiek”).

Okreslenie ,ipokolenie” (iGeneration) przy-
woluje za psychologiem Larrym D. Rosenem
(2010). Przedrostek ,,i” oznacza jednoczes$nie typ
urzadzeri i srodkéw cyfrowych (ipod, iphone, ipad,
iTunes itd.) oraz i-ndywidualny sposéb korzysta-
nia z nich, gléwnie w celach prywatnych. Teraz
urzadzenia te, nolens volens, zostaly wlgczone do
edukacji. Idac zatem tym tropem, postuguje sie
okresleniem iedukacja, ktére oznacza ksztalcenie,
uczenie sie i wychowanie z wykorzystaniem po-
tencjalu iurzadzen i internetu, z dominacjg pracy
indywidualnej, w pojedynke.

Mimo powszechnosci uzycia tych urzadzen,
sg one wykorzystywane gléwnie w celach pry-
watnych, osobistych. Nawet jesli stuzg poszu-
kiwaniu informacji, dotyczy to gldwnie danych

TEMAT NUMERU

niewiele zwigzanych z uczeniem sie, zwlaszcza
instytucjonalnym. Korzystanie z urzadzen i ich
potencjaltu stuzy raczej zaspokojeniu potrzeb
zwigzanych z indywidualnymi zainteresowania-
mi, wypelnieniu czasu wolnego albo czasu nud-
nego, nawigzywaniu satysfakcjonujacych relacji
spotecznych i/albo partycypacji w dobrowolnej
aktywnosci w wybranych polach. Odbywa sie to
zwykle poza, a nawet wbrew obowigzkom, nie-
kiedy wrecz w sekrecie. Jest w wielu sytuacjach
,owocem zakazanym” - wszak jedng z kar stoso-
wanych wobec dzieci i mlodziezy jest/byl zakaz
uzywania smartfonéw, komputeréw, ogranicza-
nie dostepu do internetu. Szkoly przescigaly sie
w sposobach zakazéw korzystania przez uczniow
z telefondw komorkowych. Jednakze edukacyjny
potencjal tych urzadzen kaze zwrdcié uwage na
mozliwosci wykorzystania ich w systematycznej
realizacji podstawy programowej i osigganiu
efektow uczenia sie na wszystkich 8 poziomach
Polskiej Ramy Kwalifikacji. Istnieje wiele prze-
stanek i argumentdw, by urzadzenia te staly sie
obowigzkowym wyposazeniem uczgcych sie i na-
uczycieli oraz podstawowym srodkiem i osrod-
kiem realizacji obowigzku szkolnego i studiowa-
nia. Wymaga to jednak wykonania wielkiej pracy
pedagogicznej.

Zeby zrozumied specyfike iedukacji, nie-
zbedne jest skrétowe przedstawienie ,gramaty-
ki edukacji” jako utrwalonego wzoru interakcji
w procesach ksztalcenia i uczenia sie. Tak jak
gramatyka jezyka, gramatyka edukacji stosowa-
na jest nawykowo. Postugujemy sie nimi bez za-
stanawiania sie nad regutami, ktdre nimi rzadza.
Sa one przyjmowane za oczywiste. Tak jak wiek-
sz0$¢ ludzi nie zna gramatyki jezyka, zwtaszcza
jezyka ojczystego, ktdrej zasady przyjmowane
sa w procesie socjalizacji, nie posiada ,teorii
gramatyki’?, tak tez wiele 0s6b nie zna zasad
rzgdzacych tresciami i formami funkcjonowania
szkolnej edukacji. Wystarczy, ze wiedza, co, jak
i kiedy sie w niej dzieje, jaka hierarchia spotecz-
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na obowigzuje oraz co oznaczajg poszczegdlne
znaki i symbole. Ktokolwiek wejdzie w te prze-
strzen, bez trudu rozpozna jg jako szkote, czyli
miejsce ksztalcenia i uczenia sie.

Do takich regutl nalezy miedzy innymi za-
gospodarowanie przestrzeni edukacyjnej (z obo-
wigzkowg tablicg i miejscem dla nauczyciela)
i czasu, zachowanie hierarchii rél oraz rytualéw.
Oczywiste sg takie elementy ,gramatyki eduka-
cji” jak jezyk, a raczej jezyki uzywane w szkole.
Mozna wskazaé jezyk formalny (w tym formy
grzecznosciowe, jezyk lekcji) oraz jezyk nie-
formalny, potoczny (jezyk przerwy i relacji ro-
wiesniczych) albo przyjmujgc inne kryterium,
wyroznié trzy, nie zawsze komplementarne
i koherentne jezyki, czyli méwiony - ze swoimi
odmianami wokalizacji i intonacji, pisany -
w tekstach kultury (w tym w podrecznikach)
i informacji oraz ikoniczny - to znaczy jezyk
znakdw, gestow, obrazéw. W tym mieszczg sie
takze zasady ubioru i wyglagdu (dekoracje ciala,
fryzury, bizuteria itp.) uczestnikéw codziennych
i od$wietnych interakcji. Specyficzng ceche tej
,gramatyki” jest zaufanie do jej zasad, a wlas-
ciwie ten typ zaufania, ktéry mozna nazwad
paternalistycznym. Nawet sfery nieuczciwosci
(sciaganie, podpowiadanie i inne tego rodzaju
zachowania) sg oswojone i mieszczg sie w co-
dziennych praktykach.

W czasie pandemii zmieniajg sie elementy
,gramatyki szkoly”. Znaczenia nabiera komu-
nikacja wizualna, nie tylko za posrednictwem
ekranéw komputerowych i smartfonowych, ale
tez wydrukéw informacji i zadan. Powstajg nowe
elementy tego jezyka w postaci widgetdw i emoji,
wykorzystywanych do przekazywania informacji
droga elektroniczng. Zmienia sie gospodarowa-
nie czasem. Tradycyjny czas monochroniczny
i orientacja na wybranym zadaniu w warunkach
iedukacji, zwlaszcza zdalnej, jest zastepowana
polichronicznoscigiwielozadaniowoscig, zaréw-
no nauczycieli, jak i uczniéw.

TEMAT NUMERU

Tych nowych postaci i konsekwencji in-
terakeji edukacyjnych jest wiecej. Wsréd nich
mozna wskazaé ograniczenia poznania polisen-
sorycznego i doswiadczania przestrzennego,
ktére zastepuje dwuzmystowosc (wzrok i stuch)
i dwuwymiarowo$é - ptaskosc obrazu. Ograni-
czone sg tez komunikaty niewerbalne w posta-
ci jezyka ciata, mimiki. Zmienia sie tez strefa
komfortu prywatnosci. Przeniesienie interakcji
edukacyjnych ze szkoly do sfery prywatnej wigze
sie upublicznianiem tego, co prywatne.

Najpierw skupie sie na korzysciach ieduka-
cji. Wéréd nich nalezy wskazac wspdldziatanie
- niezaleznie od miejsca, ktdre sie dzieli z innymi
osobami - oraz mozliwo$¢ zadawania pytan. Za-
réwno wszelkie ,instrumenty”, jak i ,iurzadze-
nia” sprzyjajg mobilizacji, energetyzuja i inspi-
rujg do podejmowania nowych aktywnosci oraz
komunikowania wlasnych, prywatnych niepoko-
jéw na forum publicznym. Poza tym sprzyjajg
emancypowaniu sie nowych pdl wolnosci oraz
przekraczaniu dokuczliwych ograniczen.

Korzysci, jakie mozna upatrywac w ieduka-
cji, nie sg w stanie przestonié¢ niepokojdw, wat-
pliwosci i pytan, jakie ona generuje, zwlaszcza
w perspektywie pedagogiki krytycznej. Przede
wszystkim zanurzenie w swiecie medialnym
niesie ze sobg niebezpieczendstwo utkwienia
w ,barice semantycznej”*, to znaczy w kregu
znanych znaczen, zainteresowarn i przekonan.
Pozostania w prze§wiadczeniu, ze ,rzeczy sg
takie, jakie sg, poniewaz nie moga by¢ inne”%
i, wbrew deklaracjom i oczekiwaniom, miast
poszerzaé¢ podmiotowy horyzont poznania i od-
krywania nowych wartosci - zaweza go do tego,
co oswojone. Sprzyja to zamykaniu sie ze swoimi
rado$ciami, ale tez lekami, i ograniczaniu szans
wyjscia poza $ciany banki.

Nie mniej niekorzystnym doswiadczeniem
iedukaciji jest brak, a co najmniej ograniczenie
zaufania w interakcjach edukacyjnych. Jest to
widoczne w praktykach egzaminowania i oce-
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niania, w ktdrych uwidacznia sie podejrzliwosé
co douczciwosci zdajgcych. Powstajg wiec szcze-
g6towe zasady zachowari majgce zagwarantowaé
samodzielnos¢ w wypelnianiu zadan.

Uwage zwracajg warunki realizacji iedu-
kacji - i w szkole, i w domu, w tym: a) warunki
materialne, to znaczy infrastruktura edukacyj-
na (zagospodarowanie przestrzeni, dostep do
sprzetu wysokiej jakosci) oraz warunki bytowe,
w tym jakos¢ pozywienia, oswietlenie, tempe-
ratura i bezpieczeristwo miejsca uczenia sie;
b) warunki spoteczno-kulturowe, a zwlaszcza
organizacja czasu (wyodrebnianie interwaléw
czasu na wypoczynek, na zajecia obowigzkowe
i na satysfakcjonujgce relacje spoteczne zardw-
no z uzyciem urzadzen cyfrowych, jak i bez ich
uzycia - w swiecie online i offline, doswiadcza-
nie ,,czasu wolnego” jako leisure i jako freizeit),
warto$ciowanie edukacji przez domownikdéw
oraz zaufanie nauczycieli do medidw cyfrowych
iich narzedzijako srodkéw wychowania, ksztat-
cenia i uczenia sie; ¢) warunki osobowe, w tym
kompetencje cyfrowe, gotowosc do zamiany rdl
w interakcjach edukacyjnych, odwaga w stawia-
niu pytan, podejmowaniu ryzyka i przyjmowaniu
krytyki, otwartosé na doswiadczenia desocjaliza-
cyjne, derutynizacyjne.

Te przykladowe warunki nie wyczerpu-
ja listy tego, co sprawia, ze iedukacja wymaga
solidnego przemyslenia. Nie jest bowiem oczy-
wistg, naturalng koncepcjg i praktyka z wyko-
rzystaniem potencjalu iurzgdzen i tendencji
do zanurzenia sie w $§wiecie dostepnym za ich
posrednictwem. Zaryzykuje stwierdzenie, ze
obecne warunki wprowadzenia iurzgdzen do
powszechnego uzycia w edukacji sg niczym po
zlamaniu nogi zastapienie sprzetu rehabilitacyj-
nego (kul szwedzkich) kijkami do nordic walkin-
gu. Solastalgia za ,gramatyka edukacji” moze sie
okazac czynnikiem utrwalajgcym wiele proble-
moéw wspdlczesnej cywilizacji, a nie przyczyn-
kiem do ich rozwigzywania.

TEMAT NUMERU

Konkluzje

Doswiadczenia pandemiczne na calym swiecie
i nawszystkich szczeblach edukacji wskazujg na
to, ze powrdt do ,normalnosci”, do ,starej gra-
matyki” sie nie uda. Jest wrecz niemozliwy. Na
tym tle nasuwa sie pytanie o to, jak wykorzystac
te doswiadczenia: czy do ulepszania tego, co bez-
powrotnie mija, a nawet juz minelo, czy raczej
podazad za nowymi wyobrazeniami powszech-
nej edukacji? Oczywiscie, nie da sie catkowicie
zburzy¢ kilkuwiekowych tradycji i wymazaé
sentymentéw, ale edukacja nie bylaby jedyng
dziedzing jednostkowego i zbiorowego zycia,
ktdra podlegataby radykalnej zmianie. Jednakze
wymaga to zaangazowania wszystkich podmio-
tow uczestniczgcych w edukaciji w tym niezwy-
ktym czasie.

Krytyczne przeanalizowanie dotychczaso-
wych praktyk poszanowania prawa do edukacji
w skali lokalnej i globalnej - zaréwno w erze
,PP” (przed pandemia), jak i w czasie jej trwa-
nia - umozliwi takie odstepstwa od zasad ,,gra-
matyki edukacji”, ktére nie wzbudzg niepokoju
ani oporu uczestnikéw interakeji edukacyjnych.
Ochronig przed nowymi spektaklamiw  starych
dekoracjach”®. Ochronig tez przez spontanicz-
nym, intuicyjnym lub okazjonalnym zanurze-
niem w glebie iswiata.

Dodam, ze jakkolwiek przywotlane dane
wskazuja na skupienie sie na poszanowaniu
prawa do edukacji pokolenia wstepujgcego -
prawo to jest powszechne. 26 artykut Powszechnej
Deklaracji Praw Czlowieka stanowi: ,,Kazdy czto-
wiek ma prawo do o$wiaty”?*. Dlatego w poszu-
kiwaniu nowych paradygmatow edukacji istnieje
szansa na spojrzenie na ten proces w perspek-
tywie calozyciowej. Kategoria pokolenia ,I” nie
musi by¢ wyznaczana datg urodzenia, peselem,
czy cytujac Kena Robinsona: datg produkcji,
a bardziej uwzgledniac aktywnosé poznawczg
z uzyciem potencjatu iurzadzen.
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Przed hurraoptymistycznym podejsciem do
iedukacji jako panaceum na niedoskonalosci sy-
stemu szkolnego oraz zaufaniem do edukacyjne-
go potencjatu urzagdzen cyfrowych przestrzegaja
miedzy innymi wyniki badan PISA 2012. W ba-
daniach tych polscy uczniowie po raz pierwszy
otrzymali do rozwigzania zadania matematyczne
wwersji elektronicznej i po raz drugi odpowiadali
na pytaniaw takiej wersji z zakresu czytaniaiinter-
pretacji. I jak piszg autorzy raportu: ,We wszystkich
obszarach polscy uczniowie wypadli ponizej sred-
niej OECD, co bylo duzym zaskoczeniem, zwazyw-
szy na bardzo dobre wyniki w pomiarze gléwnym
wykonywanym na papierze”?. Niewykluczone, ze
przyczyna tego jest fakt, ze polscy uczniowie zde-
cydowanie rzadziej od uczniéw z innych krajéw
korzystajg z nowych technologii w szkole?.

Iedukacja to nie tylko edukacja zdalna. A juz
na pewno nie moze by¢ utozsamiana z edukacjg
w domu w takiej postaci jak podczas globalnego
zamkniecia szkoly. Nie jest tez nowinka w szkol-
nej praktyce. Szkola (nauczyciele oraz ucznio-
wie) i rodzice juz od pewnego czasu sg polaczeni
w sieci. Jednakze doswiadczenie wymuszonej
zmiany miejsca i czasu uczenia sie kieruje uwage
na potencjal rozwojowy innej struktury i funkcji
interakcji edukacyjnych, w tym zaréwno instytu-
cji - w szkole i na uniwersytecie, jak i poza nimi.
Miejsce orientacji na ,efekt z ramy (kwalifikacji)”
zajmuje orientacja na podmiotowsg ciekawosé
i potrzebe, czyli orientacja ,I” (indywidualna).
Oznacza to, ze wprowadzanie iedukacji wymaga
wielowymiarowego przygotowania uczestnikéw
interakcji edukacyjnych. Ze wzgledu na dynami-
ke rozwoju urzgdzen cyfrowych i kwantowych
oraz nowe, niekiedy dopiero wyobrazane potrze-
by i koncepcje efektéw uczenia sie jest to praca
ciggla, wymagajaca nowego podejscia do edukacji
jako srodka i osrodka poszanowania niezbywal-
nych praw czlowieka, w tym powszechnego prawa
do nauki. Rzecz w tym, by wykorzysta¢ kompe-
tencje i pasje uczestnikdw interakeji edukacyj-
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nych oraz edukacyjny potencjal swiata cyfrowego
w projektowaniu i organizowaniu nowych tresci
i form wychowania, ksztalcenia i uczenia sie.

Na podkreslenie zastuguje fakt, ze iedukacja
jest/moze by¢ takze czasem i przestrzenig respek-
towaniawielu innych praw czlowieka, w tym prawa
do czasu wolnego i zabawy, do ochrony zdrowia
(fizycznego i emocjonalnego), do zrzeszania sie
i last but not least - prywatnosci. W poszukiwaniu
nowych paradygmatéw edukacji wychowanie,
ksztalcenie i uczenie sie z wykorzystaniem prze-
strzeni medialnej moze by¢ jedng z atrakcyjnych
ofert. Rozumienie istoty i krytyczne praktykowanie
iedukacji sprzyja rozumieniu i krytycznemu pro-
jektowaniu przysztosci, w ktdrej istniejg warunki
doswiadczania wolnosci, réwnosci i sprawiedli-
wosci. Nie jest to jednak pewne i bezwarunkowe.
W kontekscie przedstawionych mozliwosci posza-
nowania prawa do nauki w srodowisku rodzinnym,
zwlaszczawrodzinach o niskim cenzusie edukacyj-
nym i niskim kapitale kulturowym, oraz trwalosci
zasad ,,gramatyki edukacji” nasuwa sie pytanie
o to, czy iedukacja bardziej sprzyja emancypacji
czy raczej, miedzy innymi za sprawg,, bariki seman-
tycznej”, reprodukcji wzordw i karier zyciowych
mimo zmian dziejacych sie w swiecie.

To z kolei generuje nowe pytania o szkote jako
instytucje publiczng w strukturze spoleczernstwa
i paistwa i jej funkcje w rozwoju osoby i w tadzie
spolecznym, jego podtrzymywaniu i zmienianiu.
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Respecting the Right to Online Education

The author of this article aims at analysing the conditions
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cal global change caused by the COVID-19 pandemic.
She focuses on describing the consequences of the collapse
of the traditional “grammar of education” and the pos-
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Listy z pandemii

Eunika Baron-Polanczyk, Aleksander Cywinski, Jarek Janio,
Lidia Marek, Elzbieta Perzycka, Wojciech Walat

Rozwazania o wybranych problemach zdalnego

nauczania

Rzeczywistosé, w ktdrej zyjemy,
bywa tak bardzo nieciekawa, ze prawie
nic z niej nie pami¢tamy. ,Nic sie nie
dzieje” - méwimy czesto. To znaczy, tak
naprawde, zawsze cos sie dzieje, ale jest
to tak bardzo przewidywalne, ze wieje
przerazliwg nudg. Ten powiew jest tak
usypiajacy, ze zapowiedz nadciggajacego
huraganu bywa lekcewazona w sposéb,
ktdry po czasie zostaje uznany za wyjat-
kowo nonszalancki. Tak bylo i tym razem.
COVID-19 zaskoczyt nas niczym zima
drogowcdéw. Na dobrg sprawe nie mu-
siato tak byc. Niemniej z owego zasko-
czenia zrodzily sie liczne konsekwencje.
Jedna z nich byto to, ze wiadze réznych

TEMAT NUMERU

szczebli zadekretowaly nowe, szczegdlne
formy funkcjonowania w niecodziennych
realiach. I w ten oto sposdb wyktadowcy
i studenci zostali zmuszeni do komuni-
kowania sie jedynie za posrednictwem
urzadzen elektronicznych, nie wiedzac, co
z takich spotkant wyniknie. Ponizszy tekst
powstal w reakcji na te nowg - rowniez
dla nas, nauczycieli akademickich - sytu-
acje. Jest to pisanie w stylu dziatan Swiat-
lany Aleksijewicz: polifoniczna opowiesc
ztozona z kilku ,listéw”. Opisujemy nasze
doswiadczenia, przedstawiamy je tak, jak
zapamietalismy ten wyjatkowy czas. To
drobne wycinki, z ktérych budujemy nasz
obraz $wiata.
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Punktem wyjscia niniejszych rozwazan jest odwo-
tanie do badan przeprowadzonych w maju 2020
roku. Zwracajgc sie do studentéw z calej Polski
z prosbg o wypelnienie ankiety, poprosilismy,
miedzy innymi, by odnie$li sie do nastepujgcego
zagadnienia: ,Twoim zdaniem poziom przygo-
towania nauczycieli akademickich do nauczania
online jest..”. Wyniki sg nastepujgce: wysoki - 30
(4,42%), raczej wysoki - 172 (25,37%), przecietny -
294 (43,36%), raczej niski - 126 (18,58%), niski - 56
(8,23%) (n=678).

Stawiamy sobie w zwigzku z tymi wynikami
nastepujace pytanie: dlaczego najczesciej wybie-
rang odpowiedzig jest stwierdzenie ,przeciet-
ny”? Dlaczego tylko 30 sposrdd ankietowanych
wskazato, ze poziom przygotowania nauczycieli
akademickich do nauczania online jest ,wysoki”?!

Lot na orientacj¢

Kluczowg kategorig przy udzielaniu odpowiedzi

jest ,lek”. Powolam sie na Krzysztofa Mroziewi-

czaifragmentjego ksigzki: Moc, niemoc i przemoc®.

Choc¢ ksigzka dotyczy terroryzmu, kluczowy jest

rozdziat o leku zwigzanym z lataniem samolotem.

Mroziewicz stwierdza: ,,Profesor Antoni Kepin-

ski pisal, ze lek jest spotegowang pochodng nie-

pewnosci, a niepewnos¢ jest skutkiem niewiedzy

o przysztosci™. Wydaje mi sie, Ze mozna odnies¢

sytuacje lotu samolotem do edukacji online,

w ktdrej uczestniczymy.

W maksymalnym skrdcie:

» start - to rozpoczecie zajed za posrednictwem
komputera badZz smartfonu;

+ lot poziomy, zasadnicza faza - to zajecia, pod-
czas ktérych sg mozliwe problemy techniczne,
na przyklad turbulencje wynikajace z warun-
kéw pogodowych;

» ladowanie - czyli zakoriczenie zajeé, i tu réw-
niez mozliwe sg komplikacje;

+ opcjonalnie - katastrofa w trakcie, czyli naj-
czesciej zerwanie polgczenia.

TEMAT NUMERU

Odwotujac sie do wlasnego doswiadczenia,
stwierdzam, ze kazdej fazie towarzyszy lek.

Krzysztof Mroziewicz, piszac o lataniu,
stwierdza: ,Nasza wiedza o przyszlosci lotu jest
zadna™; , Pasazer boi sie, bo przestrzeri powietrza
wysoko nad ziemig nie jest sSrodowiskiem natu-
ralnym cztowieka™; ,Jadac samochodem, obser-
wuje sie droge i inne pojazdy. Wiadomo, gdzie
jestesmy. W samolocie nie wiadomo, niczego nie
widad poza chmurzyskami. (...) wszystko to pod-
nosi poziom adrenaliny”; ,,Czlowiek w samolo-
cie jest dzis niewolnikiem automatéw”’. Tekst
Mroziewicza pelen jest zdan, w ktérych mozna
podstawié¢ w miejsce stdw:  samolot”, , pilot”, ,, pa-
sazer” odpowiednio: ,ustuga internetowa stuzaca
do pracy zespotowej”, ,nauczyciel”,  student”. MS
Teams czy Zoom sg tym, czym Boeing lub Airbus.
To wehikuly nowych czasdw, stuzace do maso-
wej, wirtualnej komunikacji. Jestesmy w totalnie
nowych czasach, zupelnie i catkowicie innych.
Oczywiscie, ze w przesztosci dochodzilo do epi-
demii. Ale technologicznie byly to inne ery.

My, nauczyciele, jestesmy pilotami oblaty-
waczami. To my mamy sprawdzic prototyp. To
nowa rola, ktdrej trzeba sie nauczy¢. Budzi to lek
i niepewnos¢, ktére dodatkowo odbierajg nam
niezbedng w takich okolicznosciach pewnos¢
siebie. Studenci obserwujg nasza nieporadnosé, na
przyklad to, zZe mamy problem z udostepnianiem
ekranu, wlgczeniem kamery czy mikrofonu. Ze-
stawiajg nas z youtuberowymi gwiazdami, ktdre
niczym ryby w wodzie poruszajg sie w sieci.

Wydaje mi sie, ze wlasnie dlatego niewielu
studentdw ocenia poziom przygotowania na-
uczycieli akademickich do nauczania online jako
swysoki” (4,42 %), a dominujaca odpowiedzig jest
»przecietny” (43,36 %). My jestesmy, po prostu,
w trakcie uczenia sie nowej roli: pilota na trasie
transformacji z edukacji konwencjonalnej do edu-
kacji online. Za nami przeciez dopiero pierwsze
swylatane” godziny.

Aleksander Cywiniski
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Lek wysokosci

Sytuacja podmiotéw edukacji akademickiej
w pandemii niewatpliwie spelnia warunki sytuacji
trudnej, w ktdrej pojawia sie przeszkoda na drodze
do realizacji celéw, co oznacza zakldcenie struk-
tury normalnego funkcjonowania. Jak twierdzi
Wiestaw Lukaszewski, sytuacja trudna prowadzi
zwykle do pewnego konfliktu pomiedzy zadaniem
realizowanym przez podmiot(y) a jego (ich) poten-
cjatem i warunkami do wykonania tego zadania’.

Cechg szczegdlng tej sytuacji jest takze jej
,nowos¢”. Nigdy wczesniej z takimi okolicznos-
ciami spelniania zadan edukacyjnych nie mieli-
$my do czynienia, nie znamy ich. Kazda z takich
,nieznanych”, nowych sytuacji rodzi zupelnie
naturalne dla niej obawy i leki o0 mozliwosé wy-
konania zalozonych celéw i zadan edukacyjnych.
Tworzy takze konieczno$é, a zarazem nadzieje
i szanse (by sformutowaé nowe cele, by zyskaé
nowe kompetencje, doswiadczenia) na poszuki-
wanie nowych rozwigzan, ktérymi nie postugiwa-
lismy sie dotychczas w znanych nam sytuacjach
edukacyjnych w ksztalceniu akademickim.

Pojawiajace sie nowe rozwigzania w ksztal-
ceniu (wcigz malo znane, w pewnym sensie obce,
a moze i niechciane czy postrzegane jako na-
rzucone) mogg by¢ przez podmioty edukacyjne
interpretowane i oceniane jako sprzyjajace badz
niesprzyjajgce spelnianiu wspélnych zadar, a to
generuje rozne emocje. Sytuacja edukacji akade-
mickiej w pandemii najblizsza sie wydaje by¢ sy-
tuacjom deprywacjii przecigzenia (uwzgledniajac
takze bardzo istotny kontekst sSwiadomosci pod-
miotéw edukacji w zakresie zagrozenia zdrowia,
a nawet zycia, ktéry nie pozostaje bez znaczenia
dla sytuacji edukacyjnej), ktérym towarzyszy
spory poziom leku’.

I to wlasnie z lekiem zwigzane byly moje
pierwsze asocjacje wynikajace z podjecia préby
odpowiedzi na pytanie postawione we wstepie na-
szego tekstu (dlaczego studenci oceniajg poziom
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przygotowania nauczycieli akademickich do
ksztalcenia online jako przecietny?). Wstepne
intuicje wskazywaly na lek. Na ,lek przed lotem
w nieznane” (nawigzanie do refleksji Aleksandra
Cywinskiego w niniejszym tekscie).

Kolejne intuicje w tej refleksji kierowaty
mojg uwage w strone podmiotéw, ktorym studenci
przypisujg odpowiedzialnosc za edukacje akade-
mickg online w warunkach pandemii. Sytuacja
spoleczna, nacechowana nowoscig, generuje wiele
nowych oczekiwan wobec siebie samego, a przede
wszystkim wobec partnerdw relacji i okolicznosci
jej towarzyszacych. Rodzi wiele pytan o to, czy
sprostamy nowym wymaganiom? Kto nam w tym
pomoze? Kto jest za to odpowiedzialny? Lek ge-
nerowany takg sytuacjg i towarzyszgce mu pyta-
nia przynoszg potrzebe ocen. Ocenie podlegaja
wlasne kompetencje w zakresie poradzenia sobie
z nowoscig sytuacji, a takze kompetencje osdb,
ktdre czynimy odpowiedzialnymi za realizacje
wspdlnych zadan.

Analiza wynikéw naszych badan wskazuje,
ze studenci oceniajg poziom swoich kompeten-
cji w zakresie przygotowania do uczestnictwa
w ksztalceniu zdalnym jako zdecydowanie prze-
cietny. Warto zadaé pytanie: kogo postrzegaja
jako podmioty odpowiedzialne za realizacje zadani
edukacyjnych w czasie pandemii? Liczne rozmo-
wy ze studentami, wlasnie w tym czasie, w rela-
cjach zaposredniczonych medialnie, pozwalajg
zauwazy<¢, ze odpowiedzialng za edukacje (za re-
alizacje celéw, zadan, organizacje jej warunkéw)
czynig przede wszystkim uczelnie. Sami korzy-
stajg by¢ moze w tym momencie z prawa do mo-
ratorium psychospolecznego. A odpowiedzialna
za ich edukacje uczelnia to takze ich nauczyciele.
W sytuacji nowej i trudnej wymagania studen-
tow wobec nauczycieli akademickich wzrastaja.
Tak jak rosnie réwniez poziom przypisywanej im
przez studentéw odpowiedzialnosci za edukacje.
Wymagania odpowiedzialnosci i ich konfronta-
cja z rzeczywistoscig edukacyjna, z codziennymi
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doswiadczeniami podczas zaje¢ prowadzonych
online w naturalny sposéb generuje oceny. Cza-
sami takze bardziej surowe czy tez nieadekwatne.
Jak jestw tym analizowanym przez nas przy-
padku? Trudno jednoznacznie stwierdzié - sprawa
wydaje sie by¢ zdecydowanie bardziej skompliko-
wana. Wiem natomiast, Ze probujemy nieustannie
doskonalic¢ nasze kompetencje w zakresie prowa-
dzenia ksztalcenia online. Czasami nasza mniej-
sza sprawnos¢ w tym zakresie spowodowana jest
réwniez niedostatkami sprzetu, ktérym dyspo-
nujemy. Stwierdzam to z perspektywy wlasnych
doswiadczen pracy zdalnej wylgcznie przy uzyciu
telefonu komdrkowego, bo tylko system w moim
telefonie spelnial wymagania stawiane przez
programy wykorzystywane do ksztalcenia zdal-
nego - moje komputery sobie z tym nie radzily.
Oceniajgc moje wielowymiarowe doswiadczenia
w sytuacjach edukacyjnych w czasie pandemii,
stwierdzam, ze wiele sie nauczylam wspdlnie
z moimi studentami i od moich studentéw. Wiele
wspdlnych ,lotéw” edukacyjnych (takze w niezna-
ne) jeszcze przed nami i najwazniejsze jest to, by
wierzy¢ w nasz wspélny potencjal do uczenia sie

przez cale zycie i wzajemnie od siebie.
Lidia Marek

Wyjatkowa mobilnosé

Martin Heidegger zauwazyt juz dawno, ze tech-
nika nie jest zjawiskiem neutralnym?. Technika
obnaza nature ludzka i tylko powiela to, co juz
jest i tak oczywiste w spoleczeristwie. W podob-
ny sposob John Dewey wskazal, ze edukacja jest
funkcjg calego spoleczeristwa!’. Zmiana w spo-
teczenstwie jest wiec odzwierciedleniem zmian
w aulach wykladowych, a zmiany w technologii
stosowanej w nauczaniu bedg zmianami odzwier-
ciedlajgcymi zmiany spoteczne. COVID-191 zwig-
zana z pandemig integracja technologii w proce-
sach pedagogicznych staly sie nagle wyzwaniem
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do naprawde szeroko pojetych zmian w spote-
czefistwie i nauczaniu akademickim, podczas gdy
technologia potwierdzita w wielu wypadkach, ze
to, co bylo brane za oczywiste w szkoleniu aka-
demickim, staje sie nagle wyzwaniem dokladnie
takim samym w swoim wymiarze, jak otaczajace
uczelnie zmiany spoleczne.

Nie jest dla nikogo niespodzianka, ze nauczy-
ciele akademiccy sa ludzmi - tak jak ich studenci.
W momencie kiedy COVID-19 stal sie rzeczywi-
stoscia, przygotowanie spoteczerstwa do edukacji
i innych interakcji przez internet bylo w powija-
kach. W wiekszosci wypadkéw uczelnie dostaly
zaledwie 24, moze 48 godzin, zeby przeniesé za-
jecia na tryb online. Nie bylo czasu na daleko-
siezne plany, na dyskusje, na ustalanie strategii
czy tez zastanowienie sie nad skutkami tego, co
sie stanie rzeczywistos$cig juz jutro. Pytania doty-
czyly tylko jednego: uczymy, czy nie uczymy? Czy
dany kierunek studiéw moze by¢ kontynuowany
w trybie online, czy nie? Pytania te byly i sg caly
czas zadawane w kontekscie naszego codziennego
zycia. Ludzie tracg prace, wskazniki zakazer ida
w gore, a nauczyciele i uczniowie nie zawsze maja
dostep do najnowszych technologii, nie méwigc
o szkoleniu. Nikt, na dobrg sprawe, do dzisiaj nie
wie, kiedy i jak pandemia sie skoriczy, a na pyta-
nie, czy nauka w trybie online sie sprawdzi, wcigz
szukamy odpowiedzi.

Jakie wiec bedg nastepne kroki? Co robic
dalej, aby juz w nastepnym roku akademickim,
ktdry dla uczelni w Stanach Zjednoczonych za-
czyna sie w sierpniu, studenci byli przekonani, ze
wtrybie online mogg sie uczyc tak samo jak w tra-
dycyjnych klasach, a nauczyciele mieli swiado-
mosc, ze efektywno$¢ ich nauczania nie ucierpi?

Z tych kontekstéw wybralem trzy zagadnie-
nia, ktdre wydajg sie mieé najwiekszy potencjat do
dalekosieznych zmian i ulepszeni w szkolnictwie
wyzszym. Sg to: infrastruktura uczelni, egzaminy
i szkolenie zaréwno nauczycieli, jak i studentéw
z zakresu korzystania z technologii.
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Infrastruktura uczelni - to chyba najwazniej-
szy aspekt zmian, jakich mozemy sie spodziewad,
jak tylko wrécimy do budynkdw szkolnych, auli
iklas przystosowanych do tradycyjnych sposobéw
nauczania z nauczycielem posrodku klasyiucznia-
miw lawkach. Jezeli COVID-19 pozostanie z nami
na dluzej, mozliwe jest, ze wiele z tych budynkéw
bedzie musialo by¢ dostosowanych do mniejszej
liczby studentéw w salach wyktadowych. Mozli-
we jest réwniez, ze bedg tworzone kierunki, ktére
moze nigdy niewrdcg do klas z czterema $cianami.
Od korica lat 90. wiele uczelni na catym $wiecie
udowadnia, ze uczenie sie w trybie online nie tylko
nie jest gorsze, ale umozliwia dostep do edukacji
tam, gdzie ten dostep nie zawsze byl mozliwy.

Najwiekszg jednak zmiang, jakiej mozna sie
spodziewad, przynajmniej w istniejacej struktu-
rze szkolnictwa wyzszego, wydaje sie zupetnie
nowe rozumienie przemieszczania sie studentéw
z uczelni do uczelni w poszukiwaniu przedmio-
téw do studiowania, lepszych nauczycieli, czy tez
szybszego spelnienia wymogdw danego kierun-
ku studidw. Geograficzne i tradycyjnie rozumia-
ne granice szkoly przestaja istniec. W internecie
gléwnymi ograniczeniami sg wydajnosc elektro-
nicznego sprzetu studenta, tradycyjna biurokracja
iniecheé do nauki na odleglosc. Tradycyjne insty-
tucje szkolnictwa wyzszego beda musialy znalezé
wlasng tozsamosé w swiecie przepelnionym réz-
nego rodzaju szkoleniami online. W Stanach Zjed-
noczonych, gdzie przemieszczanie sie studentéw
zuczelnido uczelni jest czyms normalnym, zarzad
kazdego uniwersytetu, zeby przetrwad, bedzie
musial przeanalizowad, co sprawi, ze dany pro-
gram nauczania bedzie na tyle wyjatkowy, zeby
przyciagnad studentdéw, ktérzy wezesniej nawet
nie wiedzieli o jego istnieniu.

Tradycyjne modele testowania i egzamino-
wania studentéw tez mogg ulec duzym zmianom.
Sposoby egzaminowania przed pandemia wy-
magaly obecnosci nauczyciela akademickiego,
a czesto nawet pomocnika - w celu kontrolowa-

TEMAT NUMERU

nia studentéw. W obecnej sytuacji, gdy studenci
siedzg przed kamerkami internetowymi, i przy nie
zawsze najlepszej jakosci potaczeniu, zarzadza-
nie testowaniem staje sie bardzo problematyczne.
Coraz popularniejsza staje sie ewaluacja forma-
tywna, polegajgca na czestszym egzaminowaniu
mniejszych partii materiatu - dzieki temu studen-
ci wiedzg, czego sie uczyd, ale bez wywolywania
dodatkowego stresu formalnymi egzaminami.
Wykazanie kompetencji, a nie tylko wskazanie
poprawnej odpowiedzi na tescie, wydaje sie by¢
owiele bardziej efektywnym sposobem sprawdza-
nia zdobytej wiedzy.

Obydwie grupy - i nauczyciele akademiccy,
i ich studenci bedg musieli sie wykazaé wyso-
kimi umiejetnosciami w operowaniu sprzetem
elektronicznym, jak tez zapewnic sobie dostep
do dobrego sprzetu i szybkiego polaczenia inter-
netowego. Tworzenie matych grup uczestniczg-
cychw zajeciach skoncentrowanych na dokladnie
okreslonych kompetencjach moze by¢ rozwiaza-
niem pozwalajacym nauczycielom akademickim
podniesé kwalifikacje w zakresie poszczegdlnych
przedmiotéw, ktdrych ucza, a studentom przy-
nies¢ konieczne dla nich interakcje z rowiesni-
kami. Pomimo ze komunikatory i programy do
porozumiewania sie przez internet istnialy juz
od dawna, tradycyjne nauczanie, szkolenie na-
uczycieli czy nawet rozmowy zarzagdéw szkot
wyzszych zawsze odbywaly sie twarzg w twarz,
w auli wykladowej lub sali konferencyjnej. Teraz
szkolenie moze sie odbywac na odleglosé, nie tylko
juz dlatego, ze moze to przynies¢ jakies korzysci,
ale ze jest to po prostu konieczne. Nic nie stoi
wiec na przeszkodzie, zeby nauczyciele z wielu
réznych uczelni pomagali sobie na odlegtosé, bez
wychodzenia z domu. Jednak nalezy pamietad, ze
konieczne jest stworzenie struktur, ktdre wspie-
ratyby taki styl szkolenia.

COVID-19 wywotal sporg dawke frustracji.
Wielu nauczycieli wyrazato swoje niezadowolenie
z powodu wlasnego nieprzygotowania do naucza-
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nia przez internet. W tym samym czasie studenci
zaczeli zadawad sobie pytania, czy edukacja, ktorg
otrzymujag, jest takiej samej jakosci jak zajecia
prowadzone w tradycyjnych salach wyktadowych.
Pytanie, czy studenci myslg o swoich nauczycie-
lach lepiej lub gorzej tylko na postawie zmiany
sposobu nauczania, byloby ciekawym tematem do
dalszych badari. W koricu nauczyciele, tak jak ich
studenci, muszg przystosowac sie do nowej rze-
czywistosci, a to wymaga czasu. Warto poréwnac
wyniki naszego badania z innymi, wczesniejszymi
badaniami na temat opinii studentéw o przygo-
towaniu ich nauczycieli do nauczania w czasach
przed COVID-19. Czy na pewno te wyniki byty
zdecydowanie lepsze?

Jarek Janio

O zaufaniu

W swojej refleksji nad ksztalceniem w trakcie
pandemii COVID-19 na uczelniach wyzszych
odniose sie do pojec ,,zmiana” i ,,zaufanie”. Sg to
kategorie, ktére wyznaczyly mojg prébe odpowie-
dzi na pytanie: ,dlaczego studenci nisko ocenia-
ja przygotowanie nauczycieli akademickich do
ksztalcenia online?” (poziom wysoki deklaruje
4,42%, bezpieczny przecietny poziom wybrato
43,36% studentow).

Okazjonalne doswiadczanie zajec z uzyciem
cyfrowych mediéw mialo miejsce, ale nie na taka
skale, jak nastgpito to po 12 marca 2020 roku, na
cow swojej wypowiedzi zwraca uwage takze Jarek
Janio. I jest ona szczegdlnie cenna, gdyz okazuje
sie, ze nie tylko my, Polacy, zapatrzeni w ame-
rykaniski porzadek edukacji, w trakcie kryzysu
mamy podobne obserwacje.

W czasie pandemii cata spolecznoscé akademi-
cka zostata ,,zmuszona” do przejscia z ksztalcenia
w murach uczelni na forme zdalna, z uzyciem cyfro-
wych medidw, nazywang przez podmioty edukacji
akademickiej , ksztatceniem online”. Przymus rodzi

TEMAT NUMERU

opdr. Sytuacja kryzysowa opdr wzmaga lub mini-
malizuje. W takiej sytuacji odwotuje sie do katego-
rii ,zaufania”, a raczej réznych rodzajéw zaufania,
ktore nabraly szczegélnego znaczenia w trudnym
dla wszystkich stron czasie. Pozwole sobie przy-
wolad te, ktére z powodu mojego zaangazowania
w edukacje akademickg uznalam za znaczace.

Jest to przede wszystkim: zaufanie osobiste
- ufam, ze pozytywnie zrealizuje swoje obowiazki
wynikajace z bycia w spotecznosci akademickiej;
zaufanie pozycyjne - ufam, ze nauczyciele przy-
gotuja mnie (z pozycji studenta) do zrealizowania
i zaliczenia przedmiotu; ufam, ze wladze uczelni
zrobig wszystko, aby umozliwi¢ mi (z pozycji na-
uczyciela) przeprowadzenie przedmiotu zgodnie
z planem pracy; zaufanie technologiczne - ufam,
ze poradze sobie z programem i sprzetem do edu-
kacji online; zaufanie instytucjonalne - ufam, ze
uczelnia sprosta wyzwaniom ksztalcenia online™.

Sa to takze wspomniane rézne rodzaje oporu
przed ksztalceniem online, ktére z kolei sg wa-
runkowane wewnetrznymi i/lub zewnetrznymi
barierami przed zmiang, w szczegdlnosci: ba-
riery emocjonalne, intelektualne, percepcyjne,
srodowiskowe, a takze kulturowe. Wydarzenia,
ktére w stanie pandemii COVID-19 wyzwalaly
nie tylko emocje na wewnetrzne stany odczu-
wania, zwigzane ze zdrowiem czy zagrozeniem,
ale takze budzily reakcje spoteczne majgce swoje
odzwierciedlenie w interakcjach z otoczeniem,
a w omawianym wypadku otoczeniem poszerzo-
nym. Zachowania innych ludzi wplywaly na nas,
az powodu oddzialywania spolecznego wwarun-
kach izolacji czesciowej lub catkowitej pojawialy
sie liczne emocje®.

Pierwsze badania, jakie prowadzitam w roku
2007 wsrod nauczycieli jezyka polskiego w 12
szkotach ponadgimnazjalnych w Polsce, pokazaly
uczucia strachu, niepokoju, kiedy wprowadzono
wymagania dotyczace stosowania mediéw cyfro-
wych na zajeciach przedmiotowych. Nauczyciele
mieli przeswiadczenie koniecznosci wprowadze-
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nia komputera i internetu na swoje zajecia, a jed-
noczesnie odczuwali strach, ze uczniowie bedg
od nich lepiej przygotowani do obstugi sprzetu.
Wielu z nich, chcgc uniknad napiecia, rezygnowa-
to z lekeji z zastosowaniem medidw cyfrowych.
Nauczyciele przejawiali lek spoteczny (opdr)
przed zmiang, wywolany szeregiem barier', ktdry
wyrazal sie werbalng gotowoscig wykonania okre-
$lonego zadania dydaktycznego, przy jednoczes-
nym powatpiewaniu w to, czy uda im sie przeka-
za¢ wymagane programowo tresci. Zmianaweszla
w zycie, a zaufanie do zmiany stalo sie fundamen-
talnym wyznacznikiem przyjecia postawy wobec
zmiany oraz oceny efektéw zmiany.

W niniejszym rozwazaniu, majac w pamieci
wczesniejsze badania i poczynione przez lata ob-
serwacje w szkotach w wielu krajach kulturowo,
ekonomicznie, religijnie, politycznie réznych, skfa-
niam sie ku temu, ze na ocene ksztalcenia online
przez studentdw, ale i takze przez nauczycieli
akademickich, miato olbrzymie znaczenie zaufa-
nie, ktére mozna nazywac aktem ksztaltowania
zmiany. Relacje pomiedzy instytucjg edukacyjng
(uczelnig) a podmiotami edukacji (studentami) po-
wstajag wwyniku zmiany, aktywnie sie ksztaltujg ™.
Z jednej strony nie ma ogdlnych czynnikow, ktére
przewidywalyby rozwdj lub brak rozwoju zaufania
dla wszystkich osdb (nauczycieli i studentéw) we
wszystkich sytuacjach'. Z drugiej strony to zaufa-
nie jest tym czynnikiem, ktére shuzy zmniejszaniu
,Zlozonosci” zmiany i ,,oporu” przed zmiang. Klu-
czowa bedzie tutaj wiarygodnos¢ adresata zaufa-
nia, czyli uczelni wyzszej".

Podgzajac tropem Niklasa Luhmanna - za-
ufanie do edukacji online nie jest doswiadcza-
niem przesztosci. To informacje, jakie posiada-
my o ksztalceniu online z przesztosci, wyznaczyly
relacje edukacyjne nauczyciel - student w okresie
pandemii COVID-19. Nalezaloby zatem zadaé
w tym momencie kolejne pytania: jakie informa-
cje o ksztalceniu online posiadajg studenci, a jakie
nauczyciele i pracownicy administracji uczelni?

TEMAT NUMERU

Jaka jest wiarygodnosé wobec edukacji online na
uczelni wyzszej w okresie COVID-19?

Jezeli przyjmiemy, ze w akcie zaufania zmniej-
sza sie ztozonos¢ aktéw ksztalcenia, to w wyniku
zaufania podmiotéw edukacji do siebie nawza-
jem to ksztalcenie stanie sie subiektywnie prze-
widywalne. To oznacza, ze w akcie ksztaltowania
zmiany na przyklad nauczyciel, ktdry nie widzi,
ajedynie styszy studenta - oceni go sprawiedliwie.
Nauczyciel jest przekonany, ze student sumiennie
wypelni swoje obowigzki. Podobnie wladze uczel-
ni w akcie ksztaltowania zmiany bedg przekonane,
ze nauczyciel podchodzi do ksztalcenia z pelnym
przekonaniem wypelniania swoich zawodowych
obowigzkéw. Zaufanie dziata jako filtr percepcii,
tow niej upatruje szybkie wprowadzenie zmiany,
szczegolnie, kiedy jest ona konieczna z uwagi na
sytuacje kryzysowa.

Reasumujgc: dlaczego tak wazne jest zaufanie
podmiotéw edukacji? Otéz zaufanie jest podstawo-
wym rodzajem kapitalu spolecznego w rozumie-
niu: norm, wartosci i sieci wzajemnych zaleznosci,
umozliwiajgcych efektywne wspdlne dziatanie'.
Tam gdzie jest zaufanie, jest wiecej mozliwo-
$ci doswiadczania i dziatania, a takze mozliwe
jest szybkie dostosowanie warunkéw do zmiany.
Ksztattowanie zaufania podmiotéw edukacji w re-
lacjach do siebie jest tym czynnikiem zmiany, ktory
warunkuje jej powodzenie. Zaufanie do ksztalcenia
online nie jest incydentalne. Jest swoistym zakta-
dem podmiotéw edukacji uczestniczacych w tym
ksztalceniu, w zakresie przyszlych dzialan eduka-
cyjnych majacych odzwierciedlenie miedzy innymi
w ocenie efektow ksztalcenia'. Warto zatem dbac
o zaufanie w edukacji bezposredniej, aby zaufanie
w edukacji online bylo mozliwe, a zmiana ksztal-
ceniaw kryzysie, i to nie tylko w okresie pandemii,
mniej ,,dokuczliwa”, bo nawet w obliczu zupelnie
nowej, nieznanej sytuacji dotychczasowe zaufanie
stanie sie punktem zrozumienia i przyspieszenia
przyjecia zmiany.

Elzbieta Perzycka
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Czlowiek rozproszony

Wryniki przeprowadzonego sondazu po catkowi-
tym przejsciu na ksztalcenie zdalne (w zwigzku
z pandemig COVID-19) pokazaly, iz przed edu-
kacjg stoi prawdziwie trudne wyzwanie: jak od
tradycyjnie rozumianej alfabetyzacji przejs¢ doal-
fabetyzacji funkcjonalnej czlowieka nowej gene-
racji, tak zwanego homo interneticusa, ktéry wierzy
jedynie w moc swojego smartfona podlaczonego
do sieci i jak dotad pozostaje zadowolonym anal-
fabetg funkcjonalnym??®

Biorgc pod uwage okreslenia pojawiajace
sie juz w réznych publikacjach, mozna stwier-
dzié, ze homo interneticus to nowa forma ewolucji
czlowieka, ktdrej podstawy jest wysoki stan jego
wirtualnych (a wiec pozornych) zdolnosci komu-
nikacyjnych, a fundamentem gléwnych funkc;ji
zyciowych jest podlaczenie do sieci®’. Brak polg-
czenia nie tylko utrudnia, ale wrecz uniemozliwia
jego funkcjonowanie w kazdym wymiarze: osobi-
stym, spolecznym i zawodowym.

Okazalo sie, iz edukacja (nie tylko na pozio-
mie wyzszym) jest tg dziedzing ludzkiej dziatalno-
$ci, szerzej kultury, ktéra nie moze by< przeniesio-
na w calosci (a Smiem twierdzié, iz moze tak sie
stac tylko w niewielkiej czesci) na poziom komu-
nikatoréw internetowych. Dzieje sie tak dlatego,
ze ksztalcenie oparte jest wylgcznie na spotkaniu
nauczyciela z uczniem, i dodajmy - spotkaniu rze-
czywistym, realnym, fizycznym... | nawet doraznie
konieczne przeniesienie tychze spotkan na plasz-
czyzne internetowa koriczy sie kleskg (co pokazu-
ja wyniki badan). Oczywiscie z punktu widzenia
studentow do ksztalcenia wirtualnego to wlasnie
nauczyciele nie sg przygotowani (a do czego mie-
liby by¢ przygotowani?) i nie maja kompetencji
(a jakie mieliby mieé¢ kompetencje?). Podobnie
gdybysmy zapytali nauczycieli, okazaloby sie, iz
to studenci nie sg przygotowani do uczenia sie
sieciowego (tu mozna postawi¢ podobne pytanie,
czyli do czego?) i nie majg kompetenciji (jakich?).

TEMAT NUMERU

Uwazam, ze w tak postawionych problemach
badawczych gubimy istote rzeczy. Awistocie idzie
tu o alfabetyzacje funkcjonalng homo interneticusa,
czyli wspdlczesnego cztowieka stale podiaczone-
go do sieci, ktérym jest i nauczyciel akademicki,
i student. Wynikajg stad trzy zasadnicze zjawiska,
ktérych zrozumienie umozliwi prowadzenie (nie
wprowadzenie) edukacji zdalnej w sytuacji mniej-
szego lubwiekszego ograniczenia kontaktéw spo-
tecznych w $wiecie realnym - fizycznym.

1) Do swiata wirtualnego homo interneticusa,
w ktdrym na co dzien zyje, dotgczylo ksztalce-
nie w szkole wyzszej, a wiec réwnie niepewne,
jak wszelkie zasoby wiedzy internetowej - za-
jecia powinny byc prowadzone z uczelni, przy
ograniczonym (wzgledami bezpieczenstwa)
udziale studentéw. Zapobiegnie to utracie
tozsamosci studenckiej, czyli zaniku poczucia
zwigzku z uczelnig, bycia studentem - a tylko
odbiorcg niepewnych komunikatéw majgcych
,,sterowaé” uczeniem sie. Utrata tozsamosci
ucznia/studenta jest pierwszym krokiem do
analfabetyzmu funkcjonalnego.

Uzasadnienie. Homo interneticus ma inng
mentalnos¢ niz czlowiek poprzednich epok kul-
turowych, poniewaz znaczgco przeobrazil sie
sposcb jego porozumiewania sie. Umiejetnosé
komunikacji zawsze jest kluczowym elementem
kultury, w tym ksztalcenia. Gdy zmienia sie tryb
komunikacji, zmienia sie takze kultura, w tym
uczenie sie. Wszystko, co homo interneticus ma
wykonywad, za kazdym razem robi za pomocg 10
palcéw na klawiaturze. Przy tym ma poczucie nie-
ograniczonejwiedzy, pamieci, czasu i przestrzeni.
To dlatego, ze internet nie zna odlegtosci - w sieci
nie istnieje relacja przestrzenna, a nawet czasowa.
Wspolczesny cztowiek kieruje sie w swoim dzia-
taniu uwaga mimowolna, poniewaz wwirtualnym
$wiecie ludzi umieszcza sie w osobistej perspekty-
wie, ktdra czesto rézni sie diametralnie od innych
perspektyw. Jego wiedza jest nieokreslona, gdyz
w swiecie wirtualnym informacja aktualizuje
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sie na biezgco (w sposdb ciagly i permanentny),
pojawia sie tak zwana pozornosé wiedzy, ktdra
jest podstawg kultury upozorowanej. Dominuje
przekonanie, ze to, co wiesz dzi$, jutro moze sie
zmienié. Podstawg okreslania tozsamosci jest
nieokreslonosc wynikajgca z ciaglej zmiennosci
czasu i miejsca. Wlasnie to zjawisko utrudnia,
aw dalszej perspektywie uniemozliwi ksztalce-
nie zdalne, stad konieczny jest powrét do pod-
stawowych form ksztalcenia instytucjonalnego,
choé w zmodyfikowanej mieszanej formie.
Elektroniczna baza wspélczesnej kultury jest
niezmaterializowana instytucjonalnie, poniewaz
ludzie moga zarzadzad nig przez internet, dlatego
nie trzeba robi¢ notatek, wydrukéw, a spotkania
osobiste, konieczne w swiecie realnym, w swiecie
wirtualnym sg zbedne. A w ksztalceniu spotkanie
nauczycielaz uczniem/studentem jest niezbedne.
2) Homo interneticus (a wiec student i nauczyciel
akademicki) ciagle boi sie, ze cos go ominie, to-
warzyszy mu state poczucie dyskomfortu wyni-
kajace z obawy przeoczenia waznej informacji,
szansy na doswiadczenie czy nawigzanie inter-
akcji spolecznej. Lek przed wykorzystaniem ko-
munikatoréw internetowych, ktéry deklarowali
badani, wynikal prawdopodobnie z tego wlasnie
faktu, iz ta zarezerwowana wylacznie do kon-
taktow rzeczywistych dziedzina zycia bedzie
rowniez poddana efektowi FOMO?, ktdry jest
charakterystyczny dla sieci spotecznosciowych
(czyli kolezenskich, plotkarskich). Ksztalcenie
jest zawsze oparte na komunikacji dziejgcej
sie w konkretnym miejscu i czasie (w mitologii
greckiej herosowi Akademosowi poswiecono
specjalnie zalozony gaj, jako miejsce debat
uczonych - uczenia sie, co $wiadczy o tym, iz nie
moze to by¢ miejsce przypadkowe; dla uczenia
siewazna jest jednosé miejsca, czasu i akeji, tak
powstala Akademia Platoriska). Rozproszenie
poznawcze oparte na leku przed tym, ze cos
waznego dzieje sie poza ,,akademis”, to drugi
krok do analfabetyzmu funkcjonalnego.
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Uzasadnienie. Zjawisko to jest bezposrednio
zwigzane z upowszechnieniem urzgdzen mobil-
nych i rozwojem serwiséw spotecznosciowych.
Badacze szacuja, ze zjawiskiem tym moze by¢
dotknietych nawet 70% dorostych z krajéw roz-
winietych, stale korzystajacych z sieci.

Podstawowe powody pojawienia sie zjawiska
FOMO sg nastepujgce:

» portal spotecznosciowy (jak Facebook) schlebia
ego internauty, cztowiek czuje, ze jest wsrdod
swoich: milych i inteligentnych ludzi;

» winternecie jest gotowosé do udzielenia wszel-
kich odpowiedzi;

« ajesli sie nie zaglada do internetu, pojawiaja
sie tesknota i niepokd;j.

Dlatego homo interneticus ciagle cos sprawdza
wtelefonie ilaptopie, przez co nie potrafi skupié sie
nauczeniusie i pracy. To gowykarczai przygnebia
w takim stopniu, ze w skrajnych przypadkach moze
stac sie konieczne zgloszenie sie do psychiatry -
z nerwicg i depresjg. Nawet w chwili odpoczynku,
relaksu, gdy homo interneticus zamawia kawe, kla-
dzie na stoliku gazete i telefon... I nie skupia sie
na tym, co wokét niego sie dzieje, nie rozmysla -
ogarnia go pustka, chaos: siega po kawe, zerka na
gazete, ale zaraz bierze do reki komdrke. Odstawia
kawe, ale potem zndw po nig siega, przegladajac
rownoczesnie Facebooka. Gazeta lezy nietknieta
-iwtedy czuje niepokdj, ze jej nie czyta, choé powi-
nien. Wiec zerka na tytut i dalej szperaw komorece...
W telefonie nic sie nie dzieje, ale on i tak czuje
strach, gdy tego nie sprawdzi.

W taki oto sposdb pierwszym krokiem do
analfabetyzmu funkcjonalnego jest rozproszenie
(rozedrganie) poznawcze. Przeciez w sieci dzieje
sie tyle waznych i ciekawych rzeczy, ze wrecz
trudno oby¢ sie bez stalego jej monitorowania,
klikania, dopisywania swoich komentarzy, po-
kazywania siebie, swojego zycia wlasnie ,tam”.
Homo interneticus z syndromem FOMO nie jest
w stanie skupic sie na jednym watku, jednej hi-
storii — Swiat wirtualny toczy sie wielowgtkowo,
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awszystkie trzeba przeciez sledzié, przeskakiwaé

z tematu na temat, by¢ na biezgco.

Stad kazda praca ze studentami na bazie
komunikatora internetowego oparta jest na roz-
proszeniu poznawczym, a przeciez ksztalcenie to
stale skupienie poznawcze oparte na uwadze do-
wolnej, czyli kierowanej swiadomie przez uczacy
sie podmiot.

3) Rozproszenie poznawcze, ktére ujawnit
COVID-19wuczeniu sie akademickim, prowa-
dzi do sytuacji, w ktdrej studenci i nauczyciele
akademiccy nie wiedza, cow tresciach ksztalce-
nia jest wazne. Zanik ujednoliconego systemu
wiedzy jest trzecim krokiem do analfabetyzmu
funkcjonalnego.

Uzasadnienie. Naturalnym nastepstwem
rozproszenia poznawczego jest zanik wartosci
wiedzy sensu stricto, a co za tym idzie - zanik ro-
zumienia, umiejetnosci wigzania faktéw, budowa-
nia zindywidualizowanej i spdjnej wewnetrznie
oraz zewnetrznie narracji Swiata. Przeciez w sieci
licza sie dostownosé i atrakcyjnosé przekazu in-
formacji mierzone liczbg kliknie¢ (,lajkdw”),
aw ksztalceniu tak nie jest.

Od dawna byto wiadomo, ze samo uczenie
sie faktéw, zdobywanie podstaw wiedzy jest nie-
zwykle trudne we wspélczesnej szkole ze wzgledu
na to, ze dla uczniéw/studentéw podstawowym
zrédlem wiedzy - i wyrocznig co do jej prawdzi-
wosci - jest internet. A tam wszystko utozone
zostalo nie wedlug logicznej zaleznosci, struktur
hierarchicznych, ale na zasadzie swobodnych sko-
jarzen hipertekstowych: hasto ,,1492” winternecie
to zarowno odkrycie Ameryki przez Krzysztofa
Kolumba, jak i tytut filmu: 1492. Wyprawa do raju.
I'w zaleznosci od tego, na jaka wiadomosé sie klik-
nie, taka bedzie odpowiedz na pytanie: ,,Z czym ci
sie kojarzy rok 1492?”. W drugim wypadku wiedza
historyczna sprowadzi sie do fabuly filmu. Przy
czym linkéw hipertekstowych do filmu jest zde-
cydowanie wiecej i sg one atrakcyjniejsze, gdyz
zawierajg ilustracje i kolejne filmy.

TEMAT NUMERU

Juz przed pelnym ksztalceniem zdalnym
wspdlczesna szkota zupelnie nie radzila sobie
z tym zjawiskiem, skoro w licznych sondazach
milodzi dorosli, zwykle legitymujacy sie matura,
ujawniali razgce braki wwiedzy i erudycji. Z jednej
stronyw zaleznosci od przyjetego modelu progra-
my nauczania trzymajg sie obiektywnej, uznanej
i uzasadnionej narracji (merytorycznej popraw-
nosci), z drugiej zas - uczniowie na biezaco sg
uczestnikami tej samej narracji wystepujgcej
w sieci subiektywnie (prawda obiektywna zostata
zastgpiona prawdg subiektywna — prawdziwe jest
to, co uznalem za takie w momencie klikniecia: to,
co mi sie w tym momencie spodobalo). Pandemia
COVID-19 spowodowala, iz dominujgca stala sie
narracja internetowa.

Ksztalcenie zdalne ujawnito brak kompetencji
krytyczno-kreatywnych zaréwno po stronie stu-
dentdw, jak i nauczycieli akademickich, a przez to
zasadnicza trudnosé pelnego ksztalceniaw swiecie
wirtualnym, w ktérym istnieje wielo$¢ réwnole-
glych i réwnowaznych narracji kulturowych.

Wojciech Walat

Odmienne kompetencje

Poszukujgc odpowiedzi na postawione pytanie -
dlaczego badani studenci najczesciej wybierang
odpowiedz wskazujacg na ,przecietny” poziom
przygotowania nauczycieli akademickich do na-
uczania online? - dowskazanych juz (znaczacych
i trafnych) wyjasniel, mozna dodac uzasadnienia
uwypuklajgce element odwiecznego konfliktu
pokolen, wyrazony przeciwstawiedstwem: ,My”
(uczniowie/studenci) i ,,Oni” (nauczyciele). Prze-
prowadzone badania wilasne i analizy srodowi-
ska edukacyjnego, uformowanego pod wplywem
gwaltownych przemian technologicznych, zgod-
nie z przewidywaniami, zobrazowaly pewien
rozdzwiek miedzy potrzebami, oczekiwaniami,
aspiracjami podmiotéw edukacji, uczniéw i na-
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uczycieli® - co w czasie pandemii COVID-19
moglo nabraé szczegélnego wymiaru.

Studenci to pokolenie nalezace do kregu kul-
turowego 0sob, ktdre na podstawie wspdlnej sytu-
acji historyczno-spotecznej wykazujg podobien-
stwo kompetencji, postaw, motywacji, nastawien
i systeméw wartosci - zgola inne, w poréwnaniu
czy odrdznieniu, od pokolenia ich nauczycieli.
To do mlodych ludzi (,nowego ucznia” ery ICT,
czyli technologii informacyjno-komunikacyjnych)
odnoszone sg, odpowiednio do technologicznych
przemian, rézne okreslenia - takie jak: Video Kids,
Net Generation, Google Generation, MyPod Genera-
tion, @Generation, Screeny Generation itd. - wska-
zujgce wprost na ich kompetencje informatycz-
ne i informacyjne. Niejako z definicji/zalozenia
reprezentowany poziom kompetencji cyfrowych
mtodego pokolenia (digital natives) jest wyzszy od
kompetencji przedstawicieli pokolen starszych
(digital immigrants), poniewaz ten $wiat (wirtual-
na przestrzen) nalezy do nich. Stad zapewne uzy-
skane w badaniu odpowiedzi studentéw: moje
przygotowanie do uczenia sie za posrednictwem
metod i narzedzi ICT jest na wyzszym poziomie
niz przygotowanie do nauczania online nauczy-
cieli akademickich.

Sami tez nauczyciele? (w tym i akademiccy®)
nie majg zbyt wygérowanego zdania na temat
wlasnych kompetencji informacyjnych i podej-
mowanych dziatai na rzecz wdrazania narzedzi
ICT w swojej pracy. Uzyskane wyniki ujawnily, ze
poziom kompetencji informacyjnych nauczycie-
1i w wiekszosci (81,6%) mozna bylo okresli¢ jako
$redni (polowa badanej grupy) lub wysoki (prawie
trzecia czesé nauczycieli). Swiadczy¢ to moze
0 ogdlnie dostatecznym i dobrym przygotowaniu
nauczycieli do rozwigzywania zadan w zakresie
operowania informacjg. Podobnie tez poziom ko-
rzystania przez nauczycieli z nowoczesnych metod
inarzedzi ICT wwiekszosci (83,2%) mozemy okre-
§li¢jako sredni (doktadnie potowa badanych osdb)
lub wysoki (trzecia czes¢ analizowanej grupy).

TEMAT NUMERU

Zatem w samoocenie nauczycieli najczesciej od-
najdujemy wskazania na ,,przecietnos¢”, zarow-
no w odniesieniu do posiadanych wiadomosci
i umiejetnosci w zakresie nowoczesnych zrédet
informacji (stosowania cyfrowych instrumentéw
w rozwigzywaniu zadan informacyjnych: w pro-
cesie poszukiwania, porzgdkowania, selekcjono-
wania, przechowywania, tworzenia i udostepnia-
nia informacji cyfrowych), jak i podejmowanych
w praktyce dziatan (aplikowania narzedzi ICT:
sprzetu teleinformatycznego, oprogramowania,
technologii internetowych, multimedialnych
materialéw dydaktycznych). Zatem wydaje sie,
ze zdiagnozowany ,przecietny” poziom przygo-
towania nauczycieli akademickich trafnie opisuje
rzeczywistos¢, praktyke nauczania online.

Na omawiany ,,przecietny” poziom pewien
obraz rzuca takze ustalony wyrazny zwigzek
(r=0,71, r2 = 0,50) pomiedzy poziomem kompe-
tencji informacyjnych (wynikami sfery poznawczej
nauczycielskich osiggniec) a poziomemwykorzysty-
wania nowoczesnych narzedzi ICT (adekwatnymi
zachowaniamiw dziedzinie praktycznej)®. Tak wiec
reprezentowany kompetencyjny poziom - tu: (za)
niski - ma bezposredni wplyw na podejmowanie
- tu: na (za)niskim/,,przecietnym” poziomie - dzia-
tan w praktyce edukacyjnej, a w dobie pandemii
COVID-19 - przejawianie aktywnosci zaposredni-
czonej narzedziami online. To tez kwestia odczu-
wanych potrzeb i motywacji, ukierunkowanych na
wspolny edukacyjny cel. Na ile on jest ,wspdlny”?

Zasadnicze powody, dla ktdrych nauczyciele
w swojej praktyce wykorzystujg narzedzia ICT,
tkwig w: 1) usprawnianiu i upraktycznianiu po-
dejmowanych zawodowych dzialan (korzysciach
dla nauczyciela); 2) duzych mozliwosciach uprak-
tyczniania i uskuteczniania procesu nauczania
i uczenia sie (profitach dla nauczyciela i ucznia);
3) docenianiu ICT jako narzedzia, uniwersalne-
go i praktycznego instrumentu do réznorakich
podejmowanych prac (w walorach cyfrowych na-
rzedzi)?. Z kolei dzieci i mtodziez w tym wzgle-
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dzie wymieniaja najczesciej motywy tkwigce w:
1) dzialaniach ukierunkowanych na operowanie
informacja, gléwnie w zakresie jej pozyskiwania
i weryfikacji oraz zrddle pozyskiwania gotowych
prac i materialdw; 2) aktywnosci obejmujgcej ko-
munikowanie sie, w tym narzedziach oferowa-
nych przez media spotecznosciowe; 3) dostepie
do zZrédet wiedzy oraz narzedzi ksztattujacych
i doskonalgcych umiejetnosci, sprawnosci i po-
stawy; 4) rozrywce, szerokiej ofercie ulubionych
narzedzi czy srodowisk do grania; 5) instrumen-
talnej pomocy w odrabianiu lekcji i wypelnianiu
obowigzkéw szkolnych?.

Z rozwazan nad motywami stosowania i nie-
stosowania ICT w codziennej praktyce wynika,
ze nauczyciele w dominujgcym prakseologicznym
mysleniu o swojej profesji, racji i argumentéw
stosowania ICT szukajg w efektywnym wypet-
nianiu zawodowych zadan, gtdwnie w sprawnym
i optymalnym przygotowywaniu i realizowaniu
zajec dydaktycznych. Jednak zasadniczych moty-
wo6w podnoszenia kompetencji informacyjnych
w zakresie wykorzystywania ICT nalezy szukac
w pelnej akceptacji roli zawodowej, w poczuciu
obowigzku, a nawet presji, profesjonalnego wy-
petniania roli, nie zas w zachwycie czy zaintere-
sowaniu wspdlczesng technologia®.

Inaczej rzecz sie maw grupie mtodych ludzi,
ktdrzy ujawniajg wysoki poziom zainteresowania
nowymi mediami, a wsrdd ustalonych powodéw,
dla ktérych w codziennej praktyce wykorzystu-
ja ICT, w wiekszosci dominujg argumenty od-
najdywane w warstwie podmiotowej, szukajgce
korzysci i profitéw dla siebie i podejmowanych,
praktycznych i celowych, dzialad w cyberprze-
strzeni - co moznaw og6lnym ujeciu zobrazowaé
w sformulowaniu (wykorzystuje ICT, poniewaz):
JA chce, potrafie i robie to dobrze - dla wiasne-
go pozytku, wlasnej rozrywki. W swietle potrzeb
i oczekiwari nauczycieli i uczniéw/studentdw
trudno wiec mdéwic o ,wspdlnych” strategiach
w ksztalceniu online.

TEMAT NUMERU

Reasumujac, rozbieznosc sgdow studentéw
na temat przygotowania nauczycieli akademi-
ckich do nauczania online (poziom ,przecietny”)
i przygotowania wlasnego/studentéw do ucze-
nia sie w sieci (poziom wyzszy) moze wynikaé
z: 1) niepokojacego ,,odseparowania” cyfrowego
$wiata ludzi mtodych (studentéw) od wirtualnego
$wiata starszego pokolenia (nauczycieli akademi-
ckich); 2) rozbieznosci powoddw praktycznego/co-
dziennego stosowania metod i narzedzi ICT przez
podmioty edukacji; 3) niedostatecznego poziomu
kompetencji informacyjnych nauczycieli w zakre-
sie aplikowania nowych mediéw oraz celowego,
krytycznego i skutecznego wykorzystywania ICT.

Eunika Baron-Polaniczyk
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Abstract

Letters in the Time of Pandemic

The authors of this article asked students around Poland
how they assess their lecturers’ preparation for online
classes. The answers were as follows: 30 (4,42%) students
rated the level of preparation as high, 172 (25,37%) -
rather high, 294 (43,36%) - average, 126 (18,58%) -
rather low and 56 (8,23%) - low (n=678). In the article
the authors attempt to understand such assessment by
using different perspectives. In their statements they
write about fear, mobility, trust, cognitive distraction
and competences. By using these categories they build
a multi-voice narrative on education in the times of the
COVID-19 pandemic.
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Na dystans

Bogustaw Sliwerski

Miedzynarodowy barometr edukacji
po pierwszej fali COVID-19

W niniejszym artykule przedsta-
wiam najwazniejsze wyniki pierw-
szych w Europie naukowych badan
narodowych i miedzynarodowych
o stanie edukacji w okresie pande-
mii COVID-19. Naukowcy z Wyzszej
Szkoly Pedagogicznej w kantonie Zug
w Szwajcarii natychmiast po oglosze-
niu koniecznosci zamkniecia szkdl
w Szwajcarii, Niemczech i Austrii
powotali zesp6t badawczy do monito-
rowania przebiegu i skutkéw wymu-
szonej powyzszymi okolicznosciami
zdalnej edukacji. Juz w polowie marca

TEMAT NUMERU

2020 roku badacze mieli opracowane
zalozenia zaré6wno metodologiczne,
jak i organizacyjne, aby mdéc zamies-
ci¢ na platformie cyfrowej pie¢ kwe-
stionariuszy ankiet adresowanych
do najwazniejszych podmiotéw od-
powiedzialnych za edukacje szkolng
(samorzgdowych wladz oswiatowych,
osrodkéw doskonalenia nauczycieli,
dyrektoréw szkot) i do jej uczestnikéw
(nauczycieli, uczniéow i ich rodzicow).
Tak szeroko zakrojonych badan nie
przeprowadzono dotychczas w zad-
nym innym kraju.
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Pedagogika vs wirus (innowacyjne badanie)

Badania przeprowadzane online majg wady, totez
ankiety starano sie skierowac do bardzo konkret-
nych oséb, rozumiejacych sytuacje, wjakiej znala-
zly sie wwyniku pandemii, i zdolnych do podziele-
nia sie postawami i doznaniami z nig zwigzanymi.
Informacja o badaniach zostala przekazana do
wladz oswiatowych trzech pardstw - nastepnie
przekazano adres dostepu do platformy wskaza-
nym powyzej podmiotom na zasadzie kaskadowej
komunikacji. Badania byty dobrowolne, a dzieki
temu, ze narzedzie diagnozy zostalo opracowane
w jezyku niemieckim, mogly mie¢ miedzynaro-
dowy zasieg, a nie tylko odnoszacy sie do jednego
paristwa. Nie wymuszano koniecznosci udzielania
odpowiedzi na pytania, totez zdarzalo sie, ze ktos
przerywal i nie koriczyt ankiety. Nie zastosowano
takze presji czasu na udzielanie odpowiedzi. An-
kieta online byla dostepna na internetowej stro-
nie: www.schul-barometer.net.

Diagnoza zostala przeprowadzona w dwoch
fazach - w terminach: 24-29.03.2020 i 30.03-
5.04.2020. Dzieki temu mozna byto uchwycié
zmieniajgce sie nastroje, postawy czy doswiad-
czeniarespondentéw. Zespotuczonych, pod kie-
runkiem profesora Stephana Gerharda Hubera,
w skladzie: Paula Sophie Giinther, Nadine
Schneider, Christoph Helm, Marius Schwan-
der, Julia A. Schneider, Jane Pruitt przygotowal
i opublikowal raport z badan juz na poczatku
maja 2020 roku, a wiec w okresie, kiedy szkoty
nadal byly niedostepne dla uczniéw. Co cieka-
we, zainteresowanie badaniami bylo niepraw-
dopodobnie wysokie, bowiem juz w pierwszym
tygodniu odnotowano 80 tysiecy wejsé na portal
z kwestionariuszami ankiet. Do analiz zakwali-
fikowano 7100 ankiet zgodnie z przyjetymi wy-
mogami statystycznej reprezentatywnosci (2152
ucznidw, 2222 rodzicow, 655 dyrektoréw szkét,
1949 nauczycieli, 58 urzednikéw oswiatowych
i 80 doradcéw nauczycieli).

TEMAT NUMERU

Przedmiotem zainteresowania naukowcdw
byly nastepujgce zagadnienia, ktére znalazly swoje
odzwierciedlenie w pytaniach:

1) aktualna sytuacja zyciowa uczniéw w domu;

2) rodzaje obcigzen uczniéw ze strony rodzicéw
i szkoly;

3) problemy opiekuricze;

4) przeplyw informacji miedzy: nadzorem szkol-

nym - dyrekcjg szkol - nauczycielami - rodzi-

cami i dzie¢mi;

format zdalnego nauczania-uczenia sie;

osobiste doswiadczenia, odczucia;

rola dyrekcji szkot;

znaczenie motywacji i kompetencji nauczy-

cieli;

9) potrzeby, oczekiwania, aspiracje z punktu wi-
dzeniarodzicéw, nauczycieli, nadzoru szkolne-
go, doradcéw (coachdw) itp.

Ankieta zawierala 32 otwarte pytania
w ramach 6 do 8 obszardw tematycznych. Nie-
ktdre pytania byly zaadresowane tylko do kon-
kretnej grupy. Uczniowie mieli w ankiecie 13
otwartych pytan, nauczyciele - 22. Kazda grupa
miala tez od 27 (nadzdr szkolny i dyrekcja szkét)
do 61 (uczniowie) zamknietych pytari. Odpowie-
dzi w pytaniach zamknietych byly objete skala
pieciostopniows: , nie zgadzam sie”, ,raczej sie
nie zgadzam”, ,,pSl/na pdl”, czesciowo sie zga-
dzam”, , zgadzam sie”.

5
6
7
8

L > 2L 2L

Rozwarte nozyce (hipotezy)

Badacze przyjeli hipoteze metaforycznie okresla-
ng ,.efektem rozwartych nozyc”. Mozna byto przy-
puszczad, ze wwyniku braku bezposrednich rela-
cjinauczyciel - uczen powstanie w odniesieniu tak
do ucznidw, ich rodzicéw, jak i miedzy szkotami
efekt poglebiajacego sie stanu réznic w jakosci
ksztalcenia. Zalozono, ze w sytuacji kryzysowej
lepiej bedg sie sprawdzad szkoly, ktére przed kwa-
rantanng mialy najwyzsze osiggnieciaistandardy
wymagan - w zwigzku z tym istniejace réznice
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miedzy szkolami ulegng zwiekszeniu (,,rozwar-
cie nozyc”). Przewidywano, ze pogorszy sie sytu-
acja w sferze tak zwanych dobrych lekcji, w tym
w poziomie zaangazowania nauczycieliiuczniéw,
kooperacji miedzy nauczycielami danej szkoly,
w jakosci pracy kadr kierowniczych itp. Zdaniem
naukowcdow réznice sie powiekszg z czasem, jesli
uczniowie bedg doswiadczad niepowodzen, nie
beda wspdldziataé ze sobg i nie uswiadomig sobie
koniecznosci opanowania wiedzy na co najmniej
minimalnym poziomie.

Przewidywano takze, ze im wiecej bedzie sie
oczekiwaé od rodzicéw w wymuszonej na nich
edukaciji domowej, tym wieksze bedzie ,,rozwar-
cie nozyc” w jakosci uczenia sie na koricu okresu
kwarantanny. Innymi slowy, przewidywano na-
silenie sie réznego rodzaju niepowodzen, pora-
zek, strat. W tym okresie wszyscy bedg w jakiejs
mierze ,,przegrani”. W nastepstwie dlugotrwatego
zamkniecia szkét pojawig sie ogromne problemy
w zwigzku z niesprawiedliwoscig szkolng i spad-
kiem szans edukacyjnych. Przegranymi edukacyj-
nie bedg uczniowie, ktdrzy byli w gorszej sytuacji
socjalnej, ekonomicznej, wysoce zaniedbywani
w srodowisku domowym.

Dla szkél okres pandemii stal sie zatem
ogromnym wyzwaniem. Powody zidentyfikowa-
nych réznic i mozliwy , efekt rozwartych nozyc”
to cechy, ktére wspdétdzialajg ze sobg. Dotyczy
to nastepujgcych problemdéw: technicznych
uwarunkowar (zle wyposazenie w media i ak-
tualne oprogramowanie); sytuacji lokalowych
(pomieszczenn domowych z wieloma osobami,
a malg przestrzenig); czynnikéw temporalnych
zwigzanych z czasem, jaki mozna poswieci¢ na
edukacje, i standw emocjonalnych rodzicéw
i/lub rodzeristwa, czlonkéw rodziny. Kwarantanna
wymusila wziecie pod uwage rodzicéw jako tym-
czasowych nauczycieli.

Jak wynika z opisywanych tutaj badan, ucz-
niowie réznie radzili sobie z tg sytuacja. Wyrdz-
niono dwie grupy uczniéw:

TEMAT NUMERU

1) tych, ktdrym dzieki kwarantannie byto dobrze,
bo mogli pracowad we wlasnym tempie i rytmie,
w wygodnym dla siebie miejscu i klimacie,
dzieki czemu uczenie sie bylo bardziej efek-
tywne - oni dobrze poradzili sobie z tg sytuacja;
2) pozostatych, majgcych problemy miedzy
innymi w ustrukturyzowaniu ich codziennego
zycia,w poradzeniu sobie z zadaniami szkolny-
miiwlasng obnizong motywacjg do uczeniasie.
Nietrudno bylo przewidzied, ze osiggniecia
ucznidéw z obu grup bedg istotnie odmienne. Rolg
szkoly po pandemii powinno by¢ zatem kompen-
sowanie powstatych deficytéw.

Szkola w domu (wyniki ankiet)

Jak wygladata komunikacja? W przewazajacej
mierze wszystkie grupy byly odpowiednio infor-
mowane przez wiadze oswiatowe o czekajacych
je zadaniach. Znacznie lepiej bylo w §rodowisku
nauczycieli w szkotach, ktdrzy - jak twierdzito 34
proc. — udzielali uczniom odpowiednich wyjas-
nien. Czes¢ nauczycieli (13 proc.) mialo niedosyt
informacji. We wszystkich grupach (od 11 do 16
proc.), stwierdzono, ze byly one zbyt stabo infor-
mowane przez dyrektoréw szkét.

Jaka byla reakcja na zamkniecie szkdt? Gene-
ralnie wszyscywyrazili zrozumienie dla zaistnialej
sytuacji i zwigzanych z nig zagrozen dla zdrowia
izycia. Jedynie nauczyciele byli nig mniej zachwy-
ceni (5 proc. nauczycieli nie zaakceptowato decy-
zji o zamknieciu szkd}). 80 proc. nauczycieli, 92
proc. dyrektoréw szkét i 85 proc. 0séb z nadzoru
szkolnego odczulo ze strony rodzicéw pelne zrozu-
mienie dla zamkniecia szkot. Wysoki byt wskaznik
poparcia tej sytuacji przez rodzicéw, gdyz 78 proc.
wyrazilo jej zrozumienie, a dalsze 11 proc. raczej
to zaakceptowalo. Nieco gorzej odebralo brak edu-
kacji w szkole 13 proc. rodzicow, ktdrzy wskazali,
ze majg z tego powodu zle odczucia. Negatywne
postawy wyrazili takze rodzice uwazajacy, ze sg
przez to silnie przecigzeni, podobnie jak ich dzieci.

REFLEKSJE 6/2020



Wieksza cze$é badanych nauczycieli i dy-
rektoréw szkot doswiadczyla ze strony rodzicéw
ucznidéw negatywnych reakcji z powodu zbytniego
przecigzenia dzieci i koniecznosci sprawowania
nad nimi opieki czy wspierania ich w uczeniu sie.
Wielu rodzicéw skarzylo sie na zbyt duzg liczbe
zajec i zadan szkolnych, jakie spadly na dzieci
w domu. Szczegdlnie negatywnie oceniali to ro-
dzice wielodzietnych rodzin, ktérzy mieli pod
opieka male dzieci. Przecigzenia szkolne laczyly
sie z obcigzeniami pielegnacyjnymi nad mtod-
szymi, a zarazem z obowigzkami zawodowymi.
Krytyczne uwagi wobec rodzicéw podnosili dy-
rektorzy szkdtinauczyciele, a dotyczyly one braku
umiejetnosci wspdtpracy, niekonstruktywnej kry-
tyki, pretensji, zadan czy skarg oraz nieprzyjazne-
go stosunku i okazywania niecierpliwosci.

Istotng role w edukacji na dystans odgrywa
sytuacja domowa uczniéw. Zdaniem okoto 1/5
badanych musieli oni zalatwia¢ w domu wiele
spraw swoim rodzicom: na przyklad co dziesiaty
uczen musial poswiecic¢ swojg uwage mtodsze-
mu rodzenistwu, a 16 proc. raczej nie zgodzilo sie
z sagdem: ,bardzo mi sie podoba, ze teraz spedzam
duzo wiecej czasu z rodzing”. Zdaniem 30 proc.
rodzicéw aktywnosé ich dzieci w domu byta nie-
pokojaca. Nieuczeszczanie do szkoly sprawito, ze
raczej niechetnie wstawaly rano, zeby regularnie
realizowac plan zajec. Uczniowie przyznali sie
do tego w 37 proc. Takze wielu uczniéw wska-
zywalo, ze musialo wiecej pracowaé w domu, niz
woéwczas, kiedy chodzili do szkoly. Zaskakujace
byto, ze zdaniem uczniéw w aktualnej sytuacji
uczg sie wiecej, niz gdy chodzili do szkoly, ,gdyz
w czasie normalnych lekcji duzo czasu zajmuje
nauczycielom omawianie zadan z osobami, ktére
majg trudnosci”.

0d 10do 24 proc. badanych nie byto zadowo-
lonych z edukacji domowej. Dla 1/3 rodzicéw byto
to prawdziwe wyzwanie, zeby pomdc swoim dzie-
ciom w zadaniach szkolnych. Tylko 23 proc. ro-
dzicéw potwierdzilo, ze zatroszczylo sie o uczenie

TEMAT NUMERU

Nauczyciele swoje kompetencje
w zakresie stosowania digitalnej
edukacji oceniali jako przecietne.
Tylko 40% potwierdzito, Ze tatwo
przychodzi im zastosowac

w warunkach kwarantanny digitalne
media, zas okoto 30% raczej sie

nie zgodzilo z takq tezg. O niskim
stopniu profesjonalizmu swiadczyt
takze fakt, ze tylko 15% nauczycieli
nie postrzegato zamkniecia szkot
jako szczegolnego wyzwania.

sie dzieci w domu. Co ciekawe, 37 proc. uczniéw
i rodzicéw podobala sie forma edukacji cyfrowe;j.
Podobnie wysoko to oceniat nadzdr szkolny (40
proc.), zas znacznie wyzej docenialy ten proces
podmioty wspierajgce szkote (62 proc.). Dyrekto-
rzy szkot (27 proc.) i nauczyciele (22 proc.) szacowa-
li, ze dzieci sa zadowolone z uczenia sie w nowych
warunkach. Natomiast okoto 50 proc. rodzicéw
uwazalo, ze dla dzieci jest lepiej, kiedy: a) uczg
sie w nowych warunkach i nowymi metodami, b)
pracuja bardziej samodzielnie w domu nad zada-
niami szkolnymi; w tej sytuacji wymagaja jednak
wsparciaw radzeniu sobie z zadaniami szkolnymi.

Powrdémy do sytuacji uczenia sie w domu
w swietle opinii uczniéw. Okoto 42 proc. ro-
dzicow nie zajmowalo sie domowg edukacja
dzieci. Potowa ucznidéw po trzech tygodniach
od zamkniecia szkét uskarzata sie, ze teskni za
rowiesnikami. Wiekszosc uczniéw (51 proc.) nie
sadzilo, ze dzieki zdalnej edukacji wiecej sie uczg
niz w czasie normalnych lekcji i ze w przyszto-
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$ci, kiedy szkola bedzie otwarta, powinna ona
toczy¢ sie online, w domu. Czesciowo jest to po-
wodowane technicznymi warunkami uczenia sie
w domu. Ogdlnie dzieci w tych trzech krajach sg
bardzo dobrze wyposazone w techniczne srodki
do zdalnej edukacji, ale okoto 10 proc. rodzicéw
wskazalo, ze raczej sg one niewystarczajace, zas
21 proc. uczniéw wskazalo na koniecznosé pozy-
czania sprzetu medialnego od rodzicéw lub ro-
dzeristwa. Do tego 6 proc. uwazalo, ze ich sprzet
nie spelnia najnowszych wymagan technicznych.
Niewystarczajace wyposazenie w sprzet w domu
stanowilo dla uczniéw podstawowy powdd braku
osiaggniec szkolnych.

Jak w tej diagnozie sprawdzit sie profesjo-
nalizm nauczycieli? Z wyjatkiem uczniéw pozo-
stali respondenci w wiekszosci potwierdzili, ze
nauczyciele mieli wysokg motywacje do wpro-
wadzenia w szkole digitalnej edukacji. Kompe-
tencje nauczycieli do stosowania tych form sg
takze przez nauczycieli oceniane jako przeciet-
ne. Tylko 40 proc. nauczycieli potwierdzilo, ze
sfatwo przychodzi im zastosowaé w warunkach
kwarantanny digitalne media”, zas okoto 30 proc.
raczej sie nie zgodzilo z taka tezg. Mimo wszystko
o niskim stopniu profesjonalizmu swiadczy! fakt,
ze tylko 15 proc. nauczycieli nie postrzegalo za-
mkniecia szkét jako szczegblnego wyzwania. Jak
zatem wygladato korzystanie z zasobdéw cyfro-
wej edukacji? W Szwajcarii znaczaco wiecej na-
uczycieli korzysta z materialdow zamieszczonych
na platformach cyfrowych (81 proc.). Gorzej jest
w tym zakresie w Austrii (57 proc.) i w Niemczech
(43 proc.). Odmiennie korzystanie z mediéw cyfro-
wych wykazujg uczniowie: w Szwajcarii (75 proc.)
i Austrii (82 proc.) w poréwnaniu z Niemcami (do
31 proc.).

Kluczowa dla jakosci edukacji na dystans
jest komunikacja nauczycieli z uczniami, a ta
takze nie byta najlepsza. Jak wynika z diagnozy 27
proc. nauczycieli uwazalo, ze wszyscy uczniowie
sg osiggalni digitalnie, za$ 25 proc. twierdzilo, ze

TEMAT NUMERU

tylko 5 proc. uczniéw byto poza ich zasiegiem.
Tylko 12 proc. uczniéw wskazalo, ze nie funk-
cjonuja dobrze po 2 tygodniach kwarantanny.
Wskaznik ten zwiekszyl sie do 17 proc. po ko-
lejnych dwéch tygodniach. Jakie formy komu-
nikacji sprawdzaly sie i byly wykorzystywane
w czasie pandemii? Do komunikacji z uczniami
najczesciej bytawykorzystywana poczta elektro-
niczna (uczniowie: 83 proc. wskazan, nauczycie-
le: 66 proc., dyrekcja szkot: 65 proc., a rodzice: 68
proc.). Podobne znaczenie przypisujg ankietowa-
ni innym mediom (komdrka, platforma cyfrowa,
strona internetowa szkoly, papierowe wydruki,
zeszyty ¢wiczen). Z perspektywy uczniow plat-
forma cyfrowa byta bardziej wykorzystywana
do komunikacji niz komérka czy strona szkoty.
Nauczyciele wykorzystywali papierowe wydruki
i zeszyty ¢wiczen.

Jak zatem wygladato uczenie sie? Prawie
wecale nie byto wideoprezentacji do przekazu
wiedzy. Takze bardzo rzadko odbywaly sie lekcje
online. Wiecej niz 1/3 nauczycieli prowadzita
$rednio przez 7 godzin tygodniowo lekcje online,
zas 60 proc. uczniéw twierdzito, ze wiekszosé na-
uczycieli prowadzita swoje lekcje wlasnie w tym
trybie. Zdaniem 30 proc. uczniéw polowa lub
niewielka czesé nauczycieli oferowata digital-
ne zajecia, zas tylko 10 proc. stwierdzilo, ze nie
mialto zadnych zajec online. Polowa nauczycieli
stwierdzila, ze omdwila z uczniami tygodniowy
plan zajec. Wiekszos¢é nauczycieli, okoto 90 proc.,
wskazalo, ze uczniowie musieli pracowaé w tacz-
nosci z nimi do 13 godzin tygodniowo. Zdaniem
31 proc. uczniéw musieli oni pracowadé tygo-
dniowo w domu 25 godzin i wiecej, zas 62 proc.
wskazalo, ze pracowalo mniej. Co trzeci z ucz-
niéw twierdzil, ze pracowal ponizej 15 godzin
tygodniowo, a mniej niz okoto 3 godzin dziennie.
Jak jeszcze radzili sobie uczniowie w tej sytuacji?
Wozrosta ich kognitywna aktywnosc, bowiem 30
proc. uczylo sie razem ze swoimi najblizszymi
kolegami, wykorzystujgc komunikatory spotecz-
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ne typu Skype. Niespetna 10 proc. uczniow za-
znaczylo, ze nie mogli na biezgco zadawacd pytan
nauczycielom w sytuacji, gdy nie radzili sobie
z naukg w domu.

Potrzeba kontaktu (wnioski)

Rodzice oczekiwaliby wiecej bezposredniej wy-
miany komunikatow nauczycieli z ich dzieémi.
Dotyczy to spraw zwigzanych z zajeciami, ale
i kwestii pozadydaktycznych, osobistych. W ich
opinii nauczyciele powinni by¢ osiggalni dla
swoich uczniéw i przejmowac inicjatywe w sy-
tuacjach trudnych egzystencjalnie. Uczniowie
takze zglaszali potrzebe wiekszej dostepnosci
nauczycieli w bezposredniej komunikacji z nimi.
Niektdrzy nauczyciele twierdzili, Ze rodzice wy-
kazywali niski poziom zainteresowania nauka
dziecka i mieli niskie poczucie odpowiedzialno-
$ci w nowej sytuacji. To sprawialo, ze nauczycie-
le mieli gorszy kontakt z ich dzie¢mi - a swoimi
uczniami. Dyrektorzy szkéli nauczyciele dostrze-
gli pilng potrzebe, by rodzice podawali im swoje
aktualne dane do kontaktu ze szkotg i by nie od-
rzucali korespondencji mejlowej ze szkoly.

Badania zostaly powtérzone w maju, ale nie
ma jeszcze raportu. Zespot badawczy przygotowal
tez wersje anglojezyczng ankiet - te moga by¢ do-
stepne jedyne w krajach, w ktérych jezyk angielski
jest jezykiem ojczystym.

Podjalem tez prébe zainteresowania szwaj-
carskich badaczy poszerzeniem projektu badaw-
czego o inne kraje, w tym Polske i Czechy, ale
dobiegajacy juz konca okres kwarantanny i ko-
niecznos¢ tlumaczenia narzedzi na inne jezyki na-
rodowe stanowil powazng bariere organizacyjng
i finansows. Stad mozemy dysponowac jedynie
wynikami badan poréwnawczych z niemieckoje-
zycznych krajow.
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Abstract

At a Distance

In this article the author discusses the results
of Europe’s first academic research on the state
of education during the COVID-19 pandemic.
The academics from the University of Teacher Edu-
cation in the Zug canton in Switzerland appointed
a research team to monitor the course and results
of distance learning. The first methodological and or-
ganisational guidelines were ready as early as March
2020 so that five questionnaires could be placed on their
online platform aimed at the most important entities
responsible for school education in chosen countries.
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Czego nas uczy
Ulica Sezamkowa?

Ks. Krzysztof Luszczek

Zdalna edukacja w czasie pandemii COVID-19

Pandemia znaczgco wplynela na no-
woczesne spoleczendstwa w wymiarze
globalnym. Przemodelowata charakter
relacji interpersonalnych oraz style zy-
cia. W istotny sposéb zmienita takze
edukacje. Z dnia na dzien, bez wiek-
szego przygotowania, przeszliSmy na
dydaktyke zdalng. Rozpoczat sie wielki
edukacyjny eksperyment, do ktdrego
zostaliSmy zmuszeni. Jego skala wykra-
cza daleko poza granice jednego kraju.
Podejmuje sie juz pierwsze préby oceny
tego, co sie stalo i jak biezace wydarze-
nia wplyng na jakos¢é edukacji. Poja-
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wiajg sie rozwazania nad tym, co nalezy
przedsiewzigd, aby sprosta¢ nowym za-
daniom. Taka prébe podjeli takze bada-
cze skupieni wokot Zaktadu Pedagogiki
Medidéw i Kultury Edukacji Instytutu
Pedagogiki US. Zespdt pod kierunkiem
prof. US dr hab. Elzbiety Perzyckiej
skupit badaczy z kilku polskich uczelni:
Uniwersytetu Szczeciniskiego, Uniwer-
sytetu Zielonogdrskiego, Uniwersytetu
Rzeszowskiego, Uniwersytetu Slaskiego,
Akademii Stupskiej, a takze osrodkow
zagranicznych, miedzy innymi Santa
Ana College w Kalifornii.
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Nowa rzeczywistosc

Edukacja przez wieki zaktadata bezposredni kon-
takt nauczyciela i ucznia. Nawet wprowadzane do
szkoly nowe technologie mialy raczej wspomagaé
te naturalng i bezposrednig relacje. Sokrates zakla-
dal, Ze jego uczniowie stang sie zdolni do autentycz-
nej, bezposredniej rozmowy i to bedzie podstawa
transferu wiedzy. Stajemy dzis na swego rodzaju
rozdrozu, prébujac odpowiedzied na pytanie: jaka
droga mozemy lub musimy p6jsé? Czy mozliwy jest
powrdt do sposobu ksztatcenia sprzed COVID-19?
Czy nauczanie zdalne stanie sie standardem obo-
wigzujacym? Czy czeka nas system mieszany (tak
zwana formuta fleksi)? Wszystko wskazuje na to,
ze technologia bedzie zwiekszac swojg obecnosé
W procesie nauczania-uczenia sie i musimy znalez¢é
sposoby i procedury jej efektywnego wprzegniecia
w caly proces edukacji.

Globalna epidemia COVID-19 wymusila na
ludziach zmiane dotychczasowego stylu zycia -
wwieluwypadkach dosc radykalng. W znaczacym
stopniu zostala ograniczona mobilnosé. To z kolei
mialo wplyw na zwiekszony niepokdj i stres oraz
znaczace zawezenie aktywnosci fizycznej. Ludzie
zostali pozbawieni wielu elementdw interakeji
spotecznych, do ktdrych byli przyzwyczajeni.

Takze edukacja, z dnia na dzien, zostata po-
zbawiona tego, co dotychczas wydawalo sie natu-
ralne - przede wszystkim bezposredniej komuni-
kacji interpersonalnej. Pandemia COVID-19 daje
nam mozliwos$¢ przemyslenia nie tylko miejsca
technologii w procesie nauczania-uczenia sie, ale
takze podstawowych celéw edukacji oraz tego, jak
mozna wykorzysta¢ odnowiong wizje edukacji
dla budowania bardziej sprawiedliwych spote-
czenistw. Paul Gibbs z Middlesex Univeristy twier-
dzi, ze jest szansa na przemodelowanie ksztalce-
nia uniwersyteckiego. Uniwersytet jawi sie nam
jako miejsce nauki, aksjologicznej wrazliwosci,
a przede wszystkim madrosci. Gibbs uwaza, ze
dzi$ misja uniwersytetu zostata wypaczona przez
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neoliberalne interesy wptywajace na strukture
programu nauczania, swoiste samooszukiwanie
sie akademii oraz nadmierny wplyw na procesy
decyzyjne specjalistéw od marketingu. Brytyjski
naukowiec méwi wprost, zZe uniwersytet po okre-
sie pandemii powinien na nowo zwrdcié uwage na
to, jak rozwijac przede wszystkim intelekt studen-
téw, a nie drenowac ich rachunki bankowe i uczy¢,
w jaki sposéb to robié u innych.

Radhika Gorur z Deakin University w Au-
stralii uwaza, ze jest to szansa na powrét do
badan interdyscyplinarnych. Pandemia pokaza-
la, jak czasem indywidualne decyzje ludzi majg
wplyw na przykiad na globalne bezpieczernstwo
zdrowotne, jak zmieniajg klimat, czy w koricu: jak
wyplywajg na edukacje. Gorur uwaza, ze mimo iz
od prawie pétwieku na uniwersytetach rozwija sie
dzialy zajmujace sie wykorzystaniem technologii
w edukacji, to nie jest to staly element szkolenia
naukowcéw.

Ronald Barnett z London University réwniez
zwraca uwage na potrzebe odkrycia na nowo tech-
nologii jako narzedzia edukacji. Daje to zupelnie
nowe mozliwosci dialogu miedzykulturowego.
Ale Barnett uwaza, ze wigze sie to takze z pod-
jeciem pewnego ryzyka przez nauczyciela - i nie
kazdego bedzie na nie stac. Chodzi o pewne wyco-
fanie sie w tlo i zgode na zmiane statusu nauczy-
ciela, a takze inne formy sprawowania kontroli
i manifestacji autorytetu.

Technologia staje sie - czy tego chcemy,
czy nie - integralng czescia ksztaltowania pro-
cesu nauczania-uczenia sie. Pandemia COVID-
19 narzucila nam nowe standardy, ktére w duzej
czesci stang sie naszg codziennoscig edukacyjna.
Nie jest jednak tak, ze technologia to cudowne
lekarstwo, ktdére z miejsca zreformuje system
ksztalcenia. Wielu ma do niej wrecz romantyczny
stosunek - widzac w kazdym nowym narzedziu
znak przelamywania ludzkich ograniczen i otwie-
rania nowych mozliwosci. Aby technologia mogta
przyniesé spodziewane efekty edukacyjne, musi
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by¢ w sposdb wlasciwy zaaplikowana do procesu
nauczania-uczenia sie, a to wymaga spelnienia
pewnych warunkdw. Sprébujmy sie przyjrzeé
najbardziej udanemu projektowi w dziedzinie
telewizji edukacyjnej - Ulicy Sezamkowej - ktdry
juz od ponad pot wieku gosci na ekranach telewi-
zorow dzieci na calym swiecie.

Zaplecze badawcze mediéw edukacyjnych

Ulica Sezamkowa nie byla pomystem specjalistéw
od marketingu telewizyjnego, ktdrzy dostrzegli
w dzieciach grupe docelowg potencjalnego ko-
munikatu reklamowego. Ten program to przede
wszystkim owoc wspdlnego dziatania specjali-
stéw od medidw uzytecznych spotecznie, peda-
gogdw, rodzicow, a takze efekt presji spotecznej
na rzecz mediéw bardziej przyjaznych dzieciom.
Przygotowania do emisji Ulicy Sezamkowej trwaly
kilka lati zostaly poparte odpowiednimi opiniami
pedagogow i psychologow, ktdre zebral w catosé
raport Joan Ganz Cooney opublikowany w 1966
roku. Raport The Potential Uses of Television in Pre-
school Education jest jednym z najwazniejszych do-
kumentdw dotyczacych amerykanskiej telewizji
edukacyjnej. Zostalwznowiony w formie cyfrowej
w 2019 roku z nowym komentarzem twdércow ra-
portu i udostepniony na stronie https://joangan-
zcooneycenter.org.

Ulica Sezamkowa nie byla pierwszym amery-
kanskim programem edukacyjnym. Wiekszosci
zarzucano jednak komercjalizacje, hatasliwosé
i bezmyslnos$é. Niektdre tylko, jak na przyktad
Ding Dong School, prezentowaly pewien standard
edukacyjny.

W tamtym okresie Cooney byla producent-
kg filméw dokumentalnych dla Channel 13. Nie
znala sie ani na pedagogice, ani na psychologii
rozwojowej, ale chciala robi¢ ambitng telewizje.
Spotkata Lloyda Morrisetta, wiceprezesa Carne-
gie Corporation, ktéry mial podobng opinie na
temat dwczesnej telewizji amerykaniskiej i widziat
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potrzebe zmian. Nie bez znaczenia stala sie row-
niez obserwacja interakcji z mediami jego wias-
nych dzieci. Dzieki Carnegie Corporation Cooney
uzyskala srodki na przeprowadzenie badan na
terenie catych Stanéw Zjednoczonych na temat
wykorzystania telewizji w edukacji.

Wiekszos¢é ekspertéw byta zgodna co do po-
tencjalnej wartosci regularnie planowanego, tele-
wizyjnego programu edukacyjnego. Program miat
by¢ adresowany do dzieci w wieku przedszkol-
nym. I tutaj rodzi sie pierwsza trudnosé. Réznice
W rozwoju trzy-, cztero- i pieciolatka mogg by¢
znaczne. Tworcy programu musieli zadad sobie
pytanie: jak pogodzié¢ w jednym programie rézne
poziomy rozwojowe? Dzieci zazwyczaj wykazu-
ja duze zainteresowanie materialem ze swojego
poziomu rozwojowego lub wyzszego. Zatozono,
ze dobrze przygotowany program powinien po-
zwolié na szybkie opanowanie materiatu przez
pieciolatki i utrzymanie wysokiego poziomu za-
interesowania przez dzieci trzyletnie.

Uznano, ze telewizja idealnie sie nadaje
do ksztaltowania percepcji wizualnej. Stad tez
jest dobrym miejscem, by prowadzié zajecia ze
sztuki, rzemiosta i podejmowacé rézne dziatania
plastyczne. Jest takze przydatna do prowadzenia
zajec z muzyki. Dzieci mogg wykonywac éwicze-
nia przed telewizorem (jak rytmiczne klaskanie).
Takie dzialania moga aktywizowaé dzieci, co
wiecej: rozwijaé jezyk i rozumienie pojec. Jednak
najlepsze wyniki mozna osiagnac w nauce liter,
alfabetu, cyfr i prostych pojeé matematycznych.
W raporcie sugerowano, ze w kazdym odcinku
programu nalezy 5-6 minut programu poswiecic¢
jednej literze lub cyfrze. Uznano, ze bytoby dobrze,
aby zostata opracowana osobna seria animowana
- poswiecona poszczeg6lnym literom i cyfrom. Po
zakoriczeniu serii mozna jg powtarzaé.

Raport Cooney przynidst wskazéwki doty-
czgce pracy realizatoréw telewizyjnych. Montaz
telewizyjny, respektujac poziom rozwojowy od-
biorcéw programu, powinien przede wszyst-
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kim utrzymac ich uwage na wysokim poziomie.
Sposdb realizacji powinien by¢ podobny do tego,
codzieciw telewizji ogladajgido czego sie przy-
zwyczaily, inaczej porzucg ogladanie. Sugerowa-
no, aby program byt nadawany od poniedziatku
do pigtku dwa razy dziennie - 09.001 17.00. Kazdy
odcinek powinien zawierac kilka segmentéw
o dlugosci od 5 do 15 minut. Caly odcinek powi-
nien sie rozpoczynac od opowiadania i rozmowy.
W rozmowie powinna wzig¢ udzial marionetka,
ktdra zaciekawi, ozywi i wypelni program humo-
rem (Jim Henson, twérca Muppetdw, stworzyt
calg serie postaci lalkowych dla Ulicy Sezamko-
wej). Zwrdécono uwage, ze prowadzacy program
powinni by¢ dobrze przygotowani do pelnienia
swojej roli i odzwierciedlac przekrédj spoteczny
amerykariskiego spoteczenstwa.

Raport z 1966 roku postulowat takze stworze-
nie osobnej serii programéw dla rodzicéw. Moglyby
one ttumaczy¢ znaczenie i mozliwosci edukacyjne
Ulicy Sezamkowej, a jednoczesnie zachecaé rodzi-
c6w do dziatan, ktére podniostyby efektywnosé
programu i zawieralyby informacje o materiatach
pomocniczych do kazdej lekcji. Rodzice mogliby
tym samym spelniac role domowych nauczycieli,
tym bardziej ze bohaterowie Ulicy Sezamkowej od-
wolywali sie do ich autorytetu.

Raport Cooney zwrdcit réwniez uwage na
potencjalne zagrozenia dla programu. Trudnosci
mogg wystapi¢ w rodzinach zle sytuowanych ma-
terialnie. Zazwyczaj domy takich rodzin sg prze-
pelnione, a telewizor jest wlgczony caly dzien. Sg
male szanse, ze rodzina stworzy dziecku wlasci-
we warunki do nauki. Mimo tego rodzice z takich
rodzin byli zywo zainteresowani nowg produkcjg
i wykazywali sie gotowoscig poprawienia szans
edukacyjnych swoich dzieci. Cooney sugerowala,
ze w ramach lokalnych programéw walki z ubd-
stwem nalezy w sposob wlasciwy wykorzystaé
telewizje edukacyjng, wlgczajac w to matki-wo-
lontariuszki, ktdre moglyby prowadzié niewielkie
(6-7 dzieci) ,klasy” w swoich domach.
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Jak rést Wielki Ptak? Elastycznos¢ formuly

Raport Cooney umozliwit stworzenie koncepcji
programu, ktéry swoja premiere miat 10 listopada
1969 roku. Wielki Ptak z Ulicy Sezamkowej stat sie
najpopularniejszg postacig programu i jego ikona.
Juz w nastepnym roku po premierze ukazal sie na
okladce ,Time’a”, w numerze z 23 listopada. Dzi$
jest rozpoznawalny na calym Swiecie.

W poczatkowej fazie produkeji skupiano sie
na celach poznawczych, pozostawiajgc nadrugim
planie emocjonalne i spoteczne. Zdaniem twor-
cow bylo to uzasadnione wymogami szkoly oraz
zyczeniami rodzicéw. Cele skupialy sie wokét
kilku kluczowych kategorii, takich jak: procesy
poznawcze, reprezentacja symboliczna oraz sro-
dowisko fizyczne i spoteczne.

Wyprodukowano najpierw piec jednogo-
dzinnych odcinkéw, aby sprawdzié atrakcyjnosé
programu. Zostaly zaprezentowane grupom dzieci
w Nowym Jorku oraz Filadelfii. Uwage dzieci
udalo sie ogélnie utrzymac nawysokim poziomie,
jednak spadala, kiedy zaczynaly z ekranu znikaé
Muppety. Stworzone przez Jima Hensona postaci
znikaly, poniewaz producenci poszli za radg psy-
chologdw i pedagogéw, ktdrzy twierdzili, ze dzieci
mogg by¢ zdezorientowane, kiedy na ekranie po-
jawig sie i ludzie, i Muppety. Producenci jednak,
po obserwacji reakcji dzieci, zdecydowali sie na
inne rozwigzanie i dopuscili interakcje Muppetéw
iludzi na ekranie. Szczegdlnie dotyczylto to dwéch
postaci: Wielkiego Ptaka (Big Bird) oraz Oskara
Zrzedy (Oscar the Grouch).

Powyemitowaniu pierwszej serii zdecydowa-
no sie jeszcze na niewielkie zmiany w programie.
Przede wszystkim pozwolono, aby dzieci w pro-
gramie byly bardziej spontaniczne, w wielu wy-
padkach rejestrowano improwizowane sceny.

Od poczatku lat 70. mamy do czynienia z dy-
namicznym wzrostem popularnosci programu
i poszerzaniem jego zasiegu. To juz wtedy, jak
zauwazyt Michael Davis, Ulica Sezamkowa stala sie
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amerykariska instytucjg. Wraz ze wzrostem po-
pularnosci programu przybywalo tez probleméw.
Producent programu - Children Television Wor-
kshop - zaczat sie borykac z problemami finan-
sowymi. Oba dotychczasowe Zrddla finansowania
- dotacja rzgdowa i srodki z fundacji - okazaly
sie niepewne. Pod koniec lat 70. producenci po-
stanowili oprzec¢ finasowanie produkcji na licen-
cjach, publikacjach i miedzynarodowej sprzeda-
zy. W latach 80. Federalna Komisja Komunikacji
dokonata deregulacji funkcjonowania nadawcéw
edukacyjnych, co umozliwito im zwiekszenie li-
mitéw reklam. Problemy finansowe mialy czesto
w tle naciski polityczne. Okazalo sie, ze program
dla dzieci tez moze sie sta¢ przedmiotem zabie-
g6w politycznych. Dotyczyly one nie tyle bezpo-
$rednio CTW, co publicznego nadawcy programu:
Public Broadcasting Service.

Mozliwosci finasowania wynikaly takze
z elastycznej formuly programu i tego, ze mozna
go bylo tatwo dostosowaé do réznych spote-
czenistw i krajow. Pierwsze miedzynarodowe pro-
dukcje pojawily sie w 1972 roku w Brazylii (Vila
Sésamo) i Meksyku (Plaza Sésamo). W 1994 roku
Wielki Ptak zawedrowat do Izraela, na Zachod-
ni Brzeg i do Strefy Gazy. W 2000 roku pojawit
sie w Afryce Poludniowej. Nastepnie w Egipcie
i Bangladeszu. W 2011 roku zadebiutowat w Af-
ganistanie jako Baghch-e-Simsim. Mozna juz bylo
mowic o globalizacji Ulicy Sezamkowej. Cztery
lata pézniej program docieral do 156 mln dzieci
w150 krajach swiata. Powstalo 39 miedzynarodo-
wych koprodukeji. Kazda ma swojg lokalng nazwe
iwlasne Muppety a takze wlasne cele edukacyjne
zaprojektowane dla lokalnych potrzeb. W polskiej
telewizji amerykariska wersja byta emitowana na
antenie TVP2w pierwszej potowie lat 90., a pierw-
sze odcinki polskiej wersji ukazaly sie w1997 roku.

O elastycznosci formuly programu $wiad-
czy réwniez wprowadzanie go na nowe platfor-
my. W zwigzku ze zmieniajacymi sie nawykami
dzieci i upowszechnieniem urzadzeri mobilnych
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w 2014 roku wprowadzono transmisje streamin-
gowa. Jednoczes$nie skrécono odcinki do 30 minut,
a pelne wersje umieszczono na platformie inter-
netowej Roku Channel.

Autystyczny Muppet.
Niekoriczace si¢ laboratorium edukacyjne

Najwazniejszg i unikalng cechg Ulicy Sezamkowej
jest oparcie jej realizacji na trwalej obecnosci spe-
cjalistéw od edukacji, pedagogéw i psychologéw
rozwojowychw zespole tworzacym program. Roz-
legle badania i raport Conney nie byly w historii
programu wydarzeniem incydentalnym. Badacze
caly czas towarzyszyli programowi. Najwazniej-
szym ekspertem w poczgtkowej fazie produkcji
byt Gerald S. Lesser, profesor psychologii z Har-
vard University, pelnigcy funkcje przewodniczg-
cego National Board Advisers. Rada aktywnie
uczestniczyla w tworzeniu celéw edukacyjnych
i proponowata metody. W 1968 roku Lesser zorga-
nizowal pie¢ seminariéw poswieconych planowa-
niu ksztatceniaw Ulicy Sezamkowej. Przyniosty one
rozbudowang liste tematdw i celdw. Jest tez au-
torem pierwszej ksigzki, ktdra odstaniata metody
pracy nad programem i oceniala jego efekty edu-
kacyjne. Do wydanej w 1974 roku Children and
Television. Lessons from Sesame Street przedmowe
napisata Cooney, awstep Morrisett —wsp6itwdrca
programu.

Specjalisci z zakresu psychologii rozwojowej
i pedagogiki byli niezbedni do konsultacji przy
projektowaniu programdw, ktore miaty przeka-
zywad trudne dla dzieci tresci spoteczne. W se-
zonie 1988 i 1989 pojawily sie tematy dotyczace
mitosci, malzeristwa i cigzy. Wykorzystano sytu-
acje, ze jedna z aktorek wystepujaca w programie
- Sonia Manzano wyszla za maz i zaszla w cigze.
Woczesniej jednak przeprowadzono badania, jak
dzieci wwieku przedszkolnym rozumieja mitosé,
malzenstwo i rodzine. W pierwszej dekadzie XXI
wieku w jednym z odcinkéw poruszono problem
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zamachéwz 11wrze$nia, winnym skutki huraganu
Katrina. Muppety i aktorzy odwiedzili w Nowym
Orleanie dzieci, ktdre przezywaly traume po ataku
zywiolu (relacja dostepna na YouTube: https://
www.youtube.com/watch?v=SHX_bEbv_TS8).
W 2017 roku twércy wprowadzili do programu
lalke Julie, Muppeta z autyzmem. Trzeba bylo
sobie odpowiedzied na pytanie: jak méwié o tym
dzieciom? Lalkarkg Julie zostata Stacey Gordon,
matka autystycznego dziecka.

Stata obecnos¢ specjalistéw, psychologéw
i pedagogéww programie stanowi o jego wielkiej
wartosci edukacyjnej i pokazuje, jak mozna wy-
korzysta¢ mozliwosci wspodlczesnej technologii,
jednoczesnie chronigc proces ksztalcenia przed
zdominowaniem go przez atrakcyjne narzedzie.
Ewolucjainnych programdw dla dzieci w telewizji
amerykariskiej pokazuje, jak jest to trudne i jak
rzadko sie udaje.

Oprdcz stalej obecnosci wsréd twércow pro-
gramu psychologéw i pedagogéw co pewien czas
starano sie o pewien kompleksowy program ba-
daweczy. Takie badania przeprowadzono na przy-
ktad pod koniec XX wieku. W pewnej mierze byty
sprowokowane stabngcymi ocenami programu.
W ich wyniku okazalo sie, ze duza cze$¢ widowni
to dzieci ponizej 3 roku zycia (podczas gdy grupe
docelowg stanowily dzieci wwieku 3-5 lat). Zmie-
nit sie réwniez kontekst medialny odbioru progra-
mu. Przybylo konkurencji,w domach pojawity sie
kasety magnetowidowe, a sieci kablowe zalewaly
anteny programami trzydziestominutowymi.

W poszukiwaniu ,nowej normalnosci”
edukacyjnej

Ulica Sezamkowa zostala pomyslana jako pro-
gram edukacyjny dla przedszkolakdw, majacy
wyréwnywaé szanse edukacyjne amerykanskich
dzieci. Niewgtpliwie wykorzystanie technologii
do edukacji na tym poziomie wymaga znacznie
wiekszego zaangazowania anizeli na wyzszych
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etapach, ktére zakladaja duzo wiekszg autonomie
ucznia czy studenta. Wydaje sie jednak, ze zaan-
gazowanie psychologdw, pedagogdw, metodykéw
nauczania poszczegdlnych przedmiotéw znacz-
nie zwieksza skutecznosé nauczania i pozwala na
tworczg transformacje tradycji edukacyjnych. Jest
to takze szansa dla ksztalcenia na poziomie wyz-
szym. Badania szczeciniskiego zespotu nad stu-
dentami i nauczycielami akademickimi w czasie
COVID-19 juz przy wstepnym opracowaniu wy-
nikéw pokazaly szereg ciekawych problemodw,
ktdre trzeba rozwigzac przy zdalnym nauczania
(na przyktad sposéb wykorzystania kamery in-
ternetowej, ktéry wywoluje trudnosci zaréwno
ocharakterze technologicznym, jak i spotecznym).
By¢ moze jest to nowa szansa dla dydaktyki szkoly
wyzszej, ktérej rozwdj w pewnym momencie jakby
stangt w miejscu (co mogto wynikac z przekona-
nia, Ze niewiele mozna tu zmienid). Jak sugeruje
Gibbs, zmiany w ksztalceniu wymuszone przez
pandemie COVID-19 mogg nie tylko wptynac na
nowe metody ksztalcenia na poziomie wyzszym,
ale réwniez stanowic zachete do przemyslenia na
nowo misji uniwersytetu.

Doswiadczenia Ulicy Sezamkowej wskazuja
rowniez na potrzebe ustabilizowania finansowa-
nia tego typu projektéw. Z braku takiego syste-
mu inicjatywy szybko sie komercjalizuja. Kiedy
w 2015 roku ogloszono informacje o podjeciu
wspotpracy Ulicy Sezamkowej z HBO (co bylo wy-
muszone stratami finansowymi programu), wielu
obywateli USA uznalo to za zdrade ideatéw. Za-
mkniecie dostepu do programu dla wielu dzieci,
i to czesto z tych najbiedniejszych rodzin, wywo-
talo oburzenie. Neoliberalny system gospodar-
czy przyklada do wszystkiego, takze do edukacji,
miare rynkowsg. Obrona przed takimi zakusami
powinna nalezeé do rzadéw, ale takze sieci oby-
watelskich organizacji non profit, ktérych presja
moze by¢ najskuteczniejsza.

Wazine jest tez, aby tego typu inicjatywy
uwolnic od wszelkiego rodzaju naciskéw politycz-
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nych i presji politycznej poprawnosci. Ulica Se-
zamkowa od samego poczatku podlegata réznego
rodzaju naciskom. Co prawda nie bezposrednio,
ale posrednio za sprawg nadawcy programu. To
mialo swoje przelozenie na przyklad na poziom
finansowania i dystrybucje.

Najblizszy czas pokaze, jak bedzie wygladala
,nowa normalnos¢” edukacji po okresie COVID-
19 (araczej w trakcie zmiennej dynamiki trwajacej
pandemii, ktdrej czas catkowitego wygasniecia
trudno okreslié). Wydaje sie, ze nie ma mozli-
wosci powrotu do sytuacji sprzed 12 marca 2020
roku. W obecnej chwili znaczenie technologii
wykorzystywanej w ksztalceniu wzrosnie, a co za
tym idzie - niezbedna wydaje sie refleksja psy-
chologiczna i pedagogiczna nad ksztaltowaniem
catego procesu i tworzeniem ,,nowej normalnosci”
edukacyjnej. Priorytetem pozostaje dobro rozwo-
jowe dzieci i mlodziezy oraz przekazywanie im
nowoczesnej wiedzy.
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Abstract

What Can We Learn from Sesame Street?

The author (a mathematics teacher) poses a question of
the role of teaching maths at every stage of education
and also considers the issues of teacher training. What
competences should a modern teacher have? What are
the expectations of his/her professional environment:
the principal and other teachers? What are the expecta-
tions of parents and students themselves? What is the
role of individual teachers in organising the teaching
process? The author strives to answer these questions
in the article.

Ks. Krzysztof Luszczek

Doktor nauk humanistycznych, adiunkt w Instytucie
Pedagogiki Uniwersytetu Szczeciriskiego. Naukowo zajmuje
sie pedagogika medialng oraz teorig mediow. Autor licznych
arykuléw oraz monografii, miedzy innymi: Nowoczesna
telewizja, czyli bliskie spotkania z kulturq masowg (Tychy 2004),
Kontrola spoleczna nad dziecmi i mlodziezq w srodowisku mediéw
elektronicznych (Szczecin 2013), Wolnos¢ i kontrola w internecie
drugiej fali (Szczecin 2015).
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Nowe porzadki

Anna Babicka-Wirkus

Kultura oporu szkoly jako stan wyjatkowy

»(.) gdzie jest wladza, istnieje tez
i opor (...) nigdy nie znajduje sie on na
zewnatrz wladzy”!. Szkola to prze-
strzen, w ktdrej Scierajg sie dwa po-
rzadki: normatywny i nienormatywny?.
Pierwszy opiera sie na ustanowionych
(arbitralnie narzuconych) normach, za-
sadach, regulach, ktére sg okreslane
przez formalne dokumenty i nieformal-
ne dzialania grupy dominujacej, czyli
urzednikow MEN-u oraz nauczycieli
i dyrekcje danej szkoty. Drugi nato-
miast stanowi opozycje do porzadku
normatywnego. Dochodzi w nim za-
zwyczaj do przekraczania narzuconych
norm, zmieniania ich, ukazywania ich
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arbitralnosci i czesto nieprzystawalno-
sci do realiéw zycia szkoty. Mimo kon-
tradyktorycznosci obydwu porzgdkdw
wspolistniejg one ze sobg w codzien-
nosci szkoty, tworzac jej specyficzng
kulture. W artykule analizuje kulture
oporu szkoly z perspektywy stworzo-
nej przez Giorgio Agambena kategorii
stanu wyjatkowego. Ukazuje, w jaki
sposob zawiesza ona narzucony przez
kulture dominujaca szkoty porzadek
i jednoczesnie - jak tworzy nowy lad.
Wyjatkowos¢ kultury oporu, jej ,,iwen-
towosc”, jest wpisana w narzucony tad
i jednoczesnie ten tad przekracza, two-
rzgc nowg gramatyke dzialania szkoty.

REFLEKSJE 6/2020

47



48

Stan prawa i bezprawia w szkole

Szkota ujmowana jest zazwyczaj jako miejsce,
w ktérym uczniom przekazuje sie system okre-
$lonych wartosci, przekonan i wiedzy. W tym
aspekcie jest ona przestrzenig normatywng -
przestrzenig praktykowania porzadku spolecz-
nego, prawnego, aksjologicznego. Uczniowie
w szkole uczg sie, co jest ,,dobre”, a co ,,zle” jakie
zachowania sg ,wlasciwe” i akceptowane spotecz-
nie, a jakie nie®. Porzadek tych relacji oparty jest
na gramatyce szkoty*, zakorzenionej w utartych
schematach postepowania, nauczania i uczenia
sie, dzielenia czasu i przestrzeni oraz zasadach
iregutach ksztattujgcych relacje dominacji - pod-
porzadkowania w szkole. Jest to zatem kultura
dominujgca szkoly, ktdra jest typowa, formalna,
skostniala i hegemoniczna.

Réwnolegle do niej w kulturze szkoly dziala
kultura oporu, ktdra jest jednoczesnie wpisana
w kulture dominujacg i jg przekracza. Obydwie
kultury stanowig elementy kultury szkoly, ktérg
,tworzg materialne, niematerialne oraz symbo-
liczne elementy dzialania organizacji™. Kultu-
ra szkoly jest procesem®, ktdry obejmuje pisane
i niepisane zasady, normy, tradycje, oczekiwania,
majace znaczenie dla codziennego zycia wszyst-
kich podmiotéw zwigzanych z tg instytucja.

Kultura oporu jest egzemplifikacjg stanu wy-
jatkowego, w ktérym zawieszeniu ulega porzadek
prawny’. Stan wyjatkowy (anomie), wedtug Agam-
bena, to przestrzen oprézniona z prawa (bez-
prawie), z ktérg zwigzany jest jednak porzadek
prawny?®. Autor twierdzi, ze ,,to, co wylaczone, nie
jest tym samym catkowicie pozbawione zwigzku
z normg, przeciwnie - wyjatek pozostaje z nig
wrelacjijako zawieszenie™. Kultura oporu szkoly
jest swoistym stanem wyjatkowym, ztamaniem
badz naruszeniem obowigzujacych regut aksjo-
normatywnych dzialania szkoly. Prowadzi zatem
do transformacji, a niekiedy wrecz transgresji
spetryfikowanych struktur szkoty™.
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Zaistnienie kultury oporu
wprowadza stan wyjgtkowy. Stanu
tego nie nalezy rozumiec jako
chaosu czy anarchii, lecz jako
zawieszenie dominujgcych zasad
i norm oraz wyznaczonych przez
nie relacji podporzqdkowania.
Kultura oporu posiada roine
wymiary, ktore charakteryzujq
sie odmiennym potencjatem
emancypacyjnym.

,Kultura oporu to struktura dziatari wyni-
kajacych z pogladéw, postaw i relacji bazujacych
na niezgodzie wobec dominujgcego porzadku.
Jest antystrukturg wylaniajacg sie z opozycji do
dominujgcej struktury szkoly (...)”"". Zaistnienie
kultury oporu wprowadza stan wyjgtkowy. Stanu
tego nie nalezy rozumied jako chaosu czy anarchii,
lecz jako zawieszenie dominujgcych zasad i norm
oraz wyznaczonych przez nie relacji podporzad-
kowania. Kultura oporu posiada rézne wymiary,
ktdre charakteryzujg sie odmiennym potencjalem
emancypacyjnym. Wyrézni¢ mozna nastepujace
jej formy: subkultury, kontrkultury, kultury al-
ternatywne oraz antykulture. Kazda z tych form
znajduje sie winnej relacji do kultury dominujgcej
i posiada odmienny potencjal wywrotowy, a co za
tym idzie, stanowi wieksze lub mniejsze zagroze-
nie dla ustanowionego tadu szkoly. Kazda z tych
form jednak wprowadza w okreslonym zakresie
nowe reguly, ktére s stosowane, mimo iz nie sg
obowigzujacg w szkole normg. Szkolna norma
nadal obowigzuje, lecz traci swojg moc sprawcza,
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co stanowi o specyfice stanu wyjgtkowego. Do-
chodzi zatem do sytuacji, w ktérej mamy ,,obowia-
zywanie pozbawione znaczenia”? Prowadzic to
moze do zmiany dotychczas obowigzujacej normy,
badZ tez danej grupy norm. Sytuacja taka skut-
kowad bedzie pojawieniem sie nowej gramatyki
dzialania szkoly.

Cechy kultury oporu

Kultura oporu szkoly jest zjawiskiem wielowymia-
rowym, ktére przyjmowad moze rézne postaci. Jej
okreslony ksztalt jest zalezny od ksztaltu kultury
dominujgcej. Jest to jednak zjawisko dynamiczne
ireaktywne. Charakteryzuje sie zatem wieloma ce-
chami, ktérych katalog pozostaje otwarty, ponie-
waz determinowany jest przez kontekst sytuacyj-
ny"™. Do podstawowych cech tej kultury zalicza sie:

+ Iwentowos¢” i/lub procesualnosé: opér moze
przyjac forme jednorazowego dzialania, ktdre
jest odpowiedzig na konkretng sytuacje, okre-
$long przez dane miejsce, czas, wydarzenie.
Moze to by¢ takze dzialanie inicjujace, stano-
wigce iskre wzniecajaca ptomieni do kolejnych
dzialani. Pojedynczy akt dzialania opozycyjnego
moze zainicjowac caly proces, ktéry swoim
zasiegiem bedzie obejmowal coraz szersze
kregi. Taka sytuacja miata miejsce w2019 roku
w przypadku ogdlnopolskiego strajku nauczy-
cieli oraz solidaryzujacych sie z nimi uczniéw
i rodzicéw.

+ Umiejscowienie pomiedzy: akty oporu moga
zachodzié w ramach porzgdku wyznaczonego
przez kulture dominujacg i wykorzystywac
typowe dla niej sposoby nadawania znaczen
iich interpretacji. Dzialania oparte na niezgo-
dzie mogg wystepowacd takze poza dominujg-
cymi strukturami. Wowczas stanowig przejaw
odrzucenia narzuconego porzadku. Trzecia
przestrzenig dzialania oporu jest przestrzen
sytuujgca sie pomiedzy catkowitg dominacja
i catkowitym odrzuceniem. Lokalizacja ta
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jest szczegdlnie istotna, poniewaz umozliwia
demaskowanie narzuconych zasad i regut
oraz ukazanie ich arbitralnosci i nietrwalosci.
W przestrzeni pomiedzy nastepuje zawieszenie
porzadku aksjonormatywnego i wprowadzenie
nowych regut i norm, co w szczegdlnosci uza-
sadnia rozpatrywanie kultury oporu jako stanu
wyjatkowego.

Nierozerwalny zwigzek z kulturg dominujaca:
akty oporu stanowig wyraz niezgody wobec
calosci lub okreslonego aspektu dziatania
kultury dominujgcej. Ich repertuar i potencjat
wywrotowy zalezne sg od specyfiki kultury
ujarzmiajgcej. Ograniczenia narzucane przez
kulture dominujgca nie mogg by¢ absolutne',
a zatem pozostawia ona pewien margines na
dzialania oparte na niezgodzie. Jakos¢ i po-
tencjal emancypacyjny tych dzialar jest zatem
zroznicowany i w znacznym stopniu zalezny
od okolicznosci, w jakich dochodzi do aktéw
niezgody. W niektdrych szkotach uczniowie
buntujgcy sie traktowani sg jako osoby , nie-
grzeczne”, ,zdemoralizowane”, ktére nalezy
w okreslony sposéb ,unieszkodliwi¢” podczas
lekcji, na przyklad przesadzajac do tawek
w ostatnich rzedach. W innych placéwkach
nauczyciele podejmujg interakcje z takimi
uczniami, na przyktad poprzez wspdlny smiech
z okreslonego aspektu rzeczywistosci szkoly,
bad7 tez podejmujac dziatania majace na celu
zmiane kontestowanego elementu struktury.
Niezgoda (sprzeciw): dziatania wpisane w kul-
ture oporu oparte sg na niezgodzie, rozumia-
nej tu jako dyssens, ktory wedlug Jacquesa
Ranciere’a® wynika z rozbieznosci w postugi-
waniu sie odmiennymi logikami. W takim wy-
padku niemozliwe jest rozsgdzenie wyzszosci
jednej z tych logik nad druga, poniewaz bra-
kuje regul umozliwiajgcych wydanie takiego
sadu. Poprzez akt niezgody do dominujgcego
w szkole dyskursu wprowadzana jest okreslona
tres¢ dyskursu niedostrzegalnego, niestyszal-
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nego, przez co moze nastgpi¢ zmiana wynika-
jaca z krytycznej refleksji nad obowigzujacym
stanem rzeczywistosci szkoly.
Kontekstowos$é: znaczenie aktéw oporu roz-
poznawalne jest tylko w kontekscie, w ktérym
sg one osadzone. Dzialania te, odwotujgc sie
do oficjalnych symboli i ich obowigzujgcych
interpretacji, zmieniajg je poprzez dokonywa-
nie aktow subwersji. Procedury subwersyjne
umozliwiajg odczytywanie znakéw na nowo,
a zatem odmienne ich wykorzystanie w celu
zmiany obowigzujacego dyskursu.
Odstanianie (demaskowanie): cecha ta po-
zostaje w bliskiej relacji z umiejscowieniem
pomiedzy. Kultura oporu ujawnia arbitralnosc
przyjetych za ,normatywne”, ,naturalne”
Ltypowe” zalozeni stanowigcych podstawe tadu
szkolnego. Demaskacja tych struktur, podwaza
zasadnos¢ ich obowigzywania i stanowi przy-
czynek do refleksji nad obowigzujgcym stanem
rzeczy. Jest zatem wazng cechg swiadczaca
o wpisywaniu sie kultury oporu w koncepcje
stanu wyjagtkowego.

Krytycznosc: jest jednym z podstawowych
wyznacznikow dzialard oporowych. Krytyczna
refleksja moze dotyczyé zasadnosci podtrzy-
mywania narzuconych ograniczen oraz/lub
kierunku ich zmian. Namyst nad rzeczywistos-
cig szkoly moze stanowié bodziec do podjecia
dzialan opartych na niezgodzie. W wyniku
tych dzialari, w grupie podmiotéw - bedacych
rzecznikami dominujacego porzadku - moze
pojawic sie krytyczny namyst nad tym tadem,
ktdry skutkowaé bedzie potencjalnoscig pod-
jecia przez nich dziatar zmierzajacych do jego
zmiany.

Dynamika: cecha ta wynika ze zmiany wpisa-
nej w akty oporu. Moze rozciggad sie ona na
kontinuum stagnacja - rewolucja i przybierad
odmienne formy w réznych okolicznosciach.
Praxis: chodzi o podjecie realnych dziatan,
nawet jezeli polegajg one na unikaniu czy
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ucieczce. Wycofanie sie z interakcji stanowi
w wypadku oporu pewng forme manifestu
niezgody. Warunkiem jest tu jednak uswiado-
mienie sobie przez podmiot motywéw wiasnie
takiej reakcji.

+ Potencjal wyzwolenia: kazdy akt oporu niesie
ze sobg potencjal emancypacyjny, jednak nie
zawsze musi on by¢ uwolniony i wykorzystany.
Wiekszy potencjal emancypacyjny majg dzia-
lania swiadome, zmierzajgce do konfrontacji
z przeciwnikiem, niz te, ktére wyrazajg sie
w zaniechaniu interakcji badz ucieczce przed
potencjalnoscig wejscia w nia.

+ Eksklawowy i enklawowy charakter: niektdre
formy kultury oporu moga tworzy¢ eksklawy
ulokowane wewnatrz dominujgcego nurtu.
Stanowia wéwczas swoiste wyspy sprzeciwu
wyrazanego za pomocg dziatalnosci kontrkul-
turowej, ktéra ogniskuje sie na styku kultury
dominujacej i antykultury. Charakter enkla-
wowy natomiast posiadajg subkultury, ktére
w gldwnej mierze akceptujg wyznaczony przez
strukture dominujacg lad i podwazajg tylko
wybrane jego elementy.

+ Estetycznosé: odnosi sie do postrzegania i in-
terpretowania dziatani opartych na niezgodzie
jako autonomicznego doswiadczenia zmysto-
wego. Kultury oporu opierajg sie na pozorze
estetycznym, ktéry rozumie¢ mozna jako
pewng rzeczywisto$¢é umiejscowiong obok
,wlasciwej” (normatywnej) rzeczywistosci, przy
czym nie mozna jej zastapic'.

Konkluzje

Kultura szkoty nie jest spetryfikowanym mono-
litem. Wspdttworza ja dwie odmienne od siebie
kultury, ktére pozostajg w relacjach ze sobg na-
wzajem oraz ze Swiatem zewnetrznym. Sg one
zatem wrazliwe na doswiadczenia biograficzne
czlonkéw tej spotecznosci, czynniki polityczne,
kulturowe, gospodarcze, ekonomiczne czy tez epi-
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demiologiczne, ktdre odzwierciedlajg sie w spo-
sobach dzialania tej instytucji.

Stan wyjatkowy jest istotnym elementem
dzialania szkoly, ktéry przejawia sie za posred-
nictwem dziatari bezprawnych lub naruszajacych
ujarzmiajgcg strukture szkoly. Jest on szczegdlnie
znaczgcy dla implementacji zmian obowigzuja-
cego w szkole w okreslonym czasie porzadku ak-
sjonormatywnego, poniewaz powoduje przejscie
od skostniatej gramatyki szkoty do jej bardziej
dynamicznych form. Warto zaznaczy¢, ze kazda
nowa gramatyka ulega stopniowej petryfikacji
i tym samym tworzy przestrzen do praktykowania
nowych sposobéw dzialania, interpretacji i prze-
ciwstawiania sie obowigzujgcym regutom. Istotne
jest jednak, aby podmioty wspdttworzace kulture
szkoly kreowaly przestrzen dla krytycznej reflek-
sji nad jej ksztaltem, a takze dla kontestaciji jej
przejawow, ktdre sg ujarzmiajgce dla okreslonych
jednostek lub grup.
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Abstract

New Order

The article discusses the specificity of the school’s
resistance culture as an element co-creating the
culture of this institution. The features that consti-
tute a culture based on disagreement are also listed
and characterized. In order to show the significance
of the suspension of the school order for the emer-
gence of a new order, the analysis of the school’s
resistance culture is conducted through the prism
of Giorgio Agamben’s state of exception.
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Kazdy jest kreatywny

Izabela Bembenek-Kloc

Zdalne nauczanie jako inspiracja dla technik

Design Thinking

Jedna z kluczowych mysli u progu pandemii byto
stwierdzenie, ze $wiat po ,;wojnie” nie bedzie juz
taki sam. Proroczy charakter tych stéw znalazt
swoje odzwierciedlenie takze w edukacji. Polska
szkola musiata stawic czota wyzwaniu zdalnego
nauczania, ale takze i uczenia sie. Relacje mentor
- uczen nabraly wiec szczegdlnego znaczenia,
bo - jak wiemy - bez adresata zaangazowane-
go w proces lekcyjny nie istnieje tak szkota, jak
iwiez, ktérawinnaw tej szkole by¢ fundamentem
ksztalcenia. To wlasnie dlatego nauczyciel - ten,
ktory wymaga takze od siebie - podjgt wyzwa-
nie samoksztalcenia, by codziennie gromadzic
w okienkach Teamsa czy innych platform wszyst-
kich swoich ucznidw, zaproszonych do niezwyklej
podrézy przez arkana kultury i literatury.

Szczepionka na znuzenie

Kazdy, kto ma rézne pasje, szuka inspiracji w od-
leglych czesto dziedzinach. Czy swiat biznesu
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moze by¢ atrakcyjny na przyklad dla wspdlczes-
nego polonisty? Jak najbardziej, zwlaszcza nie-
ktdre zaczerpniete z niego elementy, rekomen-
dowane przez sukcesy takich koncerndw, jak
Ikea czy Apple. Mam tu na mysli, nomen omen,
myslenie projektanckie, ktére towarzyszy takze
takim branzom, jak architektura wnetrz, aran-
zacja ogrodéw czy bankowosd i zarzadzanie.
Design Thinking, jako metoda tworzenia inno-
wacji i tworczego rozwigzywania problemdw,
pojawita sie takze w metodologii zachodnich
uczelni. Stajac sie cechg charakterystyczng kre-
atywnych zawoddw, musiala takze wkroczyc do
szkoly - réwniez polskie;j.

Gdyby trzeba byto ujaé w pigulce metode
Design Thinking, nalezaloby wskazad jej sze$¢
gléwnych etapdw. Sg to: empatia, diagnoza potrzeb,
generowanie pomystow, stworzenie prototypéwi-
na koniec - testowanie oraz wdrozenie. Mozna by
zaryzykowad stwierdzenie, ze to proces, ktdrego
stowem-kluczem jest dzialanie. A tego wlasnie
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potrzebuje wspodlczesny uczen. Zdalna edukacja
w pandemii miala przeciez jeden powazny symp-
tom: encyklopedyzm. ,,Otwdrz plik, zréb notatke,
odeslij, jutro cie odpytam”. To komunikaty, ktére
krélowaly w wielu polskich domach na ekranach
monitoréw. Nic gorszego dla zabicia kreatywno-
$ci, inspiracji, wyzwan, ktdrych jak tlenu wymaga
miody umyst. Tymczasem wystarczylo pokusic sie
o myslenie projektanckie. Skoro wedlug amerykari-
skich badaczy metoda Design Thinking bije na
$wiecie rekordy popularnosci, dlaczego nie uczy¢
jej juz na poziomie szkoly sredniej?

Jezyk polski i narzedzia swiata biznesu to nie
antynomia. Przede wszystkim dlatego, ze wlasnie
na tym przedmiocie, jak na zadnym innym, po-
znajemy ludzi sukcesu w typie Wokulskiego, do-
tknietych psychosomatyka jak Raskolnikow czy
pomystodawcdw swiata na opak w tonie Mrozka.
Poznac - znaczy zrozumied. Nie odtworzy¢. Zrozu-
miec i przezy¢. W miejsce nuzacego encyklopedy-
zmu zaproponujmy wiec metode opartg na empatii
i kreowaniu. Wtedy bedziemy blizej cztowieka, jego
potrzeb, oczekiwan, marzen i kluczowych wreszcie
pasji. Nie ma nic bardziej druzgocacego dla na-
uczycielaniz uczniowskie, niby retoryczne pytanie:
,»A po co mi to?”. Aby temu zapobiec, wystarczy
miec pomyst i wdrozy¢ odpowiednig metode. Jak
bardzo zbawienng w zdalnym nauczaniu - prze-
konajcie sie sami.

Od empatii do insight,
czyli jak odczarowa¢ Wokulskiego?

Neurotyczny bohater Prusa zachorowat na nie-
szczesliwa, niespetniong mitosé. Ale zaimpono-
wal nam umiejetnosciami biznesowymi, logistyka
dzialan, intelektem ekonomisty. Zdobyt pieniadze
- ten fakt dostrzega uczniowie, ktdrzy marzg o war-
szawskiej SGH. Wtedy mentor zada im pytanie: czy
protagonista byt szczesliwy, spacerujgc paryskimi
uliczkami? Czut radosé, smakujgc Cervantesa czy
Schmida? Czy doswiadczal spelnienia, spogladajac
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z balkonu na Krakowskim Przedmiesciu ze wzro-
kiem utkwionym w pomnikach przeszlosci?
Reakcja bedzie do przewidzenia, ale znalezie-
nie recepty na uzdrowienie tego romantycznego
pozytywisty (lub jak kto woli - pozytywistycznego
romantyka) nie bedzie juz takie proste. Wéwczas
z pomocg przybedzie nam Design Thinking. Przy-
gladajac sie nieszczesliwemu kochankowi, doko-
namy analizy danych zastanych, zdemaskujemy
insight, wykreujemy prototyp czlowieka spelnionego
i na koniec poddamy testowaniu na sobie, naszych
bliskich, przyjaciotach. W ten sposéb jezyk polski
i omawianie obszernej lektury nabierze rumien-
cow, uczen stanie sie czescig grupy projektanckiej,
odejdzie od monitora, przeprowadzi wywiady z do-
mownikami, zblizy sie do drugiego czlowieka i tego
czlowieka sprébuje uszczesliwic! Jestem pewna, ze
wowczas nie zada pytania: ,A po co mi to?”.

Osobliwy profil Raskolnikowa
w odslonie T-shape

Podobnie mozna postapic z psychosomatyks Ra-
skolnikowa. Dzieki mysleniu projektanckiemu
mozemy poddad Rodiona dlugofalowej terapii
i tym samym pokazaé wspdlczesnej mlodziezy
uniwersalizm doswiadczeri (w nawigzaniu do
stanéw nerwicowych i depresyjnych, jakie sg
udzialem pokolenia Z, a wiec krétko méwigc -
naszych ucznidw).

Ciekawym narzedziem Design Thinking
jest T-shape. Kompetencje uniwersalne i spe-
cjalistyczne ma kazdy z nas, chod czesto nam sie
wydaje, ze tak niewiele potrafimy. Z psychologicz-
nego punktu widzenia bohater Dostojewskiego
jest kapitalnym materialem na diagnozowanie
potrzeb cztowieka niezaspokojonego, niespet-
nionego w czynie, w skrajnym przypadku takze
zbrodniarza. Poetyka odwrdconego kryminatu
sugerowala nam to juz ponad wiek temu, dopiero
jednak myslenie projektanckie pozwolito posta-
wid teze, ze kazdy morderca, zanim popelni czyn
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haniebny, powinien przeczytac Zbrodnieikare i za-
stanowic sie, czy jest gotowy na ,,zbrodnie” i czy
sie mu to optaca (aspekt wychowawczy!). Nie znam
ucznidw, ktdrzy wéwczas nie podejma wyzwania:
,,Jak sprawdzic sie w czynie?”. Osobisty profil Ro-
diona pozwoli nam nazwac jego mocne strony,
na ktérych sprébujemy zbudowaé persone, by
wiedzied, czego oczekuje ktos, kto marzy o spel-
nieniu. Smiem twierdzi¢, ze Design Thinking to
najlepsza szczepionka na pandemiczny (i nie tylko)
encyklopedyzm polskiej szkoly.

Designerska persona rodziny Mrozka

I wreszcie nasz rodzimy projektant, Mrozek.
Popularny w sieci mem, w ktérym autor Tanga
przeprasza maturzystow, ze napisal taki dramat,
mozna odczarowac metodg myslenia projektan-
ckiego. Rodzina Stomila jest bowiem dotknieta
powazng chorobg. Starsi sg anarchistami, a mlodzi
pragng powrotu tradycji. Ten $wiat na opak za-
graza poczuciu bezpieczeristwa wszystkich, bo
odnalezienie sie w rzeczywistosci, w ktdrej sita
wygrywa z intelektem, jest po prostu niemozliwe.

Idac tropem ,lecznictwa Design Thinking”,
prébujemy wspdlnie zorganizowad terapie dla
rodziny Eleonory i Stomila. Wéwczas okazuje sie,
ze mlodzi ludzie swietnie poruszajg sie w techni-
kach behawioralnych czy psychoanalitycznych, bo
sami, z uwagi na swoje problemy, sg im poddawani.
Diagnozujemy potrzeby. Solidaryzujemy sie z Ar-
turem, prébujemy blizej poznad Ale, a w Eugenii
poszukujemy tesknot naszych dziadkéw. Lekcja
nabiera tempa. Kazdy opowiada o swojej rodzinie,
o trudnej mitosci, ktéra w dobie pandemii zostata
poddana druzgocacej prébie (tak, kazdy pragnat
powrotu do szkoly!). Nauczyciel rosnie w oczach
ucznia - okazuje sie bowiem, ze on tez potrafi stu-
chaé, on tez jest ojcem czy matka, on tez ma swoje
dzieci, ktére zamkniete w sgsiednich pokojach
walczg o przetrwanie w zdalnej edukacji. W ten
niebanalny, a jednoczesnie bardzo prosty sposéb
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zblizamy sie do naszych podopiecznych. Im zas
chce sie pracowad, bo w koricu robig badania takze
na swoich rodzinach. Chyba nie malepszej recenzji
naszej lekcji, jak wiadomos¢ od rodzicéw, ktdrzy
doceniajg dzialania projektanckie, bo zyje nimi cala
ich rodzina. Z metody Design Thinking wybrali-
$my podczas omawiania Tanga Mrozka diagnoze
potrzeb i persone, takiego potencjalnego szczesli-
wego ,,Artura”, dla ktérego wspdlnie stworzylismy
prototypy spetnienia.

Uczynnmy nasze zajecia podréza

Lekcja powinna by¢ wyzwaniem dla obu stron.
Mentor musi mie¢ pomyst i metode. W zdalnym,
kryzysowym, wyjatkowym stanie winien podjgé
wyzwanie kreowania, nie odtwarzania. I wlasnie
ta uniwersalng szczepionkg na wirusa encyklope-
dyzmu jest myslenie projektanckie. Niechaj prze-
konajg nas sukcesy wielu swiatowych korporacji.
Metody dziatari koncernéw wskazujg nam droge
do pracy takze nad literaturg. Wowczas z duma
bedziemy méwidé: tak, jestem nauczycielem. Tak,
jestem edukatorem Design Thinking. Tak, potra-
fie zaczarowaé moje zdalne lekcje. A jesli dolaczy-
my do naszych pomystéw rozwigzania wykorzy-
stujgce TIK, dopowiemy: tak, mam blisko 100%
obecnos¢ uczniéw na zajeciach. Ale to juz temat
na kolejny artykul.

W sieci znajdg Paristwo mndstwo szkolenio-
wych ofert Design Thinking w edukacji. Dzialajcie!

Izabela Bembenek-Kloc

Nauczycielka jezyka polskiego w Liceum
Ogdlnoksztalcgecym w Szczeciniskiej Szkole Florystycznej.
Edukatorka Design Thinking, ekspertka TIK-u,
pasjonatka technologii informacyjno-komunikacyjnych.
Nauczycielka-ekspertka Zwolnionych z Teorii.
Propagatorka idei wymiany miedzynarodowej

i miedzykulturowej Flex Program w Polsce.
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Jak zostalam youtuberka

Jeannette Slaby

Doswiadczenia autorki wideoblogu

,Zeszyt do polskiego”

Ostatnie miesigce nauki zdalnej
okazatly sie duzg szansg dla tych na-
uczycieli, ktérym narzedzia TIK nie
sg obce. Jako ze zaliczam sie do tej
grupy, chciatlabym sie podzieli¢ swoi-
mi spostrzezeniami dotyczgcymi pro-
wadzenia kanalu na YouTubie ,,Zeszyt
do polskiego”. Bodzcem do stworzenia
go nie byta pandemia, ale przemysle-
nia na temat nauczania, ktére wycho-
dzitoby poza ramy szkolnych struktur,
réwniez tych fizycznych. Pewnego
razu rozmyslatam bowiem o ucz-
niach, ktdrzy z réznych wzgleddw nie
sg obecni na moich lekcjach i nie majg
mozliwosci wystuchania czy obejrze-
nia tego wszystkiego, co na lekcji sie
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wydarzyto, o czym méwilismy i do ja-
kich wnioskdéw doszlismy. Wszystko
zaczelo sie od wiersza Juliusza Stowa-
ckiego Grob Agamemnona, ktory nie
nalezy do najlatwiejszych. Pomysla-
lam wtedy, jak duzym utatwieniem
bytoby posiadanie nagrania omdéwie-
nia utworu i mozliwosc¢ udostepnienia
go uczniom nieobecnym w szkole, ale
takze tym, ktdrzy chcieliby do wier-
sza wrocic i powtorzy¢ sobie pewne
rzeczy. Ale najbardziej zalezalo mi na
tym, by umozliwi¢ uczniom swobodny
dostep do materiatu, ktéry sama stwo-
rzytam. Jestem przeciez odpowiedzial-
na za to, co przekazuje i w jaki sposdb
to czynie.
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Nowy odbiorca

Powszechnie wiadomo, Ze w internecie mozna
znalezé wiele opracowan, jednak nie wszystkie sg
godne polecenia. Stad tez wzial sie m6j pomyst na
utworzenie kanalu na YouTubie, poswieconego
lekturom i materiatom przygotowujgcym uczniéw
do matury.

Za takg formg przekazywania wiedzy prze-
mowito cos jeszcze. Wspdlczesny mlody cztowiek
- z uwagi na fakt, iz od najmlodszych lat spraw-
nie obstuguje wszelkie urzadzenia cyfrowe i coraz
wczesniej ma dostep do aplikacji internetowych,
zwany cyfrowym tubylcem (digital native) - przy-
wykl do innego sposobu przekazywania i utrwala-
nia wiedzy. O wykorzystaniu nowych technologii
w edukacji pisze miedzy innymi Dominika Bucko
wartykule Jak efektywnie wykorzystywac teksty inter-
netowe podczas lekcji jezyka polskiego jako obcego?
Wedlug badaczki ten ,,nowy odbiorca” ma swoje
oczekiwania: dostarczana mu wiedza powinna
by¢ przekazana ciekawie, przystepnie, z podpi-
sem, obrazkiem, nawigzaniem do wspélczesne-
go serialu czy filmu. Z jednej strony kto§ moze
pomysled, ze taka forma splyca tresé i przestanie
ksigzek, z drugiej - nie ukrywajmy, ze podstawa
programowa z jezyka polskiego, szczegdlnie dla
klas po o$mioletniej szkole podstawowej, zawie-
ra bardzo wiele tekstow, ktdre sg trudne do przy-
swojenia, szczeg6lnie jesli uczen prébuje to robié
samodzielnie.

Uczniowie, ktorych po wyemitowaniu pierw-
szych odcinkéw zapytalam owrazenia, podkreslali,
ze forma bardzo im odpowiada. Jako argumenty
przemawiajace za kontynuacjg projektu podawa-
li miedzy innymi: logike i przejrzystosé wywodu,
atrakcyjny sposéb dotarcia do uczniéw, mozliwosé
przerwania ,lekcji” i powrotu do ogladania w do-
wolnym momencie, mozliwos¢ stalego kontaktu,
dzieki czemu uczen moze w kazdej chwili skontak-
towad sie z nauczycielem, by wyjasnic jaka$ kwestie
lub o cos dopytad.
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Media spolecznosciowe dajq
mozliwosc interakcji z uczniami -
stajq sie plaszczyzng porozumienia
miedzypokoleniowego, gdyz
intensywniej niz tradycyjne formy
nauczania docierajq do mlodszej
grupy odbiorcow. Korzystajgc

z nich, zyskujemy szacunek uczniow,
stajemy sie dla nich partnerami
nadqgzajgcymi za zmianami, ktore
dziejq sie na naszych oczach.

Podziekowanie za Mickiewicza

Z chwilg publikacji pierwszego filmiku, przy re-
alizacji ktérego - co warto zaznaczyc - pomagali
mi wychowankowie, powinnam byta sie liczy¢
z tym, ze obejrzg go takze inni uczniowie, a nawet
rodzice czy nauczyciele. A to owocuje czyms,
na co czlowiek nieobyty z forma i dzialalnoscig
YouTube’a moze by¢ nieprzygotowany - pojawiaja
sie komentarze. Niektdre dobre, budujace, kon-
struktywne, inne mniej ,,inspirujace”.

Przyznam szczerze, ze na poczatku w ogdle
nie zakladatlam, ze obejrza to osoby, dla ktdrych
kanat ten nie byt pierwotnie przeznaczony. Albo
inaczej - idealistycznie myslalam, ze bedzie to
kanal wybierany przez tych, do kogo jest adreso-
wany, a wiec uczniéw klas liceum czy technikum
przygotowujacych sie do egzaminu maturalnego.
Ale ktos, komu zalezy na utrzymaniu widzdw, nie
moze rozmyslaé nad tym zbyt dlugo, bo ci, ktorzy
zasubskrybowali kanal, czekajg na nowe odcinki
i na tym nalezy skupic swojg uwage. Nie przecze,
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ze nie sprawdzalam stosunku komentarzy pozytyw-
nych do negatywnych takze u innych youtuberéw,
jednak w pore dostrzeglam, ze niewazne, co méwig
i pisza, wazne, by ogladali i komentowali.

Bylo to dla mnie nowe doswiadczenie. Przy-
znam, ze preferuje kontakt osobisty, ale kanal
,»Zeszyt do polskiego” powstal wlasnie po to, by
dzieli¢ sie wiedzg z moimi uczniami, z ktérymi
z réznych powoddw nie moge sie spotkad. I tu
pojawil sie kolejny paradoks, gdyz okazalo sie, ze
najwiekszg grupe odbiorcéw stanowig osoby spoza
mojej szkoly, niekiedy nawet z zagranicy. Niewgt-
pliwie jest to bardzo budujace, gdy dostaje e-mail
na przykltad od nauczyciela jezyka polskiego ze
szkoly w Kanadzie, ktéry dziekuje za szczegStowe
omowienie Dziadow.

Belfer naszych czasow

Zalet korzystania z mozliwosci, jakie oferuje Yo-
uTube, jest zdecydowanie wiecej niz wad. Oprocz
tego, ze po zdobyciu okreslonej liczby wyswietlen
i subskrypcji zaczyna sie zarabiaé na wyswietla-
nych reklamach (na poczgtku nie sg to duze kwoty),
to nieoceniona bywa aktywnos¢ ucznidéw, ktéra
pozostaje z nami na dluzej niz rok szkolny czy
nawet caly okres naukiw szkole sredniej. Ponadto
prowadzenie wlasnego kanatu daje niezaleznosc.
Wiadomo, ze podczas 45-minutowej lekcji nalezy
przeprowadzic caly proces dydaktyczny - tacznie
z celami lekcji, sprawdzeniem obecnosci czy zada-
niem pracy domowej. W wypadku nagran decyzje
o tym, ile ma trwad odcinek, podejmuje sie samo-
dzielnie, podobnie jak indywidualny jest wybér
tresci i problematyki. Nikt nam nie narzuci, ile
bedziemy méwic o znaczeniu ,,szklanych domdéw™.
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Najwyzej po emisji odcinka pojawig sie sygnaly
od widzdw, na co potozy¢ nacisk przy pracy nad
kolejnym montazem.

Elementem demotywujacym moze by¢ realny
brak odbiorcéww tak zwanym czasie rzeczywistym
lub brak odpowiedzi oraz niemoznosc zobaczenia
reakcji odbiorcéw. Tutaj z pomocg przychodzg or-
ganizowane co jakis czas ,live’y”, czyli transmisje
na zywo, podczas ktorych mozna uzupelnic braku-
jace informacje lub odpowiadaé na pytaniawidzow.

Media spotecznosciowe, do ktdrych YouTu-
be sie zalicza, dajg przede wszystkim mozliwosé
interakcji z uczniami i duzo intensywniej niz tra-
dycyjne formy nauczania docieraja do mlodszej
grupy odbiorcow; stajg sie plaszczyzng porozu-
mienia miedzypokoleniowego. Bezwzgledu na to,
z jakich mediéw korzystamy, w oczach uczniéw
przestajemy by¢ belframi nienadazajacymi za
zmianami, ktdre dziejg sie na naszych oczach -
takze w dziedzinie edukacji. Nowe technologie
$wiadomie wykorzystywane przez nauczycieli
moga wzbogacié¢ proces dydaktyczny, utatwié
przekazywanie wiedzy i uatrakcyjnic ja. Poza tym
nauczyciel dzieki prowadzeniu kanatu na YouTu-
bie zdobywa szacunek swoich uczniéw, a to obec-
nie zjawisko bezcenne.

Jeannette Slaby

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni,
nauczycielka jezyka polskiego i hiszpariskiego
w Zespole Szkét nr 1w Goleniowie. Prowadzi kanat

»Zeszyt do polskiego” na YouTubie.
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Paradoks szklanki

Helena Czernikiewicz

Edukacja a nowa (nie)rzeczywistos¢

Stan pandemii zaskoczyl wszystkich. Spowodowat
zmiany w zyciu calych spoleczenstw, jak i jedno-
stek. Mozna przypuszczaé, ze z punktu widzenia
edukacji, rozwoju i codziennego funkcjonowania
najbardziej negatywne skutki odczuli najmtodsi.
W czasie pandemii mtodzi ludzie czesto zacho-
wywali sie nieadekwatnie do sytuacji, popadali
w stany depresyjne, lekowe lub wrecz przeciwnie
- bagatelizowali problem, tworzac dostosowany
do swoich potrzeb inny obraz niebezpiecznej
rzeczywistosci. Nie mozna jednak generalizowaé
- byli i tacy, ktdrzy $wietnie poradzili sobie z eks-
tremalnymi wyzwaniami (do nich trzeba zaliczy¢
koniecznos¢ spolecznej izolacji i przymusowe
zamkniecie w domach): wirtualnie ,,chodzili” do
szkoly i utrzymywali z réwiesnikami kontakty
na odlegltosé. Jak po pandemii bedzie wygladata
codzienna edukacja? Czy szkota zmieni sie pod
wplywem biezacych wydarzen? I jak w tej sytuacji
odnajdg sie nie tylko uczniowie, ale takze grono
nauczycielskie i rodzice?
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Zycie na wizji

Na poczatku XXI wieku $wiat bardzo sie zmienil.
Ludzie majg powszechny dostep do informacji
i mozliwosé nieograniczonych kontaktéw w swie-
cie wirtualnym. Wysoki poziom nauki umozliwia
diagnoze i skuteczne leczenie wielu schorzen.
Wzrosty réwniez swiadomos$é zdrowotna i po-
czucie bezpieczeristwa. Niestety, rozwdj cywili-
zacji przynidst ze sobg pewne zagrozenia. Przede
wszystkim rozwdj internetu ograniczyl bezposred-
nie kontakty, pogorszyly sie relacje miedzyludzkie.

Ludzie jako istoty spoleczne coraz czesciej ko-
rzystajg z pomocy psychologéw i psychiatréw, aby
moc pokonad problemy zwigzane z brakiem okazy-
wania uczud lub wystepowaniem agresji, hejtem,
brakiem szacunku, jaki pojawia sie w czasie kon-
taktow poprzez rézne portale spotecznosciowe.
Oczywiscie wirtualnie takze mozna przekazywac
oznaki mitosci, sympatii, poparcia. ,,Lajki” jednak
nie zastgpig spojrzenia w oczy, uscisku czy przy-
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tulenia. Nawet laczgc sie na wizji, nie jestesmy
w stanie oddac swoich emocji tak, jakbysmy chcie-
li. Czesto przed kamerg przybieramy maski, pozy,
gramy, nie jestesmy szczerzy. Niekiedy wstydzimy
sie swoich emocji, boimy sie, aby ktos nie zhakowat
naszego kontainie przechwycil naszych szczerych
reakcji czy komentarzy. Jeszcze gorzej czujemy sie,
gdy ktos nas zdradzi, osmieszy, pokazujgc nasze
wpisy, zdjecia czy filmiki niepowotanym osobom.

Nic dziwnego, ze w ostatnim czasie tak wiele
sie méwi o kompetencjach miekkich - umiejetno-
$ci wspdlpracy, pomagania, tolerancji, altruizmu,
dostrzegania potrzeb innych ludzi oraz swiata przy-
rody. Niestety, te wartosci czesto schodzg na drugi
plan. We wspélczesnym swiecie dominuje postawa
konformizmu, stawiania na rozwdj osobisty, pogoni
za pieniedzmi. Przystowiowy wyscig szczuréw po-
jawit sie wszedzie - w pracy, w szkole, w mediach,
na ulicy, a nawet w domu. Widzgc to zjawisko, we
wspolczesnej szkole postawiono na ksztaltowanie
kompetencji kluczowych. Uczniowie czesto praco-
wali w grupach, wykonywali projekty, udzielali sie
spolecznie, organizowali réznorodne akcje chary-
tatywne, dostrzegali koniecznosé dbania o srodo-
wisko, ojczyzne, czy odpowiedniego korzystania
z multimediéw. Czy to sie zmieni po pandemii?

Szkola w domu

Umiejetnosci cyfrowe na pewno bardzo przydaty
sie dzieciom i mlodziezy w czasie nauczania zdal-
nego. Czy wszyscy mieli je rozwiniete na odpo-
wiednim poziomie? Starsi uczniowie - zapewne.
Mtodsi jednak czesto musieli korzystac z pomocy
rodzicow lub innych cztonkéw rodziny. Nie zawsze
uczniowie oceniani do tej pory najlepiej posiadali
najwyzsze kompetencje cyfrowe. Zdarzalo sie, ze
ci ,$redni” w czasie nauczania zdalnego osigga-
li lepsze wyniki w nauce, gdyz sprawniej radzili
sobie z obstugg komputera, wyszukiwaniem in-
formacji. Ich samoocena na pewno wzrosta. Co
z prymusami, ktérzy nagle utracili role liderow?
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Taki stan zapewne odbit sie na ich psychice. Am-
bitni uczniowie, ktérzy zawsze byli bardzo aktywni
na lekcjach, nie zawsze w czasie nauczania zdal-
nego mogli sie popisaé wiedzg i umiejetnoscia-
mi, czuli sie sfrustrowani. Dyskomfort odczuwali
takze ,stabi” uczniowie, gdyz nie zawsze umieli
poradzié sobie z trudnym materialem, fatwo roz-
praszali sie w czasie zajeé. Nauka zajmowata im
zbyt duzo czasu.

Ogdlnie zdalne nauczanie - moim zdaniem -
niekorzystnie wptynelo na opanowanie materialu
przewidzianego podstawg programowsg. Ucznio-
wie mieli skrécony czas kontaktu z nauczycielem,
utrudniong mozliwosé zadawania pytari i zdobycia
odpowiedzi na nie. Nauczyciel z kolei, nie widzac
ucznidw, nie byt w stanie dostrzec, kto nie rozu-
mie tematu, a kto nie uwaza, zajmuje sie czyms
innym, nie notuje, czy nie wykonuje zadani. Ucz-
niowie w czasie zdalnych lekcji zachowywali sie
w przerdzny sposéb. Jedni sami pracowali, aby
zrozumiec dane zagadnienie, inni prosili o pomoc
rodzicow lub nauczyciela, zwracajac sie do niego
po lekeji, byli tez i tacy, ktorzy lawirowali i prak-
tycznie nic nie robili. W najgorszej sytuacji zna-
lezli sie stabi uczniowie, ktérzy zostali pozosta-
wieni sami sobie, a nie mieli odwagi, aby prosi¢
kogokolwiek o pomoc. Kazda z przedstawionych
postaw na pewno niekorzystnie wptywala na psy-
chike dziecka. Budzita frustracje, a taz kolei mogta
powodowac stany lekowe, prowadzic do depres;ji,
zanizaé samoocene.

Dodatkowym elementem negatywnie
wplywajacym na psychike uczniéw i nauczycieli
w czasie zdalnego nauczania byly problemy sprze-
towe. Wielu z nas nie mialo nowego oprogramo-
wania koniecznego do zdalnych lekcji. Czesto
lacza internetowe byly przecigzone, nastepowaly
przerwy w przeptywie sygnalu. Rodzito to takze
frustracje. Zajecia zdalne nie zawsze mogty by¢
przeprowadzone na takim poziomie, jaki zaplano-
wal nauczyciel. Uczniowie nie zawsze w pelni ro-
zumieli to, co bylo przekazywane. Mieli problemy
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z pisaniem sprawdziandw, wykonywaniem ¢wi-
czen na czas. Nie w kazdym domu wszyscy mieli
wlasny komputer lub tablet. Niekiedy na jednym
sprzecie pracowalo kilka oséb. W znacznym stop-
niu utrudniato to zdobywanie wiedzy, prowadzito
do konfliktéw, stresu, ztego stanu psychicznego.

Warto tez wspomniec o postawie uczniow,
ktdrzy nie zawsze potrafili sie wykazaé uczciwos-
cig i sumiennoscig. Wykorzystywali fakt, ze na-
uczyciel ich nie widzi i spisywali prace od innych
lub dawali je do wykonania rodzicom. Niestety,
nadal w szkole bardziej liczy sie ocena niz stan
wiedzy i umiejetnosci. Zasada ,trzech z” - zakud,
zaliczy<, zapomnieé - od dawna znana studen-
tom, zostala przejeta przez mlodszych uczniéw.
Oczywiscie mtodziez jest w gorszej sytuacji, gdyz
koriczac dany etap edukacyjny, zdaje sprawdzian
6smoklasisty i mature. Mimo tej swiadomosci ucz-
niowie czesto, gdy zaliczg dang partie materiatu,
wolg o niej zapomnied.

Syndrom adaptacyjny

Uczniowie w czasie zdalnego nauczania wyraza-
li obawy o zdrowie swoich bliskich, szczegélnie
dziadkéw. Mlodzi ludzie byli przerazeni tym, ze nie
moga sie spotkaé z rodzina. Najbardziej odczuli to
w czasie swiat i majowki. Pdzniej sie okazato, ze
planywakacyjne rowniez muszg sie zmienié, zwlasz-
cza te zagraniczne. Dzieci niepokoily sie takze o ro-
dzicéw pracujgcych w stuzbie zdrowia. Inni z kolei
pracowali za granicg i nie mogli tamwrdcié. W kraju
tez niektdrzy zostali bez srodkéw do zycia. Niepew-
nosc jutra, brak stabilizacji réwniez niekorzystnie
wplynely na psychike mtodych ludzi.

Poza tym na poczatku pandemii bardzo ogra-
niczona zostala realizacja naturalnej potrzeby
ruchu dzieci. Ruch i kontakt z innymi dzie¢mi to
niezbedne skiadniki prawidtowego rozwoju mto-
dych organizmdw. Bez odpowiedniej realizacji
tych potrzeb nie nastapi wlasciwe przygotowanie
ich do zycia w spoleczenistwie.
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Zycie w pandemii dalej trwa. Najprawdopo-
dobniej trzeba bedzie sie przyzwyczai¢ do obco-
wania z koronawirusem. Nalezy zadbacd o siebie
nawzajem, konieczne jest budowanie odpowied-
niej atmosfery. Powinnismy sie wspierad, wykazac
maksimum zrozumienia dla innych.

Mysle, ze niezbedna jest takze zmiana progra-
mow nauczania. Nalezy okroi¢ podstawe progra-
mowsg, gdyz nauczyciele w okresie niepewnosci nie
sgw stanie przekazad wszystkich tresci, natomiast
uczniowie w czasie nauczania zdalnego lub hy-
brydowego nie opanujg wszystkich zagadnieri na
odpowiednim poziomie. Poza tym unormowania
wymaga sprawa egzamindw zewnetrznych. Nie
moze tak by¢, ze termin i forma sg ciagle zmie-
niane. Nic dziwnego, ze tegoroczne wyniki matur
i egzaminu ¢smoklasistow staly na niskim pozio-
mie. Doskonale wiemy, ze wszystko, co celowe
i zaplanowane, przynosi lepsze efekty niz robione
w pospiechu, w ekstremalnych warunkach.

Niestety, COVID-19 na pewno nas nie opusci
wnajblizszym czasie. Dobrze by bylo, gdybywszy-
scy, ktérzy majg problemy psychiczne zwigzane
z pandemig - ostatnio pojawil sie nowy termin
w psychiatrii, ,,syndrom adaptacyjny” - mogli
liczy¢ na pomoc specjalistéw. W szkole koniecz-
ne jest wzmocnienie opieki psychologiczno-peda-
gogicznej. Postarajmy sie optymistycznie patrzec
w przyszlosé, aby w ten sposéb minimalizowac
negatywne skutki pandemii. Ci, ktérzy uwazaja,
ze szklanka jestw potowie pelna, lepiej radza sobie
z rozwigzywaniem problemow zyciowych. Spro-
bujmy te zasade zastosowac do obecnej sytuacji
i obok ograniczen i zagrozen zauwazajmy to, na
co wcigz mamy wplyw - jakosc naszej pracy, za-
angazowanie i zdobywanie nowych kompetencji.

Helena Czernikiewicz

Nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej

nr 48 im. Kawaleréw Orderu Usmiechu w Szczecinie.
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Nie wierze juz w szkole
transmisyjna!

Iwona Bondar

Kilka uwag o edukacji w czasach (po) pandemii

W mojej ocenie oswiata juz nie jest
taka sama jak dawniej - zwlaszcza ze
pandemia nadal trwa, a nawet sie nasi-
la. Te ostatnie miesigce to naprawde byl
»stan wyjatkowy”. Bardzo duzo energii
kosztowalo nas zdalne nauczanie, opa-
nowanie platform edukacyjnych i no-
wych aplikacji.

Od 6 kwietnia wszystkie lekcje pro-
wadzitam online. Robitam to tak, jak
umialam. I okazalo sie, ze nauczanie
informatyki w szkole - w bezposred-
nim kontakcie z uczniami - nie ma nic
wspolnego z prowadzeniem lekcji na od-
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leglos¢ z wykorzystaniem internetu. To
jak starozytnosé, ktdra nie ma pojecia o
wspotczesnym Swiecie. Po 12 godzin na
dobe spedzatam przy laptopie, zeby na-
uczy¢ sie czegos na temat narzedzi stu-
zacych do zdalnego nauczania. Czy moje
wysitki korzystnie wplynely na proces
nabywania wiadomosci i umiejetnosci
przez uczniéw? Czy efekty moich zma-
gan z kryzysowg sytuacjg mozna uznac
za przynajmniej zadowalajgce? Chcia-
labym, zeby tak byto! Bo przeciez tak
bardzo sie staralam, ze prawie zdartam
sobie gardto.
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Transmisja wiedzy

Czy naprawde rola nauczyciela jest przekazywanie
wiedzy? Tak przeciez dzisiaj uczymy. Nauczyciel
wchodzi do klasy i zaczyna ,,edukowaé”, przeka-
zujac informacje z zakresu danego przedmiotu.
Nauczyciel jest zrodlem i ,transmituje” wiedze.
Czy jednak na pewno uczen sie wéwczas, by tak
rzec, czegos uczy?

Neurodydaktyka podpowiada, ze nie. Uczeni
na takiej lekcji koszmarnie sie nudzi. Cho¢ wiedza
o cztowieku oraz budowie, funkcjonowaniu mézgu
bardzo sie rozwineta i trudno jg ignorowad, nadal
uczymy , po staremu’, tak jak uczono nas samych.
Powielamy stare schematy. Wpadamy w rutyne,
zamiast szukac nowych, lepszych rozwigzan.

Sprébujmy lepiej zrozumieé zasady pracy
mozgu i mechanizmdw uczenia sie. Szukajmy
metod aktywizujgcych, a najlepiej sami twérzmy
ich autorskie wersje. Nie zmuszajmy dzieci do
uczenia sie na pamieé regulek, ale szukania infor-
macji o nich i sposobéw ich zrozumienia. Neuro-
biologia nam podpowiada, jak to robié, gdyz patrzy
na edukacje z pespektywy ucznia, jego aktywnosci
izaangazowania nalekcji. Poprawic proces eduka-
cyjny mozna poprzez stwarzanie dobrych warun-
kéw do wzbudzania aktywnosci i wspieranie ucz-
niéw w zdobywaniu nowych umiejetnosci. Mozg
lubi aktywnosé, zaangazowanie, ale zeby go pobu-
dzic - trzeba ucznia czyms zainteresowad. Dzieci
uczg sie gléwnie poprzez zabawe - im miodsze
dziecko, tym jest ona wazniejsza. Nauka moze sie
odbywaé poprzez spiewanie piosenek, tworzenie
rytmu rapu, czytanie lub rysowanie komiksu, kon-
struowanie gry. Uczenl sam moze je przygotowac,
wybrad sobie forme, ktéra mu najbardziej odpo-
wiada. To dobra okazja, aby zastosowac metode
,odwroconej lekeji’.

Od dawna wiemy, ze zte emocje i stres blo-
kujg uczenie sie. Znamy to z autopsji. Czy zatem
powinni§my stawiac ,jedynki” za brak zadania
domowego czy tez za brak wiedzy? Znane jest juz
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zdanie, ze ,ten, ktory wie, pyta tego, ktory nie wie”.
Odpytujemy na ocene, robimy niezapowiedziane
kartkéwki. Za niezadowalajace nas odpowiedzi sta-
wiamy zle oceny, bo tak funkcjonuje system oswiaty
iwszyscy sa do tego przyzwyczajeni od lat. Potem
niektdrzy uczniowie poprawiajg w kétko te stabe
stopnie, bo takie majg prawo, bo tak dziata system.
W efekcie powstaje przekonanie, ze szkola nie jest
od lubienia, ale od stosowania represji i nagréd. Nie
lubimy nauczyciela, nie lubimy przedmiotu. Do ta-
kiego systemu sg przyzwyczajeni nie tylko ucznio-
wie czy nauczyciele, ale i rodzice. Niemniej jednak
czesto obserwuje sie rosngce niezadowolenie - zle
jest odbierane, gdy nauczyciel stawia duzo jedynek,
bo czesto pyta, sprawdza zadania domowe i robi
kartkéwki na ocene. Gdy nauczyciel natomiast nie
stawia wielu ocen, a w zamian udziela informacji
zwrotnej - to tez zle, bo rodzic wtedy nie wie, ,na
ile konkretnie” jego dziecko umie.

Nie uczymy, jak sie uczy<

Dobry nauczyciel szuka mocnych stron i wspiera
uczniéw w nauce. Udziela informacji zwrotnej,
podpowiada, czego i w jaki sposéb sie uczyd.
I to jest niestety bardzo staby punkt dzisiejszej
szkoly. Prawie w ogdle nie uczymy, jak sie uczy¢.
Nie przewidziano takiego przedmiotu jak ,,nauka
uczenia sie”, nie zatrudnia sie w szkole specjali-
stéw od ,,sposobéw uczenia sie”. Obszarem tym
ma sie zajmowad wychowaweca na lekcjach wycho-
waweczych. Moze niektdrym nauczycielom udaje
sie zajaé tym tematem raz w potroczu - czesciej sie
nie da, bo przeciez trzebajeszcze ,,przerobié¢” inne
zagadnienia. Ale i tak warto. Zainteresowanym
ta tematyka polecam ksigzke Radka Kotarskiego
Wiam sie do mézgu.

Na lekcjach nie mamy czasu na budowanie
relacji. Skupiamy sie na realizacji programu i tres-
ciach podstawy programowej - ,,mamy duzo nauki,
a czasu bardzo malo”. To, jak wazne sg relacje, wy-
plyneto podczas zdalnego nauczania. Tam, gdzie
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tych relacji nie byto, nie bylo tez zainteresowa-
nia i nauki. Uczen siedzial, stuchat wykladu i nic
z tego nie wynosil dla siebie. O relacjach i o tym,
jak przejscé od kultury nauczania do kultury uczenia
sie bardzo duzo pisze Marzena Zyliriska. Polecam
jej strony ,,Budzgca sie szkota” i ,,Plan daltoriski”.

Potrzebujemy usamodzielniania uczniéw

Szkola wymaga zmian i wiele os6b juz to widzi
(na przyktad Szkota Minimalna Marcin Stiburski).
Osobiscie nie mam tu na mysli rzeczy, na ktdre nie
mamy wplywuw powszechnej, publicznej szkole,
jak podstawy programowe, podreczniki, system
klasowo-lekcyjny etc. Od czego mozna zatem
zaczgé? Odpowied? jest prosta - od siebie. Nie
musi to by¢ rewolucja, to mogg by¢ mate kroki.
Wiekszos¢ ludzi zmian nie lubi i sie ich obawia.
Nowe budzi opdr i lek, bo zmusza nas do wyjscia
ze strefy komfortu. I na dodatek zwigzane jest to
z koniecznoscia uczenia sie nowych rzeczy, na
przyklad obstugi tablicy interaktywnej, ktéra po-
jawila sie w klasie.

Jezeli dostrzegli$my stabe strony naszego
sytemu, jezeli czujemy wypalenie zawodowe, to
jest to dobry moment na wprowadzenie zmian,
dla wlasnego dobrostanu. Zacznijmy od przyja-
znych kontraktéw z uczniami, zmiany systemu
oceniania z represyjnego na wspierajacy, oprzyj-
my nauczanie na informacji zwrotnej. Zatrzy-
majmy sie na chwile, poswiedmy kilka minut
na uwaznosc i refleksje. Modyfikujmy to, co nie
dziala dobrze, wycofujmy sie z tego, co sie nie
sprawdzito. Dajmy uczniom i sobie troche czasu
na wprowadzenie tych zmian, ale takze prawo do
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popelniania bledéw. Odwracajmy lekcje, przeno-
szac ciezar nauki na ucznia. Zachecajmy uczniéw
do samodzielnego robienia réznorodnych notatek,
zamiast dyktowania tresci punkt po punkcie. Po-
kazmy, jak tworzy¢ , sketchnotki” (notatki wizual-
ne), mapy mysli. Wspodldzialanie, praca w parach,
grupach, co zapewne w tradycyjnej szkole bedzie
utrudnione ze wzgledu na konieczno$¢ zachowania
dystansu, moze sie udaé zdalnie. Do tematu lekcji
koniecznie dodajmy cele lekeji, a kto juz stosowat
ocenianie ksztaltujace, moze w ogéle zrezygnowaé
z tematdw.

Wiem, ze uczniowie mogg niezbyt chetnie
przejmowac odpowiedzialno$é za swoja nauke,
bo dotychczas byli wolni od tego ,ciezaru” - bo
byli,,nauczani”. Czes¢ z nich bedzie wykorzystywaé
mozliwo$c nasza niechec do stawiania jedynek i nie
przygotowywac sie do lekcji. Wiem tez, ze moje
pomysly nie spodobajg sie niektérym rodzicom
i nauczycielom. Mimo wszystko jednak sprébuje
pojsc tg drogg, bo nie wierze juz w szkole trans-
misyjng. Nauczyciel, w moim przekonaniu, po-
winien staé sie przewodnikiem i mentorem, a nie
wszechwiedzgcym, nieomylnym i nieprzystepnym
kaznodzieja.

Iwona Bondar

Nauczycielka biologii, przyrody, techniki, informatyki
w Szkole Podstawowej nr 2 im. Henryka Sienkiewicza
w Goleniowie. Oligofrenopedagog, trenerka edukacji

ekologicznej.
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Wymuszonez miany

Lilianna Janeczek, Agnieszka Murakami

Wplyw pandemii koronawirusa na edukacje

w ujeciu globalnym

W marcu 2020 roku pewien niebez-
pieczny wirus wywrdcit do géry no-
gami zycie szkol nie tylko w Polsce,
ale we wszystkich zakatkach swiata,
miedzy innymi w odlegtej Japonii.
Tak jak i polski rzad, réwniez rzad
japoriski wystosowal bezprecedenso-
wy apel: naglagcy do zachowywania
dystansu spotecznego, niewychodze-
nia z domoéw i zamkniecia duzych
instytucji, przede wszystkim szkét,
by powstrzymacd rozszerzajgca sie
pandemie. Sytuacja w polskim i ja-
poriskim systemie oswiaty zmieniata
sie wraz z pojawianiem sie kolejnych
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przypadkéw zarazenia SARS-CoV-2
i rosngcg wiedzg epidemiologdw na
temat nieznanego do tej pory wiru-
sa. Wprowadzano kolejne obostrzenia
we wszystkich obszarach zycia: pracy,
ustugach, spedzaniu czasu wolnego
etc. W ponizszym artykule przedsta-
wiamy - oczywiscie w pewnym skro-
cie - przebieg pierwszych kilku mie-
siecy pandemii, a takze poréwnujemy
nagle przemiany, jakie w tym czasie
dokonaty sie w systemach edukacji
w Polsce i Japonii. Jak wplyng one na
szkote i proces nauczania-uczenia sie
w niedalekiej przysztosci?
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Polska

+ 4 marca - pierwszy przypadek zakazenia koro-
nawirusem w Polsce;

 8marca-wejsciew Zycie ustawy w sprawie szcze-
golnych rozwiazan zwigzanych z koronawirusem;

+ 9marca - kontrole na granicach i wzrost liczby
zarazonych;

+ 11 marca - rzad podejmuje decyzje o zamknie-
ciu placéwek oswiatowych;

+ 13marca- premier wprowadza stan zagrozenia
epidemicznego;

» 20 marca - wprowadzenie stanu epidemii na
terenie Polski;

+ 24 marca - wprowadzenie ograniczenia prze-
mieszczania sie;

+ 9 kwietnia - wprowadzenie obowigzku zasta-
niania twarzy w przestrzeniach publicznych;
podecie decyzji w sprawie przelozenia egza-
mindw maturalnych i dsmoklasisty;

+ 24 kwietnia - Ministerstwo Edukacji Naro-
dowej podaje nowe daty matury i egzaminu
6smoklasistow;

+ 15maja- Unia Europejska przedluza zamknie-
cie swoich zewnetrznych granic do 15 czerwca;

+ 19 maja - Ministerstwo Edukacji Narodowej
podaje terminy egzaminéw zewnetrznych i ter-
miny rekrutacji do szkdt;

+ 25 maja - przywrécenie w klasach 1-3 szkdt
podstawowych zajec opiekuriczo-dydaktycz-
nych, zezwolenie na konsultacje z nauczycie-
lami dla maturzystéw i smoklasistéw;

+ 30maja-zniesienie obowigzku zakrywania nosa
i ust w przestrzeniach otwartych;

« 1 czerwca - zezwolenie na konsultacje dla
wszystkich uczniéw szkdt podstawowych
i ponadpodstawowych;

+ 8-29 czerwca - egzamin maturalny (bez czesci
ustnej);

+ 16-18 czerwca - egzaminy ésmoklasisty;

+ 22 czerwca -9 lipca - egzamin potwierdzajacy
kwalifikacje w zawodzie.
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Japonia

15 stycznia - pierwszy przypadek zakazenia
u mieszkarca prefektury Kanagawa, ktéry
wrdcit z podrézy do Wuhan w Chinach;

» 27lutego - premier Japonii, Shinzo Abe, zwraca
sie z apelem o tymczasowe zamkniecie szkot;

+ 11-23 marca - przypadki zakazenia wsréd
0s6b, ktére powrdcily z podrézy do Europy
i USA (zgodnie z informacjg podang przez Ja-
poriski Instytut Chordb Zakaznych w Japonii
rozprzestrzenit sie gtéwnie wirus pochodzacy
z Europy);

+ 7 kwietnia - ogloszony zostaje stan wyjatkowy
dla Tokio oraz sasiadujgcych prefektur;

+ 16 kwietnia - stan wyjgtkowy zostaje rozsze-
rzony na calg Japonie;

+ 14 maja - zniesienie stanu wyjgtkowego z wy-
jatkiem Tokio i sgsiadujacych prefektur;

+ 25 maja - zakoriczenie stanu wyjgtkowego
w calej Japonii.

Rewolucja cyfrowa

Szkoly w Polsce z powodu pandemii zostaly po-
stawione w bardzo trudnej sytuacji, dokonane
zostalo bowiem nie , przejscie”, lecz dostownie
»przeskok” z nauczania w kontakcie bezposred-
nim na nauczanie zdalne. Zmiany podyktowane
zaistnialg sytuacjg nastepowaly z dnia na dzien.
Od momentu ,,zamkniecia szkol” systematycznie
wprowadzano nauczanie na odlegtosc - z wyko-
rzystaniem réznorodnych aplikacji i platform
wspierajgcych edukacje w czasie pandemii. Na-
uczyciele dos¢ szybko dostosowali sie do nowej,
rzadko wczesniej stosowanej formy pracy. Prze-
szli swoistg rewolucje cyfrowa, wiedzac, ze ina-
czej sie nie da. Zmieniajaca sie z dnia na dzien
rzeczywistos¢ zmusita nauczycieli wszystkich
przedmiotéw do samodoskonalenia i przejscia
przyspieszonych kursow postugiwania sie tech-
nologig cyfrowa.
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Sila zdyscyplinowania

Japoniaw sierpniu 2020 roku znalazta sie w szczy-
towej fazie drugiej fali pandemii COVID-19.
Liczba zakazonych o0séb przekroczyta 60000, przy-
bywa pacjentéw w stanie krytycznym, codzien-
nie odnotowywane sg tez przypadki §miertelne
(okoto10 0s6b). W zyciu codziennym Japoriczycy
starajg sie kierowac ,,zasadg 3C’s” (avoid the three
crowdedness), ktora dotyczy unikania: zamknietych
przestrzeni ze slabg wentylacja, przeludnionych
miejsc, bliskich kontaktéw (rozmdw w bliskiej
odlegtosci).

Podstawowym dzialaniem majgcym zabez-
pieczy¢ przed zakazeniem jest higiena (mycie rak)
i noszenie masek, ktére w Japonii nie budzi zad-
nych kontrowersji - jest to powszechny zwyczaj
stosowany w wypadku zwykltego przeziebienia.

Chociaz spoteczeristwo japoriskie jest bardzo
zdyscyplinowane i ze zrozumieniem podporzad-
kowuje sie do rzgdowych rozporzadzer, zauwa-
zono przejawy dyskryminacji wynikajace z leku
przed zakazeniem. Dotyczyly one rodzin oséb
zarazonych wirusem lub pracujacych w stuzbie
zdrowia. Szeroko komentowanym problemem
byta odmowa przyjmowania do przedszkoli dzieci
personelu medycznego. Podkresla sie, by nauczy-
ciele w odpowiedni sposéb rozmawiali z ucznia-
mi, aby ci nie dokuczali i nie wykluczali z grupy
dzieci dotknietych wirusem. Niestety, w wielu
szkotach dochodzi do takich sytuacji, co wywo-
tuje bardzo negatywne skutki.

Przedszkola, szkoty podstawowe, srednie
iwyzsze organizujg swojg dzialalnosé w zalezno-
$ci od sytuacji w danym regionie i po konsultacji
z lokalnymi wydziatami oswiaty. Okoto 90% szkot
skrécilo letnie wakacje niemal o potowe, by nadro-
bié zaleglosci zwigzane z zawieszeniem zajeé.

Szkoly w Japonii starajg sie realizowaé zato-
zenia programowe przy jednoczesnym przestrze-
ganiu obostrzen epidemiologicznych: noszenie
masek, mierzenie temperatury, zachowanie dy-
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stansu, redukowanie zajec pozalekcyjnych. Wielu
nauczycieli obawia sie, ze moze to wywolywaé
stres i frustracje uuczniow, aw rezultacie niecheé
chodzenia do szkoly. Ograniczony kontakt z ro-
wiesnikami sprawia réwniez, ze dzieci i mtodziez
spedzajg wiecej czasu przed komputerem i telewi-
zorem, co rodzi niebezpieczeristwo uzaleznienia.

Zdalne nauczanie w wersji polskiej

W Polsce od poczatku pandemii nauczyciele pod-
chodzili do zdalnych narzedzi dydaktycznych jak
do wyzwania, ktéremu trzeba bylo szybko spro-
staé. Pojawialy sie pytania: jak zorganizowad
prace online? Czy pracowac wedlug planu zajeé
z trybu stacjonarnego? Jak wykorzystac rézne
media w nauczaniu? Czy lekcje powinny trwaé
45 minut? Jak pracowac z dzie¢mi ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi? Jak i kto moze pomdc
dzieciom w pierwszym etapie izolacji? Jak pora-
dzid sobie z realizacjg podstawy programowej
w warunkach edukacji zdalnej? Jak motywowacé
uczniéw? Jak nauczy¢ systematycznosci i odpo-
wiedzialnosci za wlasng nauke?

Edukacja zdalna stala sie ,pozeraczem czasu”
- zaréwno nauczycieli przygotowujacych zajecia,
jak i uczniow realizujgcych wskazane zagadnienia
samodzielnie. Na poziomie edukacjiwczesnoszkol-
nej bardzo potrzebna, wrecz niezbedna okazala
sie pomoc rodzicéw. Szkoly umozliwiaty uczniom
dostep do przygotowywanych zajec i materialéw
dydaktycznych, wykorzystujac aplikacje i platfor-
my, takie jak Librus czy Microsoft 365. Uczniowie
kontaktowali sie z nauczycielami za pomocg plat-
form do edukacji zdalnej, poczty elektronicznej,
komunikatoréw internetowych, interaktywnych
klas przy uzyciu ustugi Microsoft Teams oraz te-
lefonicznie. Czes$¢ uczniéwwykazywata duzy zapat
i che¢ do nauki, natomiast niektdrzy ,ukryli sie”,
liczac na przeczekanie. Uczniowie wskazywali, ze
brakowato im podczas uczenia sie na odleglo$c ko-
munikacji i wspdtpracy pomiedzy soba.
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Kreatywnos¢ nauczycieli, wzajemne konsulta-
cje, liczne szkolenia dostepne w internecie, poszu-
kiwanie przez nauczycieli najlepszych rozwigzan,
korzystanie z platformy ORE Doskonalenie w sieci,
wspieranie sie w ramach sieci przedmiotowych,
,Szkét Cwiczer” i dobrych praktyk” oraz korzysta-
nie z udostepnionych przez wydawnictwa pomocy
dydaktycznych winteraktywnej formie sprawilo, ze
kierowane do uczniéw materialy stawaly sie bardziej
profesjonalne i atrakcyjniejsze. Nauczyciele i ucz-
niowie szybko sie zorientowali, ze w pracy online
niezbedne sg chocby minimalne wymagania sprze-
towe, bez ktérych trudno sie obejsc, jak kamera in-
ternetowa, suchawki z mikrofonem, skaner, drukar-
ka, a przede wszystkim dobry internet. Okazalo sie
réwniez, ze taka forma nauki wymaga od uczniéw
pewnych umiejetnosci i samodzielnosci.

Edukacja zdalna w Japonii

Nauka online nie zostatawprowadzona do szkdt ja-
poriskichw powszechny sposéb. Zgodnie z danymi
przedstawionymi przez Ministerstwo Edukacji
tylko okoto 10% szkét paristwowych w okresie
izolacji wprowadzito forme nauki online, na przy-
ktad poprzez nagrywanie lekcjiiudostepnianie ich
przez internet. Mniej niz 5% zorganizowalo live-
stream (przekaz ,,na zywo”). Przyczynami byly za-
réwno brak umiejetnosci, jak i brak odpowiedniej
bazy technicznej (nie wszyscy uczniowie majg
dostep do internetu). Dzieci jednak przez caly ten
okres uczyly sie samodzielnie. Nauczyciele zada-
wali im éwiczenia dotyczace kolejnych rozdziatéw
z podrecznika czy tez przygotowywali potrzebne
materialy. Udostepniane byly telefonicznie, emai-
lem lub uczniowie odbierali je osobiscie.

Bardzo istotny jest tu fakt, ze rok szkolnyw Ja-
ponii zaczyna sie w kwietniu. Marzec to koniec
roku szkolnego i czas przerwy wiosennej. W nie-
ktdrych czesciach Japonii szkoly byly zamkniete
tylko na krotki czas ze wzgledu na niewielkg liczbe
przypadkéw koronawirusa. Przykladem jest tutaj
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polozona w péinocnej czesci Japonii prefektura
Aomori, gdzie od poczgtku pandemii odnotowano
tylko 33 przypadki (na 1200 000 mieszkaricow).

W o wiele trudniejszej sytuacji znalazly sie
szkoly w Tokio i innych duzych miastach. Nawet
kiedy zajecia w szkole zostaly wznowione, ze
wzgledu na zachowanie dystansu spotecznego
tylko cze$é ucznidw mogta braé udzialwlekcjach.
Uczniowie przychodzili do szkoly , rotacyjnie”, na
przyktad co drugi dzien. Jedna ze szkdt srednich
w Tokio (Daisan Sunamachi Junior High School)
zobowigzala sie do zapewnienia nieobecnym ucz-
niom udzialw zajeciach za pomocg ZOOM-a. Jest
to jednak raczej odosobniony przypadek.

Nieco korzystniej przedstawia sie sytuacja
w szkolnictwie wyzszym. Wiele uczelni zdecy-
dowalo sie na zorganizowanie zajeé w systemie
online, wspierajac jednoczesnie studentéw od
strony technicznej: wypozyczano lub dofinan-
sowano zakup komputeréw. Przeprowadzano
takze odpowiednie szkolenia dla kadry profesor-
skiej. Przygotowania do wprowadzenia nauczania
w systemie online opdznily jednak start roku aka-
demickiego z kwietnia na polowe maja (semestr
wiosenny wydluzono do sierpnia).

Podsumowujac ostatnie miesigce: mozna
narzekac i ztorzeczy¢ na los, ktéry zmienil nam
plany zawodowe i prywatne, ale w naszej opinii nie
tedy droga - trzeba i$¢ naprzéd, mimo przeszkdd,
poszukujac wszelkich mozliwych rozwigzari ma-
jacych zastosowanie w codziennej pracy szkotly
w zmienionych przez SARS-CoV-2 warunkach.

Lilianna Janeczek

Doradczyni metodyczna ds. przyrody i biologii w Powiatowym

Osrodku Doskonalenia Nauczycieli w Stargardzie.

Agnieszka Murakami

Pedagozka, nauczycielka jezyka angielskiego. Od 20 lat

mieszka w Japonii.
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Dlaczego sport jest

wazny?

Agnieszka Beyer-Michon

Wychowanie fizyczne w okresie pandemii

Wszyscy znamy ten fakt z codzien-
nego zycia szkoty: lekcje WF-u, ktdre
powinny dawad radosc i zabawe, przez
wiekszos¢ ucznidow sg traktowane ni-
czym przykra koniecznosé. Ostatnio
wychowanie fizyczne znowu stracito
i tak juz slabe notowania. W trakcie
pandemii osoby przygotowujgce wy-
tyczne bezpieczenistwa zapomnialty, ze
sport jest jednym z czynnikdw wply-
wajgcych na poprawe stanu zdrowia.
Przed nauczycielami wychowania fi-
zycznego stanelo zatem nielatwe za-
danie prowadzenia zajed na odleglos¢.
Obecnie MEN zaleca, by ograniczy¢
gry zespotowe. W klasie uczennice
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i uczniowie siedzg obok siebie w taw-
ce, zas na lekcji WF-u nie mogg grac
w ulubione gry. Oznacza to zawiesze-
nie pitki noznej czy koszykowki? Teraz
ma byc¢ wiecej gimnastyki, lekkoatlety-
ki i ¢wiczen indywidualnych. W wielu
szkotach na domiar ztego zamknieto
sale gimnastyczne. Péki pogoda do-
pisuje, problem jest mniejszy - mozna
¢wiczyé w terenie. W wypadku zlej po-
gody wielu dyrektoréw zaleca prowa-
dzenie zajeé w klasie. Ale dzieci i mlo-
dziez potrzebujg wiecej przestrzeni,
nie chcg ograniczad sie do miejsca przy
lawce, w ktorej siedzg w ciggu dnia
przez wiele godzin.
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Pograd, ale razem!

Tedros Adhanom Ghebreyesus, dyrektor Ge-
neralny WHO, wsréd zaleceni na czas pandemii
wymienil znaczenie aktywnosci fizycznej. Dzieci
powinny ¢wiczy¢ przynajmniej godzine dziennie.
U os6b, ktére regularnie ¢wiczg - minimum 3 razy
w tygodniu - poprawia sie wydolno$¢ organizmu,
dotlenia sie mdzg i komdrki ciala oraz poprawie
ulega stan zdrowia psychicznego.

Jako wuefisci nie wyobrazamy sobie lekcji
WEF-u bez gier zespolowych. Nie da sie prowadzié
lekeji, szczegdlnie w miodszych klasach, bezkon-
taktowo. Lekcja bez ulubionych , berkéw” to duza
strata atrakcyjnosci. Najgorsze jest to, ze na lek-
cjach nie mozna grac w niektdre gry, a po lekcjach,
na przyktad w klubach sportowych, nikt tego nie
zabrania. Brakuje zatem konsekwencji wwypadku
tego rodzaju obostrzen.

Zachowanie dystansu na zajeciach sportowych
jest trudng sprawsg. Dzieci sg Zywiolowe, potrzebujg
duzo ruchuikontaktu rowiesniczego. Zalecenie, aby
nauczyciele jak najczesciej zabierali dzieci na po-
wietrze, jest jak najbardziej stuszne. Ale jesli sie ma
grupe 20 uczniow, to zbidrka w szeregu z zachowa-
niem dystansu - pomiedzy pierwszg a ostatnig osobg
- zajmuje przestrzeri okoto 30 metréw. To tylko jedna
z wielu sytuacji, z jakimi nauczyciele WF-u bedg
musieli sie zmaga¢ w pandemicznej codziennosci.
Nie we wszystkich wypadkach da sie przestrzegaé
wytycznych, jednocze$nie zapewniajgc uczniom
bezpieczenstwo. A jesli sie nie da - na pierwszym
miejscu nauczyciel musi wybrad to drugie.

Osiem razy sport

Coraz wiecej dzieci spedza swdj wolny czas
przed ekranem komputera, komoérki czy table-
tu, zamiast na podworku czy boisku. Nikt nie
ma watpliwosci, ze taki tryb zycia jest szkodliwy
i nie rzutuje pozytywnie na przysztosc. Dlacze-
go dzieci i mlodziez powinny by¢ aktywne fi-
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zycznie? Ponizej zaprezentuje osiem gléwnych
argumentow.

Po pierwsze - sport utrzymuje prawidtowg wage
ciala. Wiele dzieci ma nadwage, ktéra bierze sie stad,
ze dostarczamy organizmowi wiekszej ilosci ener-
gii, niz zuzywamy jej w ciagu dnia. Od marca wiele
dzieci nie ruszalo sie prawie wcale i niestety wiele
z nich przytylo. Po drugie - sport wzmacnia orga-
nizm. Szczegdlnie miesnie, ktére nie tylko utrzymuja
cialo w odpowiedniej pozycji, ale zapobiegajg prze-
cigzeniom i urazom. Zajecia na swiezym powietrzu
zapewniaja odpowiednig prace ukladu odpornos-
ciowego. Przez sport wzmacniamy tez swoje serce,
przygotowujac je do wiekszych wysitkéw. Duza ak-
tywnos¢ fizyczna wplywa na nasz mézg i koncen-
tracje. Po trzecie - sport uczy wspotpracy. Dziecko
musi sie nauczyc wspoldziatania i funkcjonowania
w grupie. Uczy sie w ten sposéb szacunku do innych
0s0b. Po czwarte - sport poprawia samoocene.
U dzieci trzeba szukad talentéw. Kazdy z nas chce
ijest (czasami nie jest to po prostu odkryte) w czyms
dobry. Po piate - zajecia sportowe to spos6b na spo-
zytkowanie nadmiaru energii w kontrolowanych
i bezpiecznych warunkach. Dziecko po aktywnosci
fizycznej jest spokojniejsze i mniej sfrustrowane.
Po szdste - sport ksztaltuje charakter. Pozwala na
wzmacnianie takich cech, jak wytrwatoséiupdr. Uczy
cierpliwoscii pokory oraz ze niektdrych rzeczy nie da
sie przyspieszy<. Sport pozwala przezwyciezy¢ pewne
stabosci, ograniczenia, wyzwala w nas pozytywna
energie. Po siodme - sport sprawia radosé. Uprawia-
jacjakas dyscypline, dziecko czesto jest szczesliwsze.
Czasami trzeba jedynie poméc muwybrad takg forme
ruchu, jaka lubi. Po sme - sport ksztaltuje zdrowe
nawyki, ktdre zostajg z nami na zawsze.

Agnieszka Beyer-Michon

Nauczycielka wychowania fizycznego w Szkole Podstawowej
nr 74 w Szczecinie. Nauczycielka konsultantka ds. wychowania
fizycznego w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia

Nauczycieli.
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Lektura na kwarantannie

Sylwia Jaguszewska

Stan wyjatkowy w bibliotece szkolnej

Stan wyjatkowy w bibliotece szkolnej - to brzmi
groznie! Siegnijmy do definicji z Matego stownika
jezyka polskiego Elzbiety Sobol: stan wyjatkowy to
,stan prawny, w czasie ktérego zostajg zawieszone
okreslone prawa i swobody obywatelskie, zagwa-
rantowane przez konstytucje”. W takim stanie nic
nie funkcjonuje ,normalnie”. Co zatem robié, aby
szkolna biblioteka, mimo zamkniecia wszystkich
placéwek oswiatowych w kraju, nadal istniata
w $wiadomosci czytelnikéw - uczniéw, nauczy-
cieli i rodzicéw? Rada jest tylko jedna - dzialaé
w sieci! Dawno juz myslalam o tym, zeby zalozy¢
konto biblioteczne na Facebooku, ale zawsze byto
cos innego, pilniejszego do zrobienia. W marcu
szybko dosztam downiosku, ze nie tylko chce, lecz
musze to zrobié - i to jak najpredzej! Co propo-
nowalam moim czytelnikom w ramach kontaktu
zdalnego? Udalo mi sie wymyslié kilka takich ak-
tywnosci, z ktérymi chcialabym blizej zapoznaé
Czytelniczkii Czytelnikow ,Refleksji”. Moze bedg
one stanowily Zrédlo inspiracji na przysztosc.
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Aktywnosci i zabawy

Jednym z moich pierwszych pomystéw byto przed-
stawianie bajek w konwencji teatru kamishibai
i glosne czytanie fragmentéw ksigzek dla mlod-
szych czytelniczek i czytelnikow. Wszystko odby-
walo sie zgodnie z prawami autorskimi - dzialania
byty poprzedzone kontaktami (zdalnymi) z twér-
cami i wydawnictwami.

Nastepna byla akcja czytelnicza z okazji Mie-
dzynarodowego Dnia Ksiazki dla Dzieci (2 kwiet-
nia, w dzieni urodzin Hansa Christiana Anderse-
na) - prosilam o podanie swojej ulubionej ksigzki
z dzieciristwa.

Kolejne bylo wyzwanie, polegajace na nadsy-
taniu tytulow ksigzek: 1) ktére czytalismy cala noc,
2) w ktérych wystepuja smoki, 3) ktére dziejg sie na
innych planetach lubwwymyslonej krainie. Zapro-
ponowatam takze zabawe z wykorzystaniem , kosci
opowiesci” - do jej przeprowadzenia zainspirowaly
mnie dzialania Miejskiej Biblioteki Publicznej we
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Wiodawie. Sama mam takie kosci, wiec prositam
o wymyslanie historii inspirowanych zdjeciami,
ktére przedstawiajg kosci z przykltadowymi obraz-
kami. Kazda taka opowies¢ miala sie rozpoczynac
od stéw: ,,Dawno, dawno temu...” albo ,, Za gérami,
za lasami...” lub ,,Pewnego razu..”.

I jeszcze ,Sonda czytelnicza” z okazji Swia-
towego Dnia Ksigzki i Praw Autorskich - pytalam
wniej o ksigzki przeczytane w czasie kwarantanny.
Ponadto umieszczatam informacje o propozycjach
kulturalnych oferowanych online przez rézne in-
stytucje, na przyktad Miejska Biblioteke Publiczng
w Szczecinie czy Teatr Lalek ,,Pleciuga”.

Z okazji XVII Ogdlnopolskiego Tygodnia
Bibliotek pod hastem ,,Zasmakuj w bibliotece”
zaprositam do wspdlnej ,,smacznej zabawy”, ktéra
polegala na dzieleniu sie swoimi przepisami. Za-
miescitam nawet fotografie swoich wypiekow!

Biblioteka Zespotu Szkét Sportowych odpo-
wiedziata takze na wyzwanie #hotl6challenge2 od
Miejskiej Biblioteki Publicznej w Szczecinie. Jezeli
ktos z Paristwa chciatby zobaczy¢ wykonanie na
zywo, to zapraszam do odwiedzenia na Faceboo-
ku profilu Biblioteki Zespotu Szkét Sportowych
w Szczecinie. Nawiasem mowigc, nigdy nie podej-
rzewalam siebie o takie zdolnosci literackie.

W czasie stacjonarnego nauczania jestem
opiekunkg gazetki szkolnej. W okresie pandemii
udalo nam sie razem z uczniami stworzy¢ jeden
numer - i uwazam to za ,,maly sukces” w obliczu
natloku innych zadan i lekeji zdalnych.

W domowej scenografii

U poczatkéw zdalnego nauczania wpadtam na
pomysl, aby przeprowadzic¢ konkurs, ktéry an-
gazowalby dzieci i rodzicdw pozostajgcych na
czas kwarantanny w domu - uwielbiam teatr
kamishibai, wiec postanowitam go w tym celu
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wykorzystac. Zaprositam do wspdlpracy Regine
Czekale-Kil z Biblioteki Pedagogicznej ZCDN
w Szczecinie i Monike Dzugan z SP 45 z Oddziata-
mi Integracyjnymiim. Ksiedza J. Twardowskiego
w Szczecinie. Celem konkursu bylo zachecenie do
wspdlnego tworzenia bajek w gronie rodzinnym
oraz zainteresowanie tematyka teatru kamishibai.
Uczestnicy mieli nadestaé filmy, na ktérych zapre-
zentujg bajkiw tej konwencji. Oprdcz tego trzeba
byto przestac zdjecia kart narracyjnych, czyli kart
z ilustracjami.

Dzieciirodzice wykazali sie duzg wyobraznig
i pomystowoscig, a wyniki konkursu pod tytulem
,Nasza Rodzinna Bajka Kamishibai #Zostanwdo-
mu”, ktdrego organizatorami byly Towarzystwo
Nauczycieli Bibliotekarzy Szkdt Polskich Oddziat
Szczecini Wydawnictwo Tibum, zostaly ogloszone
przed zakoriczeniem tego jakze nietypowego roku
szkolnego. Wydawnictwo Tibum ufundowato ma-
terialy zwigzane z teatrem kamishibai, a placéwki,
w ktdrych pracujg panie organizujgce konkurs, na-
grody ksigzkowe.

Reasumujac, wszystkie moje dziatania biblio-
teczne, ktdore przeprowadzitam zdalnie, mozna
przenies¢ do swiata realnego - i za to wilasnie
kocham moja prace! Dlatego z radoscig wrécitam
do normalnosci.

Sylwia Jaguszewska

Nauczycielka bibliotekarka w Zespole Szkdt Sportowych
im. Sportowcéw Ziemi Szczeciriskiej. Sekretarz Towarzystwa
Nauczycieli Bibliotekarzy Szkét Polskich Oddziat Szczecin.
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Inspiracja do zmiany

Ewelina Brzdska

Dlaczego uczniom nie chce sie uczyc?

Z czym wiekszosci uczniéw kojarzy sie szkota?
Chcielibysmy, aby odpowiedzieli: z pasja, krea-
tywnoscia, wiedza, rozwojem... Jednak z reguly
mowig: ,szkota to nuda, stres, zadania domowe,
wiezienie”. Argumentujemy wtedy, ze wiedza to
klucz do szczesliwego zycia, dlatego sami czesto
uczestniczymy w szkoleniach, podnosimy nasze
kwalifikacje na studiach podyplomowych. Czy
wine za niechec dzieci i mlodziezy do nauki nalezy
zrzucié jedynie na ,ulanskg fantazje” mlodosci
i skwitowad stwierdzeniem: ,,do wszystkiego
trzeba dojrzec¢”? Jak jednak polaczy¢ to z tezami
gloszonymi przez psychologéw, ze dzieci to mali
geniusze,aich mdzgi sg jak ,,gabka” ktdrawszyst-
kowchlania? I dlaczego w pokoju nauczycielskim
wcigz padajg takie stwierdzenia: ,Nie uczg sie”,
,Nie uczestnicza aktywnie w zajeciach”, |Nie
robig zadari domowych”, | Nie czytajg lektur”,
,Wcigz tylko telefon™? Co sie stato z mtodziezg?
Dynamiczny rozwdj otaczajacego swiata i poste-
pujaca cyfryzacja spowodowaly, ze tradycyjnie ro-
zumiana szkola nie potrafi zmobilizowac ucznia
do pracy. Z bezradnosci motywujemy dobrymi
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ocenami, a straszymy ,jedynkami” i uwagami.
I z rozpaczg stwierdzamy, ze ,to nie dziala”, albo
jest dorazne i rozwigzuje problem tylko na chwile.
W efekcie mamy zniecheconych uczniow, ktérzy
nauke traktujg jak zto konieczne.

Nudny material

Neurobiolodzy bijg na alarm: ,Mdzg dziecka to
nie szuflada, do ktdrej wlozymy wiedze, a ono to
zapamieta, zachowa i wykorzystaw przysztosci”.
Przymus, straszenie, brak poczucia bezpieczen-
stwa zabijajg kreatywnosé i entuzjazm do dziata-
nia. Nie na tym polega idea szkoly opierajaca sie
nawszechstronnym rozwoju mtodego cztowieka.

Zatrwozona swoimi obserwacjami, postano-
witam podjaé takie dzialania, aby szkola stala sie
miejscem, ktdre inspiruje, zachwyca, przycigga.
Zaprositam mlodziez do udzialu w projekcie re-
alizowanym metodg Design Thinking. Najpierw
zapytatam ucznidw, co ich zniecheca do nauki.
Wymienili jednym tchem, Ze sg to: niekonstruk-

REFLEKSJE 6/2020



tywna krytyka, przecigzenie zadaniami domowy-
mi, niesprawiedliwe ocenianie. Poza tym: brak
wsparcia, nieprzyjazna atmosfera, stres, wygéro-
wane oczekiwania, niedocenianie sukceséw, przy
jednoczesnym dostrzeganiu porazek. A takze,
niestety, nudny material.

Lekcje z zycia wziete

Ustalenie, co mobilizuje do pracy, nie zajeto
mi wiele czasu. Wspélnie z mtodziezg udato sie
wypracowac kilka narzedzi, ktére smiato moga
zastgpic oceny.

Motywujacy jezyk i feedback. Mlodziez
stworzyla przykltadowy stownik zwrotéw moty-
wujacych. Wiekszosé z nas zna te sformulowania,
a czasami nawet ich uzywa. Uczniowie i uczenni-
ce chcieliby otrzymywac taki feedback po kazdej
swojej aktywnosci. Chcieliby takze, abySmy do-
strzegali, gdy robig cos dobrze. A jesli im cos
nie wychodzi, zebysmy nie skupiali sie tylko na
tym. Chcieliby tez otrzymad wskazéwki, jak maja
poprawié nie najlepiej wykonane zadania.

System nalepek/pieczatek/misji/sprawnosci.
Uczniowie kochajg takie formy, pewnie kojarzg
im sie z grami komputerowymi, lubig takze rywa-
lizacje i zabawe. Nawet starsza miodziez stwier-
dzila, ze taka forma im odpowiada. Nauczyciel
musialby tu siegnac po elementy grywalizacji.
Zazdroszcze twércom gier komputerowych tego,
ze udalo im sie z taka tatwoscig pozyskaé uwage
dzieci i mlodziezy. Moze my takze powinnismy
sie od nich uczyc?

Atrakcyjne lekcje. Czyli jakie? Mlodziez
odpowiada: z urozmaiconymi i praktycznymi
zadaniami, ,wzietymi z zycia”, z wycieczkami
po skoriczonym cyklu tematycznym, bez pod-
recznikéw, z wykorzystaniem nowoczesnych
technologii, z elementami zabawy, gier, konkur-
s6w, stymulujgce rézne zmysty, odnoszace sie do
wspolczesnego swiata. Mtodziez podkresla, ze
lubi metode projektéw, prace w zespotach (takze
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zréznicowanych pod wzgledem wieku i zaintere-
sowan uczestnikow) i zajecia pozalekcyjne, ktére
pozwalajg rozwijaé ich pasje.

Wspdlczesny uczeni chce wykorzystywad
wiedze w praktyce. Potrzebuje zmotywowanych
nauczycieli, ktérzy zarazg entuzjazmem. Pragnie
szkoly bez scian i lawek, poczucia sprawczosci
irealnych zmian. Po oméwieniu Lalki - wyciecz-
ki do Warszawy s§ladami Stanistawa Wokulskie-
go i Ignacego Rzeckiego, a po analizie Wesela
- wyprawy do podkrakowskich Bronowic. Gdy
nauczyciel omawia na lekcji Latarnika — powi-
nien pokazacé wspélczesne problemy imigran-
téw, moze stworzy¢ projekt, aby mlodziez mogta
teorie przekué w praktyke i podjac dzialania na
rzecz imigrantéw z Ukrainy czy Syrii. Opowies¢
wigilijna przestanie byc jedynie utworem o fan-
tastycznej metamorfozie Ebenezera Scrooge’a,
gdy wzbogacimy jg o kontekst biograficzny czy
historyczny, wspomnimy o podziatach spotecz-
nych i niesprawiedliwo$ci w XIX-wiecznym
Londynie. Jesli natomiast dokonamy analizy tej
lektury, poszukujac analogii do wspélczesnego
$wiata, mamy gwarancje, ze mtodziez zapamieta
te lekcje na dlugo.

Uczniowie podwazajg sens nadmiernego
encyklopedyzmu. Czujg, ze w dobie internetu,
tatwego dostepu do informacji wkuwanie wiek-
szosci pojeé jest zbedne. Powstaje paradoks:
z jednej strony nauczyciele omawiajg z ucznia-
mi bardzo rozbudowane programy, a z drugiej
- dzieci twierdza, ze niczego sie nauczyly.

Niestety, system oswiaty nie wyciaga wnio-
skow. Udaje, ze nie dostrzega zmian zachodza-
cych na swiecie i kurczowo trzyma sie wiedzy
z zakresu rozmnazania paproci, ztéz weglaw RPA
oraz dopelnien blizszego i dalszego w zdaniu.
Szkoda, ze decydenci nie wstuchujg sie w stowa
medrcéw, jak chociazby tych wypowiedzianych
wiele lat temu przez Alberta Camusa, ze ,,szkota
przygotowuje dzieci do zycia w swiecie, ktdry
nie istnieje”.
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Wejs¢ w buty ucznia

W trakcie realizacji projektu pojawito sie py-
tanie: skad nauczyciel bedzie wiedzial, ze jego
lekcje sg atrakcyjne? Kto nas oceni? Moze my
sami? Ale czy nie zabraknie nam obiektywizmu?
Jednak sprébujmy. Moze pomogg kolezanki i ko-
ledzy? Moglibysmy umawiac sie na kolezeriskie
superwizje, zapraszalibysmy sie nawzajem na
swoje lekcje. Konstruktywne uwagi innych na-
uczycieli bylyby bezcenne.

Mozemy takze zrobic¢ ewaluacje wsréd ucz-
nioéw. Boimy sie takich narzedzi, ale czasami mo-
glibysmy zapytaé klase: ,,Czego nauczyliscie sie
na mojej lekcji? Co najbardziej Wam sie podo-
bato? Ocericie mojg lekcje w skali 1-6. Ocericie
moje przygotowanie do tematu”. Testowalysmy
te pytania z pomocg www.mentimeter.com. Od-
powiedzi ucznidw byly przychylne, sympatyczne,
pomocne. Oni naprawde potrafig docenic nasz
trud. Godne polecenia sg takze takie narzedzia,
jak www.answergarden.ch (program pozwalajacy
na uzyskanie szybkiej odpowiedzi od wielu 0séb
jednoczesnie) albo www.tricider.com - oprogra-
mowanie pozwalajgce na przeprowadzanie szyb-
kiego gtosowania w polgczeniu z popieraniem
lub negowaniem i argumentowaniem gloséw
oddanych przez inne osoby.

W trakcie projektu zrodzil sie jeszcze jeden
pomyst - ,wejscia w buty ucznia”. Chodzi o za-
miane rél na godzine lub dwie albo na wszystkie
lekcje danego dnia. Pozwoliloby to na glebsze
zrozumienie potrzeb dziecka.

Poza blednym kolem

Czyjestesmy gotowi na zmiany? Na pewno powin-
nis$my przygotowac sie do odejscia od tradycyjnego
modelu nauczania z wykladowg forma podawczg
i wyuczonymi odpowiedziami na zadawane pyta-
nia. Tak bardzo zalezy nam, aby uczen dobrze zdat
egzaminy, posiadl pewng wiedze, ze zaczynamy go
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sami stymulowaé na rézne sposoby. Motywacja ze-
wnetrzna natomiast zabija motywacje wewnetrzna
i odbiera uczniom wrodzong zadze wiedzy i cieka-
wosé. Tkwimy w blednym kole.

Co mozemy zrobié, by powstrzymad ten
proces? Czy mozemy to zmienié? Jednostka sy-
stemu nie odmieni. Ale bycie biernym oznacza,
ze tracimy prawo do narzekania i kwestiono-
wania, ze akceptujemy taki system. Na naszych
oczach zmienia sie rola nauczyciela - przestaje
on by¢ Zrédtem, nosnikiem czy przekaznikiem
informacji, bo te funkcje przejeta sieé, a zaczyna
petnicrole kogos, kto, po pierwsze, uczy umiejet-
nosci wyszukiwania i selekcji tych wiadomosci,
podrugie, pomaga wiedze wykorzystad praktycz-
nie, czerpad z niej korzysci.

Czy szkola bez ocen jest mozliwa? Istnieja
takie placowki. Ale jesli nie popracujemy nad
motywacja ucznia do nauki, taki projekt moze sie
zakoriczy¢ porazka. Nie zrazajmy sie jednak, nie
traémy zapatu. Nauczanie i uczenie powinno spra-
wiad radosc. Rezygnacja ze standardowego ocenia-
niajest jednym z istotnych krokéw ku takiej wizji.

Stuchajmy swoich uczniéw, ich wypowiedzi
moga zawiera¢ madre wskazéwki. O tym, jak jest
to wazne, wspomnial Nick Fuhrmann w swoim
wykladzie dla TEDx: swietuje porazki i bledy;
oceniam siebie; komunikuje sie z uczniami i na-
uczycielami; rozumiem.

Jesli artykul Paristwa zainteresowal, zache-
cam do zerkniecia na blog: www.aniolkibezchar-
liego.pl. By¢ moze znajda tam Paristwo inspiracje
do zmiany.

Ewelina Brzdska

Nauczycielka jezyka polskiego w II Liceum
Ogdlnoksztalcagcym im. Mieszka [ w Szczecinie. Edukatorka
Design Thinking. Wspéttwdrezyni blogu edukacyjnego Aniotki
Bez Charliego (www.aniolkibezcharliego.pl). Ambasadorka

#wiosnaedukacji.
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Dos¢ sprawdzianom!

Aneta Radzik

Alternatywne formy weryfikacji wiedzy

w nauczaniu szkolnym

,Jezeli istnieje sposdb, by zrobid cos
lepiej - znajdz go”.
(Thomas Edison)

Zdalne nauczanie obnazylo jeden
z najwiekszych problemdéw w polskiej
szkole - sprawdziany! Sledzac réine
wpisy na forach nauczycielskich i wy-
powiedzi tych, ktérzy chcieli, musieli
albo powinni je przygotowywac, za-
stanawiatam sie, po co w ogodle robic
sprawdziany? Czy faktycznie one cos
»sprawdzaja”? Czy moze sg tylko dobrg
wymoéwka dla nauczyciela i najwieksza
zmorg ucznia? Ja nie robie sprawdzia-
now, a na pewno nie w tradycyjnej for-
mie. Oczywiscie, zdaje sobie sprawe, ze
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nie da sie ich catkowicie unikna¢, cho-
ciazby ze wzgledu na koniecznos¢ przy-
gotowania do egzamindéw zewnetrz-
nych i wdrozenia ucznia do samej formy
weryfikacji wiedzy, ale poza klasami
kofdicowymi - dsmg i maturalng - nie
widze dla sprawdziandw racji bytu. Je-
zeli nie mozna ich catkowicie wyelimi-
nowacd, to powinny byc ostatecznoscig.
,To niemozliwe!” - pewnie wiele 0sdb
tak zareaguje. Pokutuje przekonanie, ze
przeciez ,kartkdweczka”, sprawdzian,
stescik” czy klaséwka to jedyne meto-
dy, zeby uczniowie sie uczyli. Muszg
miec bat nad glowsa, zeby cos robic.
Sa leniwi z natury. Odrobina stresu
z pewnoscig im sie przyda.
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Dlaczego méwie ,nie” sprawdzianom?

Nie zgadzam sie z takim podejsciem. Wedtug mnie
uczeri wcale nie potrzebuje ,,bata”, nie jest leniwy
i stres wcale mu nie stuzy. Sami przeciez staramy
sie go unikad albo przynajmniej minimalizowac
Uczen chce przychodzic do szkoly i chce sie uczy¢,
wiecej wiedzied, jednak nie wszystko, lecz gléw-
nie to, co go interesuje i ma wartos¢ praktyczng
tu i teraz lub ewentualnie w przyszlosci. Gubi sie
jednak w zawitosciach podstawy programowe;j
i potrzebuje przewodnika, ktory wskaze mu droge
do celu. No wlasnie - przewodnika, a nie egzeku-
tora i sedziego! I to wilasnie jest nauczycielskie
wyzwanie.

Ile razy, bedac uczniami, pytalismy, dlacze-
go tylko nauczyciel ma prawo do oceniania? Dla-
czego musieliSmy mierzy¢ sie z ocenami? Co one
tak naprawde znaczyly dla naszej przyszlosci? Ile
razy, juz jako nauczyciele, zastanawialiscie sie, co
uczen styszy, czuje, mysli, kiedy wstawiacie mu
do dziennika kolejng ocene?

Nie chodzi tu o poczucie sprawiedliwosci,
tylko o empatie - to ona bowiem jest prawdzi-
wym kluczem do wspdtpracy miedzy nauczycie-
lem i uczniem. Kluczem do sukcesu i satysfakeji
obu stron.

W ksiazce Co z tq szkolq? Siedem perspektyw
dla uczniow, nauczycieli i rodzicow Joachim Bauer
pisze tak: ,Dobre relacje miedzy uczniem a na-
uczycielem sg podstawg uzyskania oczekiwanych
efektéw nauczania. Jezeli uczen czuje, ze jest ak-
ceptowany, czuje sie bezpiecznie, a nauczyciel do
jego probleméw odnosi sie z szacunkiem i zain-
teresowaniem, wowczas buduje sie atmosfere po-
wodujaca pelne wykorzystanie potencjatu ucznia
(..) znacznie wzrasta efektywno$¢ nauczania oraz
wewnetrzna motywacja, bez ktérej nabywanie
wiedzy przez czlowieka nie bytoby mozliwe”.

Skoro nauczyciel i uczenn majg wspdlne
cele, takie jak: sukces, satysfakcja, dobra lekcja,
rozwoj — to dlaczego nie moga dziataé jak zesp6t?
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Grad do jednej bramki, zamiast stac, jak w oko-
pach, po dwdch stronach boiska?

Jesli nie sprawdzian, to co?

Dzialanie, sprawdzanie aktywne! Wykorzystanie
wiedzy i umiejetnosci w typowych i nietypowych
sytuacjach. Po przerobieniu dziatu lub cyklu lekeji
zamiast testu mozna zaproponowac quiz. To prze-
ciez tradycyjny schemat pytanie - odpowiedz, ale
w duzo przyjemniejszej formie. Niech uczer sam
zdecyduje, na ktdre pytanie chce odpowiedzied, zas
w zasadach punktacji mozna mu daé drugg szanse
albo koto ratunkowe. Tablica wynikéw, chod uka-
zuje w jakims sensie poziom wiedzy uczestnikéw,
pozytywnie kojarzy sie z rywalizacjg w duchu fair
play, a nie ze stresem i pytaniem rodzicéw: ,Jaka
dostales ocene? A co dostal Jasiu?”. Zadania typu
yruletka”,  dobierz w pary”, ,dopasu;j”, ,,uzupelnij
luki”, ,wskaz prawdziwg odpowiedz” - to tylko
niektdre pomysly na sprawdzenie wiedzy i umie-
jetnosci i jednoczesnie dobrg zabawe.

Bardzo dobre ,efekty sprawdzajgce” daja
minizadania projektowe, lapbooki czy portfolio
- uczed moze wedlug pewnych wytycznych, ale
tez troche na wlasnych zasadach ,ugryz¢” temat,
oswoic go, a my mozemy wychwycié, co juz umie,
a co powinien jeszcze doszlifowad, czego nie ro-
zumie, a czego po prostu nie wie lub nie chcialo
mu sie sprawdzié. Taki sposob powtdrki powodu-
je tez, ze uczen musi wzig¢ odpowiedzialnosé za
swoja wiedze, forme i efekt koricowy, musi poszu-
kaé, wymysli¢, przetworzy¢, zaprezentowac... Nie
moze ttumaczy¢, ze dostal zte pytania, ze to nie ten
dzier, ze nauczyciel sie uwzigt. Uczniowie lubia,
kiedy cos od nich zalezy, majg znaczacy wpltyw na
efekt koricowy, zwlaszcza, gdy z uwaga pochylimy
sie nad wynikiem ich pracy i zaangazowania. My
przeciez réwniez to lubimy.

Kolejng formg sprawdzania wiedzy sg zada-
nia problemowe. Wymagaja dobrego sformuto-
wania, aby unikngé odpowiedzi , kopiuj-wkle;j”,
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Bardzo dobre ,efekty
sprawdzajqce” dajq minizadania
projektowe, lapbooki czy portfolio.
Uczen moze tu ,ugryzc’ temat

na wlasnych zasadach, oswoic

go, a zadaniem nauczyciela jest
wychwycenie, co uczen juz umie,
a co powinien jeszcze doszlifowac;
czego nie rozumie, a czego po
prostu nie wie.

chod nawet gdyby taka ,metoda” sie pojawita - to
jest to dobry moment na rozmowe o uczciwosci
i szkodzeniu sobie chodzeniem na skréty i oszu-
stwem. Uczen, wykonujgc je, musi wykazad sie
umiejetnoscia selekcjonowania informacji, for-
mulowania odpowiedzi zgodnej z brzmieniem po-
lecenia, czyli czytania ze zrozumieniem. Te forme
nazywam ,sprawdzianem ze scigga” - uczniowie
dostajg zadania do opracowania, mogg korzystaé
ze wszystkich dostepnych zrddel, tacznie z kon-
sultacjami z innymi uczniami oraz ze mng. To
naprawde sie sprawdza! Wazny jest feedback. Nie
wolno nam o nim zapomniec!

Wyjatkowo twodrczg formg powtérzenia wia-
domosci i ksztaltowania waznych i przydatnych
kompetencji sg debaty oksfordzkie - wymagaja-
ce, ale sprawdzajace oprécz wiedzy inne wazne
umiejetnosci - pod warunkiem, ze wczesniej ucz-
niowie zostali szczegdtowo zapoznani z formulg
debaty. Wystapienia publiczne, sztuka argumen-
tacji i obrony wlasnego zdania to umiejetnosci
konieczne w dorostym zyciu, a wiec bardzo prak-
tyczne. A ,przy okazji” uczeri musi sie do debaty
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przygotowac merytorycznie - przypomniec sobie
tresci omawiane na lekcji, utrwalié je i wykazad,
ze zna problematyke zagadnien. Czyli jak na tra-
dycyjnym sprawdzianie, ale w tworczy, kreatywny
i mniej stresujacy sposéb.

A co z tradycja?

Wszystkie wymienione formy dajg wiele korzysci
waznych z punktuwidzenia zadar szkoly i roli oce-
niania, ktére pozwalajg nauczycielowi stad sie prze-
wodnikiem ucznia, stworzy¢ przyjazne srodowisko
dla zdobywania wiedzy. Przestaje on by¢ jedynie
egzekutorem wiedzy, zaczyna zas ,przemycac”
wszystko to, na co nie mamy zbyt wiele miejsca
w czasie realizacji podstawy programowej, a co po-
zwala mu razem z uczniem osiagnac sukces, zrobic¢
krok w kierunku szkoty, do ktdrej i uczen i nauczy-
ciel bedg ,,chcieli”, a nie ,musieli” przychodzic.
Jezeli ktos nadal nie wyobraza sobie szkoty
bez tradycyjnych sprawdziandw, to jedynym mo-
mentem, aby mogly zaistnieé, jest wedtug mnie
tak zwana poprawka albo egzamin sprawdzajacy,
gdy ocena zostaje zakwestionowana. Wtedy moze,
z przyczyn czesto niezaleznych od nas, bezpiecz-
niej jest zdaé sie na ,wystandaryzowany” arkusz.

Aneta Radzik

Nauczycielka, edukatorka Design Thinking. Pracuje w Szkole
Podstawowej nr 20 im. ksiedza Jana Twardowskiego

w Szczecinie. Wspottwdrezyni blogu edukacyjnego Aniotki
Bez Charliego (www.aniolkibezcharliego.pl). Ambasadorka

#wiosnaedukacji.
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A ty poczywaj

Paulina Kus

Nuda jako katalizator zmian epokowych

Nuda to efemeryczna sila, ktéra cza-
sami ogarnia kazdego. Trudno z nig
walczyd, kiedy zakrada sie znienacka
i dopada nas w wygodnej pozycji. Albo
z wolna obejmuje nasz umyst w pracy,
gdy przez dluzszy czas robimy to samo -
wystukujac jednostajny rytm. Skad sie
nuda bierze? Z bezruchu, gdy dostow-
nie ,,nie ma co robi¢”. Moze by¢ mylo-
na z innymi zjawiskami i stanami, na
przyktad z lenistwem. , Nie chce mi sie”
- méwimy czesto sami do siebie, gdy
przed nami powstaje spietrzona gora
obowigzkow i spraw do zalatwienia.
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Nuda jest inna - nie ma raczej zwigzku
z ,chceniem” czy ,niechceniem”. Moze
by¢ przyjemna, na przyktad wtedy, gdy
nudzimy sie na wakacjach, lezac na pla-
zy. Nuda bywa tez katalizatorem zmian,
sita napedowa, pustka, ktérag mozna
(i sie chce!) wypetnié produktywnym
dzialaniem. Moze by¢ wstepem do wy-
mys$lania, tworzenia, dzialania.

Czy nude mozna wykorzystaé do
dziatan dydaktyczno-wychowawczych?
Oczywiscie - jesli tylko bedziemy po-
trafili w pore rozpoznad jej cechy cha-
rakterystyczne.
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Persona non grata

Mawia sie, ze ludzie inteligentni sie nie nudza.
Nawet uczniowie klas poczatkowych czasami
zwracajg na to uwage swoim marudzacym réwies-
nikom. Nuda zwykle przedstawiana jest w nieko-
rzystnym swietle. To stan psychiczny niepozadany,
niemile widziany w naszych domach i w szkole.
Nuda w stowniku synonimdéw ma calg rzesze
kolezanek z tego samego grona semantycznego.
Mozna by rzec, ze to swoista subkultura, gang,
od ktérego nalezaloby trzymac sie z daleka. Co
przyczynito sie do silnego ruchu antynudowego
w spoleczerstwie?

Od zarania dziejéw ludzie parajacy sie pracg
stawiali sie w opozycji do leniwych. Myslistwo,
rolnictwo, rybotdwstwo - jako podstawowe formy
zapewniania bytu rodzinie - zaowocowaly przy-
stowiami: bez pracy nie ma kolaczy; kto w lecie
pracuje, w zimie nie gtoduje itp. Mimo ze wraz
z uplywem czasu i pogltebiania sie nieréwnosci
spolecznych pojawiali sie mysliciele, doradcy
kroléw, inteligencja - etos pracy nie schodzit sie
piedestatu. Efekty wkladanego wysitku musiaty
by¢ widoczne golym okiem, by na ich podstawie
mozna bylo ocenié pracowito$é wytworcy. Zdarza-
to sie, ze wynalazcéw czy inteligencje postrzegano
jako tych, ktdrzy nie parajg sie niczym istotnym
dla spoteczeristwa. Porzucajgc w tym miejscu
dywagacje o przesztosci, przejdzmy do edukacji.

Do géry nogami

Zewszad grzmig glosy: nauczycielu, co zrobites,
by zmotywowacé ucznia do nauki? Stai na glowie
- zwrdcisz uwage, pokazesz jak dziala grawitacja;
upadniesz, posmiejemy sie, stworzg sie nowe po-
laczenia neuronalne - lekcja zostanie zapamieta-
na. Tak zyjemy obecnie. Niewazne, czy jestesmy
w roli rodzica czy nauczyciela. Projekt dziecko
- czas start! Umyst jak gabka. Najwazniejsze pieé
pierwszych lat (tu warto wspomnied, ze mdzg roz-
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wija sie przez cale zycie, choé tylko w poczatko-
wym okresie tak intensywnie).

Dzi$ jest poniedziatek - stracilismy trzy ty-
sigce synaps. Przeziebienie. Opuszczone lekcje
karate, nauka ptywania i plastyka dla smyka. To
juz koniec przedszkola. Panie nie podotaty - tylko
troje dzieci w calej grupie taiczy, a dwoje $piewa.
Dwudziestu stracericéw. Miliony synaps do kosza.
Moze jeszcze w podstawGwee co$ uda sie uzyskac.
Tygodniowy grafik wypelniony jak plecak sied-
miolatka. Lecimy na judo. Obiad w biegu. Wie-
czorem konwersacje po angielsku. Niemiecki tez
sie przyda, wiec w srody i pigtki. Wyréwnujemy
szanse korepetycjami z matematyki. Niewazne,
ze mozna to bylto zrobi¢ w domu na dywanie.
Stop. Wakacje. Potkolonie tematyczne. Kolonie
z bogatym rozktadem dnia. Wyjazd za granice.
Wycieczka do miasta. Zwiedzamy zamki, patace,
dwie wystawy i jeszcze jedng, bo ,czasowa”. Fo-
tografujemy rzezby, pomniki, musimy przejsé po
tym i tamtym moscie, ,,bo najstynniejsze”.. A na
koniec dziecko prosi, by moglo nakarmic gotebie
i przez chwile poobserwowac koniki polne.

Zebranie. Spotkanie wzajemnych oczekiwari.
Padajg propozycje wycieczki. Z jednej strony po-
winna by¢ okazjg do pogtebiania wiedzy szeroko
pojetej. Dla niektdrych dzieci to jedyna mozli-
wosc¢ wyjazdu poza miejscowosd, gdzie mieszkajg
ichodzg do szkoly. Z drugiej strony ma zacie$niaé
relacje kolezeriskie, integrowac klase, stworzy¢
warunki, w ktdrych uczniowie mogg pokazac sie
z innej strony. Abstrahujac od obecnej specyficz-
nej sytuacji - kiedys ona w koricu minie - roz-
wazmy opcje, argumentujmy, brorimy mato uroz-
maiconego programu, by uczniowie nie wspomi-
nali wyjazdéw jako meczarni, biegania ,,od - do”
i stania w kolejkach. Zapewnijmy im swobode
i czas. Ufajmy, ze wlasciwie go zagospodaruja.

Dlaczego dorosli czesto zartujg sobie, ze
potrzebujg tygodnia wolnego, by odpoczac po
urlopie? To proste - zbyt intensywne wykorzy-
stanie przerwy w pracy zawodowej prowadzi do
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zmeczenia. Rzadko wstuchujemy sie w siebie
i potrzeby swojego organizmu. Jako nauczyciele/
[nauczycielki jeste§my w niezwykle komfortowej
sytuacji, majac znacznie wiecej czasu na odpoczy-
nek. Pod koniec czerwca odktadamy na bok do-
kumenty i wyjezdzamy. Regenerujemy sie po nie-
zwykle dynamicznej ze wszech miar pracy (cho¢
wielu by z tym stwierdzeniem polemizowalo!).
Mija zaledwie tydzien, a juz w naszych gtowach
rodza sie pomysly na lekcje, pomoce dydaktycz-
ne. Kto z nas w trakcie wakacyjnych podrézy nie
patrzy z zalem na resztki materialéw, opakowania
i kolorowe odpady z myslg ,to daloby sie jakos
wykorzystac”... Jest to niezmiernie pozgdany efekt
uboczny dlugich tygodni relaksu. Ztapanie odde-
chu, odciecie sie od dotychczasowych bodzcéw,
yzamkniecie oczu na glucho” i tym samym otwar-
cie sie na nowe, inspirujgce do dziatania warunki.

Marionetki

Whbrew pozorom wychowujemy dzieci w sposdb
zewnatrzsterowny: to zréb tak, tego nie réb. Spo-
radycznie pojawia sie pytanie: a jak sadzisz? Za-
pewniamy udzial wwarsztatach, jednak znéw od
A do Z zorganizowanych. Poniekgd bezwiednie
ksztaltujemy lenistwo mysli.

W szkole pedzimy z realizacjg napuchnie-
tej podstawy programowej. Rzucamy w uczniéw
wiedzg. Tyle jego, co ztapie. Nie ma czasu na pyta-
nia, problemy, dyskusje. Do testu marsz. Dopiero
na kotach zainteresowan mamy wieksze pole ma-
newru i pole do popisu, i publike, ktéra z whasnej
nieprzymuszonej woli uczestniczy w zajeciach.
Kierujac bez przerwy ich ruchami, ksztalcimy
marionetki, ktére wymagajg naszej stalej obec-
nosci. A przeciez samodzielne dochodzenie do
wiedzy, rozwigzywanie konfliktéw jest warun-
kiem niezbednym do powodzenia w zyciu oso-
bistym i zawodowym. Umiejetnos¢ planowania,
organizacji i zarzadzania czasem to funkcje wy-
konawcze, ktdre wymagaja treningu. Niedojrzali
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dorosli pozostawieni sami sobie bedg oczekiwali,
ze kto$ za nich zorganizuje im Zycie.

Jako terapeutka mam przywileje. Nie uginam
sie pod ciezarem podstawy programowej. Mam
czas. Wlasciwie mamy: uczen i ja. (Po)wolno mi.
Niczym lekarz kieruje sie dewiza: po pierwsze nie
szkodzié, a przede wszystkim pomdc. Stawiam
wiec czesto konstrukcje na srodku gabinetu i gdy
pada pytanie ,,co to?” - udaje, ze nie wiem. Propo-
nuje: wymysl, co z tym mozna zrobié. Niektérzy
od razu wpadng na pomysl, inni bedg dazyli do
rozwigzania zagadki matymi krokami. Niekiedy
mam kaprys zapyta¢ moich uczniéw, na co majg
ochote w danym dniu. Zaskakujace, ilu z nich
oczekuje prowadzenia za reke, wrecz narzucenia
mojej woli. Tu nastepuje konflikt intereséw, gdyz
nie mam takich intencji. Chce nauczyé samodziel-
nosci - i w mysleniu, i w dzialaniu.

Czas na nude

Uczenie dokonywania wybordw to jedno. Nie-
zmiennie wracam jednak do tego, by dac dzie-
ciom czas. Blogie ,nicnierobienie”. Zignorujmy
krzyczace zewszad hasta o koniecznosci wyko-
rzystania wszystkich szans i dajmy swobode. Po-
kolenie lat 80. z rozrzewnieniem wspomina po-
dwdrko, trzepak, skubanie stonecznika na lawce
w parku, skakanie ,w gume” i, kabla”. Kiwa glowa
ze zdziwieniem, ze obecnie mlodziez nie zna tych
rozrywek. Stawiajac teze o koniecznosci przezna-
czenia czasu na nude, dobieram argumenty, ktére
ja potwierdzaja.

Nalezy jednak wysunac pewne ,,ale”. Niczym
na krzywej Gaussa, zadna przesada nie jest wska-
zana. Z jednej strony zbyt wiele bezproduktywnej
nudy moze zaowocowaé marazmem, sieganiem
po proste rozrywki, na przyklad gry komputero-
we, bezcelowe przegladanie stron internetowych.
Z drugiej strony zbyt krétki okres nudy nie zre-
generuje synaps na tyle, by zwrdcié naszg uwage
na pomijane dotad aspekty zycia. We wszystkim

REFLEKSJE 6/2020



szukajmy ztotego srodka i wlasnym przykladem
ukazujmy mozliwosci.

Nalezy réwniez wspomnieé, bardzo ogdlni-
kowo, ze odmienne typy osobowosci réznie re-
aguja na nude. Dzieci o charakterze sportowca
lubig porzadek i grafik wypelniony po brzegi.
Sa pracowite, wytrwale, daza do celu. Stuchajg
trenera i catkowicie sie mu podporzadkowuja.
Podczas przymusowej kwarantanny mialy trud-
nosci z zagospodarowaniem czasu, ktérego bylo
znacznie wiecej ze wzgledu na odwolane zajecia
dodatkowe. Dla nich zburzony rytm dnia ozna-
czat chaos. Czas wolny je uwieral. W ich wypadku
haslo ,,nudzi misie” jest wyrazeniem oczekiwania
na narzucenie czy tez ,podrzucenie” planu.

Calkowitym przeciwieristwem sg dzieci cha-
otyczne, chwilowo zapalajgce sie do pomystéw,
ktdre nieustannie przychodzg im do gtowy. Nie
lubia, gdy im sie narzuca forme zabawy, posiadajg
umiejetnosci negocjatorskie, by dopasowacé oto-
czenie pod siebie. Ich kreatywnos¢ jest po czesci
zaprzeczeniem zdobywania wiedzy szkolnej jako
tej ograniczonej. Ten typ osobowosci raczej nie
bedzie miat sSwiadectwa z czerwonym paskiem, ale
moze nas zaskoczy¢ naglym odkryciem, pytaniem
badZ nietuzinkowym rozwigzaniem problemu.

Podczas kwarantanny niektdrzy odkryli
nowe pasje, umiejetnosci, zakurzone talenty. Nie
musieli nigdzie biec, obowigzki stuzbowe zeszly
na dalszy plan. Zdalna edukacja zniechecata do
wpatrywania sie w monitor po ,lekcjach”. Wiele
rzeczy — rowniez odkrywanie, z czego czerpiemy
male przyjemnosci - dzieje sie przez przypadek.
Jestem przekonana, ze prawo Archimedesa po-
wstalo poniekad z nuddw, gdy juz skéra na palcach
zaczela sie marszezyd.

Biedronki
Dzieciwobecnych czasach czesto sg nadreaktyw-

ne. Ich uwaga dowolna chowa sie w cieniu mimo-
wolnej, w zwigzku z czym nie potrafig oddzielic
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informacji pozytecznych od zbednych, bodzcéw
wiasciwych od dystraktoréw. Wymagajg wyci-
szenia i odpoczynku w ustronnym miejscu, gdzie
bedg mogly w spokoju oddawac sie wymyslanym
napredce rozrywkom w odrdéznieniu od hatasliwe-
go miasta miedzy straganami z pamigtkami, gdzie
wiasnych mysli nie stychad. Niczym nieskrepo-
wana zabawa rozwija wyobraznie. Jako rodzice
nie dajmy sie zwariowad. Madrze selekcjonujmy
to, czym nas ,czestujg” w telewizji i w internecie,
bysmy nie skoriczyli jak ryby ztapane w sie¢. Ob-
serwujmy pociechy i wychodZmy naprzeciw ich
potrzebom. Stosunek spotkanych biedronek do
liczby ,,zaliczonych” atrakcji czasami musi by¢
ulamkiem niewlasciwym. Chce wierzy¢, ze jako
nauczyciele robimy wszystko, co dla dzieci naj-
lepsze i w zasiegu naszych mozliwosci. Niekiedy
kosztem nieomdwionej lektury czy miejscaw ran-
kingu. Uswiadamiajmy opiekunom, ze prioryte-
tem jest poniekad dopasowanie srodowiska do
dziecka, a nie wciskanie go w ramy, gdyz kazda
przepychanka kiedys sie znudzi.

Historia jezyka polskiego zaczyna sie od
zdania: ,Daj, ac ja pobrusze, a ty poczywaj’.
Zdanie cenne nie tylko ze wzgledu na leksyke, ale
réwniez znaczenie. Zawsze aktualne, niezaleznie
od miejsca i okoliczno$ci. W wolnym tlumaczeniu
na wspolczesny jezyk oznacza: ,Daj, ja pozmy-
wam, a ty idZ sie ponudzi¢”. Pokazmy, Ze mozna,
ze trzeba odpoczywad. Leniwie obserwowacd
otoczenie, kombinowad, mysleé. Obowigzkiem
dorostych jest dbac o optymalny rozwdj dzieci,
wiec w ten nowoczesny grafik wpiszmy nie-
konwencjonalnie zajecia z zarzadzania wolnym
czasem. Wszak nuda réwniez moze miec drugie
imie, prawda?

Paulina Kus

Logopeda, pedagog specjalny w Szkole Podstawowej nr 4

2z Oddziatami Integracyjnymi w Swinoujsciu.
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Nowoczesne doskonalenie

Ewa Zakrzewska

Warsztat pracy nauczyciela edukacji

wczesnoszkolnej

,Nauczyciel to zawdd i powolanie, to
zdolnosci wrodzone i wyuczone, to od-
powiedni zbidr cech osobowosci i tem-
peramentu, to umiejetnosc¢ poswieca-
nia sie dla dobra innych oséb, to mitos¢
do dzieci”.

(Zofia Zukowska)

Do zadan szkoly, a wiec i nauczy-
ciela na kazdym etapie edukacji na-
lezy przekazywanie uczniom wiedzy
i ksztatcenie umiejetnosci potrzebnych
w dalszej nauce oraz w zyciu spotecz-
nym i zawodowym. Dynamiczny rozwdj
nauki, techniki i technologii informa-
cyjnej wymaga postawy tworczej. Na-
uczyciel powinien nieustannie poszerzac
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i aktualizowad swojg wiedze z zakresu
nauczanych przedmiotdéw, a takze te do-
tyczacg zagadniert metodycznych, peda-
gogicznych, psychologicznych oraz nowo-
czesnych technik i srodkéw komunikacji.
Poszukujacy nauczyciel wykorzystuje w
procesie nauczania-uczenia si¢ nowo-
czesne metody i Srodki dydaktyczne, aby
stworzy¢ uczniowi jak najlepsze warun-
ki do rozwoju, mobilizowaé do twércze-
go wysitku i wdrazac¢ do samodzielnego
rozwigzywania probleméw, a takze wy-
posazy¢ w uzyteczne umiejetnosci, takie
jak: kreatywnosé myslenia, wspdtdziata-
nie w grupie, skuteczne komunikowanie
sie, korzystanie z réznych zrédet wiedzy

i informacji.
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Ksztaltowanie osobowosci

Tworczy nauczyciel podnosi kwalifikacje zawo-
dowe i zdobywa kolejne stopnie specjalizacji,
wzbogacajgc tym samym swoj warsztat pracy,
ktdry obejmuje baze dydaktyczna, czyli wyposa-
zenie sali lekcyjnej w urzadzenia audiowizualne,
atakze kompetencje merytoryczne, dydaktyczno-
-metodyczne i wychowawcze. Nauczyciel powi-
nien posigs¢ umiejetnosci doskonalenia swojego
warsztatu pracy poprzez uzupelnianie i unowo-
czesnianie bazy dydaktycznej oraz modyfikowanie
swoich dziataid w procesie edukacyjnym, weryfi-
kowanie osiggnietych wynikéw i wprowadzenie
poprawek pozwalajacych osiggnac zamierzone
cele ksztalcenia.

Organizacjawarsztatu pracy nauczyciela jest
szczegblnie wazna w nauczaniu wezesnoszkol-
nym. W tym okresie edukacji dziecko ma bez-
wzgledne zaufanie do nauczycielaijest gotowe do
utozsamiania sie z nim. Od osobowosci uczacego,
od jego umiejetnosci pedagogicznych i sprawno-
$cidydaktycznych wduzej mierze zalezy, czy dzie-
cko polubi szkote, czy zainteresuje sie nauka, czy
zostanie pobudzony jego potencjal twdrczy, czy
zostang osiggniete pozgdane rodzaje zachowarn.
Uczen na tym etapie edukacji jest podatny na
oddziatywania wychowawcze i nauczyciel moze
miec wplyw na ksztaltowanie jego osobowosci,
rozwdj intelektualny i emocjonalny oraz osiggnie-
cia w kolejnych latach nauki.

Nauczyciel wspierajacy

W nauczaniuwczesnoszkolnym niebagatelng role
odgrywa osobowos$¢ nauczyciela, przejawiajgca
sie w relacjach miedzy nim a uczniem. W litera-
turze pedagogicznej wymienia sie rézne cechy
osobowe uczgcego, ktére odpowiadajg potrze-
bom dzieci. Najwazniejsze z nich, moim zdaniem,
to: sympatycznosé, zyczliwosé, wyrozumiatosé,
opanowanie, pogodne usposobienie, schludny
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wyglad. Poza tym nauczyciel powinien w trakcie
zajed tworzy¢ wérdéd uczniow atmosfere szcze-
rosci, zaufania, wzajemnej empatii. Powinien
by¢ przede wszystkim facylitatorem, czyli osobg
wspierajacg rozwoj wychowankéw. Jego zadanie
polega na kierowaniu procesem uczenia sie, po-
budzaniu ciekawosci poznawczej, motywowaniu
do dzialania, wdrazaniu do samodzielnego lub
grupowego rozwigzywania probleméw.

Nauczyciel facylitator nie podaje gotowej
wiedzy, ale pomaga do niej dojs¢, miedzy innymi
metodg prob i bledéw. Pokazuje dzieciom drogi
uczenia sie, sposoby rozwigzywania probleméw,
uczgc analizowania, syntetyzowania, wniosko-
wania, interpretowania i oceniania. Wymienione
przeze mnie kompetencje osobowosciowe sg nie-
odzownym elementem warsztatu pracy nauczy-
ciela. Pozwalajg mu sie staé uczestnikiem procesu
dydaktycznego i w ten sposéb pobudzad twdrcza
aktywnos$¢ ucznia.

Wazna w pracy nauczyciela jest umiejetnosc
planowania zajec¢ dydaktyczno-wychowawczych
w odniesieniu do realizowanego bloku tematycz-
nego. Temat bloku powinien wzbudzac ciekawosé
poznawcza, a zaplanowane przez uczgcego wielo-
stronne zadania edukacyjne muszg by¢ adekwat-
ne do poziomu rozwoju ucznidw i stymulowaé
ich rozwdj w obszarze fizycznym, emocjonalnym,
spotecznym i poznawczym. W zaleznosci od za-
mierzonych efektéw ksztalcenia nauczyciel do re-
alizacji celow ksztalcenia musi zaplanowac metody
i formy nauczania, ktére pozwolg w sposdb intere-
sujacy, a jednoczesnie odpowiedni do mozliwosci
intelektualnych dziecka przyblizy¢ mu otaczajaca
rzeczywistos¢ i ksztalcié uzyteczne umiejetnosci.

Nowatorskie metody dydaktyczne
Istotnym skladnikiem warsztatu pracy nauczycie-
la, ktdry szczegdlnie powinien on doskonalié, sg

kompetencje merytoryczne. Nieustannie posze-
rzana i aktualizowana wiedza z réznych dziedzin
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Nauczyciel, stosujqc gry i zabawy
dydaktyczne i inne metody
aktywizujqce, czerpie z nich
inspiracje i odnajduje motywacje
do nowych wyzwan, odkrywa
nieznane mu dotqd mozliwosci
pedagogiczne i metodyczne.
Zapobiega to niewqtpliwie
zjawisku wypalenia zawodowego,
chroni przed nasladowaniem
szablonéw metodycznych

oraz rutyng.

nauki jest niezbedna do realizowania w procesie
edukacyjnym zamierzonych celéw poznawczych,
ksztalcgcych i wychowawczych. Niezwykle po-
trzebna nauczycielowi jest wiedza z pedagogiki
i psychologii, szczegdlnie dotyczaca diagnozy
pedagogicznej, rozwoju psychicznego dziecka,
przyczyn trudno$ci w nauce oraz realizacji progra-
méw naprawczych. Rzetelna wiedza w tym zakre-
sie pozwoli uczacemu na prawidlowsg ocene stanu
rozwojowego dziecka, wczesne wykrycie réznych
deficytéw i dysharmonii w tym wzgledzie, a takze
opracowanie terapii, czyli dzialan naprawczych.

Znajomos$¢ metod diagnozowania znacznie
ulatwi nauczycielowi opracowanie wskazan edu-
kacyjnych, ktére bedg wspomagaty rozwdj poten-
cjalnych mozliwosci wychowanka. Pomoze tez
zaplanowad prace dydaktyczno-wyréwnawczg
z dziedmi, ktdre majg trudnosci w opanowaniu
wiedzy i umiejetnosci okreslonych w podstawie
programowej lub wykazujg zaniedbania w rdz-
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nych sferach rozwojowych: motorycznej, umy-
stowej, emocjonalno-spotecznej. Niezbedna jest
réwniez wiedza na temat nowoczesnych technolo-
gii, ktére moznawykorzystaé w edukacji. Nalezy jg
nieustannie poszerzad i aktualizowaé, aby przygo-
towywac ciekawe materialy dydaktyczne i umie-
jetnie zastosowac je podczas zdalnego nauczania.

Bardzo waznym elementem warsztatu pracy
nauczyciela sg kompetencje dydaktyczno-meto-
dyczne, czyli wiedza i umiejetnosci dotyczace
metod i technik nauczania-uczenia sie oraz wy-
korzystywania srodkéw dydaktycznych. Uczacy
musiwykorzystywac nowoczesne metody naucza-
nia, ale réwniez, a moze przede wszystkim, po-
szukiwaé wlasnych sposobdw optymalnych roz-
wigzan metodycznych w okreslonych sytuacjach
edukacyjnych. W nauczaniu zintegrowanym nie-
zwykle efektywne sg metody aktywizujgce, proble-
mowe, ktére wymagajg od ucznia samodzielnego
dochodzenia do wiedzy poprzez rozwigzywanie
problemdw o charakterze poznawczym, decyzyj-
nym lub praktycznym.

Jedna z takich metod sg zabawy i gry dydak-
tyczne, ktére moga sie staé polem dla kreatywno-
$ci. Dajg mozliwos¢ tworzenia nowych koncep-
¢ji nauczania-uczenia si¢, przyjecia w procesie
dydaktycznym twdrczej, kreatywnej postawy,
wystepowania w roli doradcy, rezysera dzialai
ucznia, a nie wszechwiedzgcego autorytetu. Poza
tym nauczyciel moze opracowac rézne wersje
danej gry lub zabawy (latwiejsze lub trudniej-
sze), wykorzystac je zaréwno w pracy indywidu-
alnej, grupowej i zespotowej, modyfikowaé ich
zasady i struktury - w zaleznosci od zaplanowa-
nych celow ksztalcenia. Nauczyciel, stosujac gry
i zabawy dydaktyczne i inne metody aktywizujg-
ce, odnajduje w sobie inspiracje i motywacje do
nowych wyzwan, odkrywa nieznane mu dotad
mozliwosci pedagogiczne i metodyczne. Zapo-
biega to niewatpliwie zjawisku wypalenia zawo-
dowego, chroni przed nasladowaniem szablonéw
metodycznych oraz rutyna.
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Pomoce naukowe pobudzaja myslenie

Warsztat pracy nauczyciela obejmuje réwniez
wiedze i umiejetnosci dotyczace wykorzystywa-
nia podczas zajeé edukacyjnych srodkéw dydak-
tycznych. Nalezg do nich urzadzenia techniczne
oraz przedmioty dostarczajgce uczniom bodzcéw
sensorycznych, oddzialujacych na wzrok, stuch
i dotyk. Ulatwiajg one bezposrednie i posrednie
poznawanie rzeczywistosci. Ten rodzaj kompe-
tencji utatwia uczacemu dokonanie wlasciwego
wyboru srodkéw dydaktycznych i umiejetnegoich
wkomponowania do zastosowanych metod i form
nauczania.

W skiad warsztatu pracy nauczyciela wcho-
dzi réwniez wyposazenie sali lekcyjnej w srodki
dydaktyczne. Majg one wplyw na przebieg zajeé
edukacyjnych, czynig je ciekawymi, interesuja-
cymi. Pelnig wazng role w rozwoju wyobrazni,
myslenia, spostrzegania i pozwalajg na lepsze
i szybsze opanowanie przez ucznia wiadomosci
i umiejetnosci.

[loséijakosé urzadzen technicznych, wktdre
wyposazana jest sala, zalezy przede wszystkim od
mozliwosci finansowych szkoly. Powinny sie tam
znalez¢ komputer i rzutnik lub tablica multime-
dialna. Nauczyciel musi zadbaé o to, aby groma-
dzié réznorodne srodki i materialy dydaktyczne,
ktore bedzie méglt wykorzystac do realizaciji kon-
kretnych zadan edukacyjnych. Warto skorzystaé
z propozycji MEN-u zawartych w katalogu srod-
kéw dydaktycznych. Sala lekcyjna przeznaczona
dla edukacji wczesnoszkolnej powinna by¢ wypo-
sazona w takie pomoce naukowe, jak: alfabet ru-
chomy, tablice demonstracyjne, gry dydaktyczne,
globus, mapy, tangramy, geoplany, liczydto, zegar
demonstracyjny, instrumenty muzyczne itp. Nie-
ktdére pomoce naukowe mozna wykonac samemu,
wykorzystujac do tego celu komputer, na przyktad
prezentacje, karty pracy, filmy.
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Podsumowanie

Wspdlczesna szkota powinna realizowad zadania
odpowiadajgce spotecznym potrzebom i ocze-
kiwaniom, ktdre zwigzane sg przede wszyst-
kim z postepem technicznym, rozwojem nauki
i technologii informacyjnej. Zmienily sie tez
oczekiwania wobec nauczyciela. Powinien po-
siadad rzetelng i szerokg wiedze merytoryczng,
by¢ doskonalym dydaktykiem, umiec przekazy-
wac wiedze, rozwijaé zainteresowania ucznidw,
ksztalci¢ umiejetnosé samodzielnego uczenia sie.
Nauczyciel, chcac sprostaé tym oczekiwaniom,
musi nieustannie doskonalié¢ swdj warsztat pracy
i podnosic kwalifikacje zawodowe.
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Jak spoko]nle] pracowac

w oswiacie

Suplement

Elzbieta Malkiewicz

Nowe ¢wiczenie na nowy rok szkolny

Szanowni Czytelnicy i Czytelniczki! W nume-
rze 4 ,Refleksji” z tego roku opublikowatam

artykut pod tytutem Jak spokojniej pracowad

w oswiacie. Techniki oddechowe, relaksacyjne
i wizualizacje. Tym razem chciatabym zapro-
ponowad juz nie osobny tekst, ale raczej ,,mate”
uzupetnienie do tamtego materialu. Poniewaz
wlasnie rozpoczat sie nowy rok szkolny, po-
zwalam sobie przekazad Paristwu tekst ¢wicze-
nia wizualizacyjnego, ktére ,chodzi za mng”
od kilku dni, a ma zwigzek z czekajgcymi nas
zadaniami, wymagajacymi skupienia, odpo-
wiedzialnosci i wysitku. Powtdrzytam takze
i poszerzylam fragment dotyczacy ¢wiczenia
pod nazwa ,,Dobry stan umystu” - warto do
niego ponownie siegngé, przede wszystkim
ze wzgledu na relaksacyjne wlasciwosci. Za-
checam do zapoznania sie z opisami obu tych
¢wiczen, ktére - mam takg nadzieje - bedg dla
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wszystkich inspirujgce, a takze do siegniecia
po wspomniany wczesniej artykul, jako ze
razem z niniejszym ,suplementem” tworzy on
integralng calosd.

Pozegnanie lata

Usigdz wygodnie lub sie poldz. Wyobraz sobie,
ze stoisz na Sciezce na brzegu laki. Przed Tobg
roztacza sie rozlegty krajobraz pdznego lata. Pod
stopami czujesz miekka trawe, oddychasz gle-
boko i spokojnie, powietrze pachnie rozgrzang
ziemig, kwitngcymi ziotami i kwiatami. Jest to
tagodny, delikatny zapach przynoszacy spokdj
i rozluznienie. Na policzkach czujesz ciepte
promienie storica. Zwracasz uwage na niebo -
blekitne z malymi wysepkami bialych chmurek
- i storice, oswietlajgce caly krajobraz, cieple,
przyjazne i bezpieczne.
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Przenosisz teraz uwage na otaczajacy Cie
krajobraz. Widzisz pola z zebranym zbozem,
sady z drzewami uginajacymi sie od niezebranych
jeszcze owocdw. Lgka réwniez petna jest roslin:
kwitnacych o tej porze roku zidt, kwiatéw, two-
rzgcych barwny, zielonoztoty dywan. Na brzegu
lasu znajdujacego sie za takg widzisz pierwsze
kwitngce wrzosy. Jesli to lubisz - czujesz plyngcy
z lasu zapach pierwszych grzybow.

Odczuwasz spokdj, rozluznienie, gleboki
kontakt z otaczajacg Cie przyrodg, czujesz jej
sile, trwalosd. Jestes jej czescia, wiec wszyst-
kie te uczucia dotyczg takze Ciebie i gleboko je
przezywasz.

A teraz siadasz na kocu wsréd zidt, trawy,
wrzosow i wspominasz mijajace lato: wszystkie
piekne, nawet najdrobniejsze chwile z waka-
cji. Daja Ci one wielkg moc. Czujesz, ze Twoje
cialo jest silne, rozluznione, wypoczete, spokojne
i gotowe na nadchodzace wyzwania.

Ten stan jest wzmacniany przez doznania
plyngce z przyrody: dotyk storica i wiatru, otacza-
jace Cie zapachyikrajobrazy. Oddychasz gleboko
i spokojnie, kazdy oddech daje Ci site, pewnosé
siebie i przekonanie, ze wszystkie czekajace Cie
zadania zostang wykonane w spokoju, rozluznie-
niu i przy minimalnym stresie.

A teraz wstan i wré¢ do codziennych zajed.

Komentarz: mozesz czytac tekst w calosci lub
we fragmentach, mozesz tez wyobrazac sobie opi-
sany krajobraz. R6b to spokojnie, w rozluznieniu.
Nie oczekuj nadzwyczajnych efektéw.

Dobry stan umyshu (¢wiczenie poszerzone)

Przy okazji zamieszczam rozszerzony tekst éwi-
czenia na dobry stan umystu. Cwiczenie to zamies-
citam w poprzednim tekscie z komentarzem, ktdry
jest nadal aktualny.

Jest to technika pozwalajgca przygotowac sie
do trudniejszych zadan, na przyktad do wystapien
publicznych. Technike te wykonujemy przez kilka
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dni przed wyznaczonym zadaniem, na przyktad
codziennie wieczorem. Nie naciskamy na siebie,
spokojnie czytamy lub wypowiadamy w mysli
tekst instrukcji. Mozna jg tez sobie nagrac i stu-
chad. Niczego nie oczekujemy, koncentrujemy
sie na tekscie. Mozemy z niego wybrac tylko te
fragmenty, ktére nam sie podobaja.

Tekst éwiczenia:

Wyobraz sobie, ze idziesz sciezka w przyja-
znym i bezpiecznym lesie. Otacza Cie przyjemny
krajobraz, styszysz rozluzniajgce dZzwieki lasu.
Dochodzisz do polany ze strumieniem i drzewem.
Dotykasz drzewa, czujesz jak pod korg pulsuje
energia, napelniasz nig poprzez dlonie cale cialo.

Na polanie pojawia sie strumieri swiatla.
Wchodzisz do jego wnetrza i napetniasz nim
ciato i umyst. Swiatto budzi site Twojego umyshu.
Rosnie koncentracja uwagi, poprawia sie pamiec,
zdolno$¢é myslenia, pojawiajg sie procesy tworcze.
Towarzysza temu pozytywne emocje i pozytywna
motywacja do pracy. Poziom stresu jest minimal-
ny i sprzyja wykonaniu zadania.

Z kazdg godzing pracy umystu ciato rozluznia
sie coraz bardziej, tak ze pod koniec pracy rozluz-
nienie jest wieksze niz na poczatku.

Procesy te rozpoczng sie za chwile, ale w pelni
rozwing sie w czasie, w ktérym bedziesz tego
szczegolnie potrzebowala (tu mozna wspomniec
dokladne miejsce i czas wykonywania zadania).

Policze teraz od 5 do 1, kiedy powiem
sjeden”, instrukcje zaczng dzialaé w odpowiednim
momencie.

(Inspiracja: Siek, 1985; Lazarus, 2002, Gawain, 1996; i inne)

Elzbieta Malkiewicz

Doktor psychologii. Starszy wykladowca w Centrum Edukacji
Nauczycielskiej Uniwersytetu Wroctawskiego. Prowadzi
zajecia w Pracowni Psychoedukacji i Terapii ,,Plus” Polskiego

Towarzystwa Psychologicznego we Wroclawiu.
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Pedagogika rezonansu

Jadwiga Szymaniak

Jak w szkole uniknac obojetnosci

Na ksztalt pedagogiki wplywaja
przedstawiciele wielu réznych dzie-
dzin nauki. Zwiazki tej dyscypliny z fi-
lozofig sg z pewnoscig najstarsze, chod
obecnie zdajg sie - z réznych przyczyn
- stabnadé. Bronig sie natomiast w po-
staci pedagogiki dialogu czy pedago-
giki spotkania. Rysujg sie tez nowsze
przemyslenia, na ktdre postaram sie
wskazaé, przynajmniej pobieznie,
w niniejszym artykule. ,Pedagogika
rezonansu’ to jedno z bardziej nowa-
torskich pojeé, ktérym na uzytek nauk
o wychowaniu operuje wspdlczesny

WOKOL POJEC PEDAGOGICZNYCH

socjolog niemiecki - profesor Hartmut
Rosa (ur. 1965), zwigzany z Instytutem
Socjologii Uniwersytetu im. Fryderyka
Schillera w Jenie. Zetknetam sie z jego
przemysleniami na Kongresie Pedago-
gicznym w Wolfsburgu, ktéry odbyt
sie w roku 2015. Obrady kongresowe
dotyczyly miedzy innymi szkotly jako
przestrzeni rezonansu. Sprobujmy za-
tem przyjrzec sie autorowi i jego kon-
cepcji. Jest ona - mam o tym glebokie
przekonanie - wartosciowg propozycja
teoretyczng na czas przemian i kryzy-
sOw wspolczesnej edukacii.
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Kim jest autor pojecia?

Zwigzany urodzeniem z niewielkim miasteczkiem
w niemieckim Schwarzwaldzie, Hartmut Rosa
od dzieciristwa kochal muzyke, gral na organach
w miejscowym kosciele, w szkole zas bliska mu
byta liryka i poezja. Dla niektérych to zapewne
odlegle swiaty, majgce w sobie tajemnice, kto-
rych nie da sie do korica zrozumied. Odnosi sie
to zresztg do calej sztuki. Ta kwestia - zwigzkéw
sztuki i edukacji - byla podnoszona od dawna,
szczegolnie w pedagogice reformy, miedzy innymi
przez Johna Deweya, ktory apelowanie wylacznie
do intelektu w pracy szkolnej uwazat za ,$red-
niowiecze” i budowal poprzez kategorie doswiad-
czania swojg integralng koncepcje wychowania.
Dewey pisal, ze cztowiek , staje sie” w toku coraz
bogatszych doswiadczen'. Na tle wspdlczesnej
pedagogiki, szczegdlnie tej empirycznej - tak
bardzo wspieranej ilosciowymi badaniami - szu-
kanie oparcia w sztuce, poezji czy religii wydaje
sie jednak zjawiskiem potrzebnym. I szczegdlnie
trudno wobec tej problematyki przejsé obojetnie
nauczycielowi, ktéry zajmowat sie szkolng huma-
nistyka, recepcja literatury.

Jak przyznaje profesor Rosa, od mlodosci
chciat badad, ale i nauczaé. Ta potrzeba trwa do
dzisiaj w jego pracy i w zyciu. Prowadzi miedzy
innymi letnig Uczniowska Akademie Wiedzy
(Deutsche Schiiler Akademie) i wyznaje: ,,Dzia-
lanie pedagogiczne moze by¢ niewiarygodnym
spelnieniem™.

Do teorii rezonansu w pedagogice Hartmut
Rosa dochodzit intuicyjnie. Opierat sie na kolej-
nych doswiadczeniach, miedzy innymi z Nowego
Jorku, gdzie pisal prace habilitacyjng i mieszkat
w miedzynarodowym hotelu dla badaczy pisza-
cych zaawansowane prace naukowe. Nakladalo to
obowigzek pomagania w nauce dzieciom ze $ro-
dowisk wykluczonych, takich jak Harlem (Harlem
Tutorial Program). Odkryt wtedy wiele mozliwo-
$ci - niektdre dzieci, otoczone opieka, stopniowo
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,rozkwitaly”. Okreslil to zjawisko rezonansem we
wzajemnych stosunkach. W pracach naukowych
rzadko napotyka sie takie wyznania i ta nowos$¢
moze urzekacw pracach Rosy. Przyznaje on: Jesli
jestem z czegos dumny, i bede dumny pod koniec
zycia, to nie bedzie to ksigzka, czy publiczne wy-
stepy, ale Szkolna Akademia Wiedzy. Od wielu lat
kazdego lata pracuje z grupa 110 mtodych ludzi
o réznych zainteresowaniach pare tygodni i tak
staram sie tym kierowaé, aby na koricu powsta-
to cos wspdlnego™. Jedna z kolezanek profesora
okreslita to tak: ,Rzucasz w przestrzen szczerby,
odlamki szkla, a na koricu na stole stoi waza”.

Sprébujmy sprecyzowac terminologie

Profesor Rosa stara sie is¢ o krok dalej w peda-
gogicznym oddzialywaniu niz jego poprzednicy
operujacy pojeciem kompetencji. Kompetencje,
jak ujmuje to wspétautor Resonanzpidagogik,
Wolfgang Endres, to pewne techniki, ktére po-
zwalajg w kazdym czasie dysponowac umiejet-
noscig w jakims zakresie. Natomiast rezonans to
proces, ktéry charakteryzuje stopniowe zblizanie
sie do istoty sprawy. Kompetencje majg wiele
wspolnego z przyswojeniem wiedzy i cwiczeniem,
a rezonans zaklada jednoczesnie przemiane jed-
nostki. Przemiana to wiec jedno z podstawowych
pojec wteorii Hartmuta Rosy: ,,Rozumiemy przez
to, ze przyswajamy sobie jakis fragment swiata,
jakis material w ten sposdb, ze sami sie przy tym
zmieniamy”*. Bylo to marzenie wielu wcze$niej-
szych pedagogéw, takze polskich dydaktykéw, dla
ktérych lekcja miata byc, miedzy innymi, punk-
tem wyjscia do dalszej samodzielnej pracy, takze
w domu®. Czy to tylko idealistyczne marzenie?
Reinhard Kahl, autor postowia do Resonanzpdda-
gogik, przytacza dane swiadczace o skutecznosci
wspomnianych 3-tygodniowych letnich szkoleri
dla mlodziezy, prowadzonych przez profesora
Rose. Wielu z dawniejszych uczestnikéw z powo-
dzeniem dzi$ studiuje. Przyznajg oni, ze wlasnie
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te wakacyjne przezycia daty im co$, czego wezes-
niej nie zaznali w szkole. Zafascynowani, podczas
letnich zajeé pracowali do pézna w nocy, a poli-
cja sprawdzala, dlaczego w internacie, w ktérym
mieszkali, tak dlugo palito sie swiatlo...* Brzmi to
wszystko jak anegdota.

Cytowani autorzy, Rosa i Endres, wprowa-
dzajg tez inne, rzadko w terminologii naukowej
uzywane pojecia, jak na przyklad ,oczarowanie”
(Begeisterung). Jest ono wazniejsze niz inteligen-
cja- stwierdza Rosa, lgczy sie z zaangazowaniem,
zainteresowaniami i osobowoscig. Nie ma w nim
miejsca na obojetnos¢ i rywalizacje.

Radoscig napawa fakt, ze w prowadzeniu
letniej Szkolnej Akademii Wiedzy pomagajg
profesorowi Rosie mlodzi naukowcy. Uczestnicy
zajed, pod ich kierunkiem, skupiajg sie najednym
temacie dowyboru: na przyklad z dziedziny nauki
o kulturze na jednym z kurséw byly to ,Etyka
dziennikarskaw cyfrowym swiecie” oraz ,,Dobrzy
bohaterowie, Zli bohaterowie”. Pod koniec szko-
lenia uczestnicy przekuwaja uzyskang wiedze
i umiejetnosci w kreatywne wytwory, jak obrazy,
epizody filmowe, sztuki sceniczne. W czasie tur-
nusu mozna skorzystaé réwniez z oferty zajec
,ponadkursowych”, jak chér, muzyka kameralna,
sport, teatr. ,Mtodzi zanurzajg sie w atmosfere,
ktora pozwala im, aby stawali sie sobg” stwierdza
autor postowia. I przekraczajg swoje mozliwosci.
A wiec nastepuje transgresja. Ale istotna jest tez
rehabilitacja éwiczenia oraz cierpliwosci, bo to
»gramatyka sukcesu i wazne pojecie dla pedago-
giki rezonansu”. Oddziatujg tez sami ,mistrzo-
wie”. Na okolo 100 uczestnikéw zajeé przypadato
zwykle 13 docentdw i specjalistéw - na przyktad
osoba prowadzaca chor.

Czy szkola moze by¢ przestrzenia rezonansu?
Profesor Hartmut Rosa wypowiedzial sie na ten

temat miedzy innymi na wspomnianym juz, orga-
nizowanym cyklicznie od wielu lat przez zastuzo-
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newydawnictwo Beltz, Kongresie Nauczycielskim

w Wolfsburgu’. Od roku 1996 ich przebieg koordy-

nuje Wolfgang Endres, wspdtautor Resonanzpdda-

gogik. Rosa w swoim wystgpieniu poglebil troske

o szkote jako przestrzen rezonansu. Okreslit to

zjawisko, co warto przytoczy¢, jako rodzaj zwigz-

ku miedzy nauczycielem, uczniem i poznawanym
materialem. Oméwil pojecie tréjkata rezonansu,

w ktdrym moga zachodzié¢ wzajemne zwigzki: na

plaszczyznie horyzontalnej (a wiec poziomo, na

przyktad przez wspdlne dziatanie), na ptaszczyznie
wertykalnej, czesto przez transmisje tresci, i dia-
gonalnie (po przekatnej). W okreslonej szkolnej
przestrzeni, klasy czy calej szkoly, ulegamy wiec
wplywom pochodzgcym z réznych stron. Rosa po-
woluje sie na przemyslenia Wilhelma von Hum-
boldta (1767-1835), niemieckiego jezykoznawcy,
pisarza i polityka, przyjaciela Schillera i Goethe-
go, wyznajacego idee klasycznego humanizmu

i bronigcego pelnego rozwoju jednostki®. Rosa

przedstawil w swoich materiatach kilka warun-

kéw, ktdre sprzyjaja jego idei ksztalcenia:

- wsluchujemy sie w glosy ucznidw;

- nie pomijamy niepozornych, malych oznak re-
zonansu, jak u§miech ucznia, kiwniecie gtowa,
spojrzenie;

- ksztaltujemy przyjazne uczeniu sie sSrodowisko,
aby ono ,,przemawialo” - niech méwig obrazy,
pamigtki, nasze wspdlne wytwory;

- mozna wprowadzié¢ hymn klasowy, ulubiony
taniec, bo rezonans lgczy sie tez z cielesnymi
doswiadczeniami;

- podtrzymujemy wzajemne zafascynowanie
materialem, tresciami nauczania;

- wyrazamy sobie wzajemne uznanie, szanujemy
wartosci (doswiadczanie lekcewazenia hamuje
rezonans).

Szkola, jak podkresla Rosa, moze i powinna
stad sie przestrzenig rezonansu, cho¢ niestety
czesto istniejg w niej ,,strefy wrogosci”. Odbie-
ra sie w nich swiat jako zimny i sztywny. Prze-
strzen staje sie niema i glucha. Takie strefy moga
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funkcjonowad nie tylko w szkole, ale i w rodzinie,
w pracy, w organizacjach spotecznych. Nic wtedy
nie jest w stanie do nas przemdwié, czujemy sie
stabi, przezywajac wewnetrzng pustke. W przy-
wolywanej ksigzce Resonanzpddagogik, napisanej
w formie dialogu miedzy profesorem Hartmutem
Rosg iwspomnianym dr Wolfgangiem Endresem,
sprawy te ulegly poszerzeniu. Dochodzi miedzy
innymi zagadnienie konfliktu, réznic pogladéw,
napietej dyskusji. Przede wszystkim akcentujg
otwartos¢ na nowe, dopuszczanie mozliwosci
zmiany, nawet gdy proces ten okaze sie niela-
twy, czy wrecz bolesny. Wyrazaja nadzieje, ze
szkotla przyjdzie tu z pomoca, bedzie przestrzenia
ochronng’. Jako wieloletnig nauczycielke jezyka
polskiego zainteresowato mnie wielokrotne od-
wolywanie sie do roli poezji: ,Wiersze mogg cos
we mnie inicjowaé. Zdobywa sie nie tylko kom-
petencje co do schematu rymdw, rytmu, miary
wierszowej, ale i informacje o poecie i epoce. To
wystarczy na ocene, ale nie wystarczy w ogdle.
Szukam wiecej. I nagle Rilke czy inny poeta méwi
cos, czego jeszcze nigdy nie styszalem, nie przezy-
tem (...) Wiersz cos ze mng czyni” - wyznaje pro-
fesor Rosa' i odwoluje sie do swoich szkolnych
wspomnien i ulubionego nauczyciela.

Przytocze jeszcze jedno okreslenie rezonan-
su: ,(..) to specyficzna forma stosunkéw, ktdre
mozna wyprowadzi¢ z muzyki. Na przyklad
skrzypce i gitara - kazdy instrument ma wilasny
jezyk, ale razem brzmig inaczej”"'. W ten spos6b
dziecko ksztalciw szkole, w sprzyjajgcych warun-
kach, swéj niepowtarzalny, wlasny ,glos”. Sadze,
ze mozna tu postuzy¢ sie pojeciem tozsamosci.
Dorastajacy mlody czlowiek w szkole zaczyna
wydobywac swdj glos, a jednoczesnie spotyka sie
z glosami innych; nie moga to jednak by¢ glosy
wrogie. Dzieci, jak podkresla sie w dyskursie na-
ukowym, s z natury zdolne do rezonansu. Przeja-
wiajg go juz niemowleta. U nich tatwo jest to za-
obserwowac - przypatrujg sie, szukajg wzrokiem.
Rosa powoluje sie tu na badania profesora Joa-
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chima Bauera, renomowanego lekarza, badacza
z zakresu neurobiologii, pioniera badan nad re-
zonansem'2 Jezeli jednak w szkole nic do dziecka
nie przemawia, moze ona sie sta¢ terenem walki
i mobbingu. Zaréwno profesor Joachim Bauer,
jak i Hartmut Rosa akcentujg trudnosci szkolne,
na przyklad to, ze niektdre dzieci widzg w szkole
tylko sygnaly ostrzegawcze, nauczyciela postrze-
gaja jako ,repulsora”, ktdry ich cofa, spycha do
tylu, wiec schodzg mu z drogi, cho¢ nie zawsze
- czasami stawiajg opor.

Z badan socjologicznych wynika zreszta, ze
dzieci agresywne zazwyczaj zaznaly co najmniej
silnego lekcewazenia w domu, czasem gtebokich
zranien; musialy patrzed, jak lekcewazono ich ro-
dzicéw czy rodzenistwo albo byly zaniedbywane,
traktowane obojetnie®.

Jako elementy kojace, sprzyjajace rezonan-
sowi, wymienia sie rozwigzania dotyczace prze-
strzeni szkolnej i pomystéw architektonicznych.
Postulaty te wysuwane sg zresztg od lat, chod -
jak podkreslajg cytowani autorzy - idealnych
rozwigzan jeszcze nie wypracowano. Istotne
rozwazania autorzy poswiecajg muzyce, takze
wspolczesnej, jej wptywowi na kolejne generacje.
Nie brak nostalgicznych wspomnien. Zdaniem
twdrcy pedagogiki rezonansu wstuchiwanie
sie w aktualnie tworzong i odtwarzang muzyke
moze nauczycielowi duzo powiedzied o pod-
opiecznych. Tu jednak, jak mysle, potrzebna
jest specjalna wrazliwos$¢, czy nawet muzyczne
przygotowanie. Rosa i Endres nawigzujg zresz-
tg do réznych dziedzin kultury. Miedzy innymi
wspominaja kultowy film Stowarzyszenie umartych
poetow'™. Przede wszystkim jednak wielokrotnie
podkreslana jest rola poezji:,,Ona moze zmienié
sytuacje w klasie, zmienic¢ charaktery” - prze-
konany jest Rosa®. Spetniony jednak musi by¢
warunek, ze nauczyciel zdota przekazaé swdj
entuzjazm uczgcym sie, a oni bedg otwarci na
tresci, ktore obu stronom wydadzg sie wazne,
i - co istotne - bedg sie starali sprostaé¢ wyma-
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Zdaniem Hartmuta Rosy
najwazniejsze jest samodzielne
probowanie”, dyskretnie
kierowana praca wlasna. Na
szczycie , trojkqta rezonansowego”
umieszcza sie jednak nauczyciela,
bo to od niego zalezy, méwigc
gornolotnie, rozpalanie
plomienia” - to nauczyciel nadaje
ton, ,podaje glos”. Szkola wlasnie
dlatego postrzegana jest jako
przestrzen, jqdro, istota i serce
pedagogiki rezonansu.

ganiom. Sadze, ze momenty takie przezywamy
czesto w naszej nauczycielskiej praktyce, cho¢
moze nie zawsze zdajemy sobie sprawe z ich
wagi. Niewykluczone tez, jak akcentuje Rosa,
ze podczas lekcji rezonans moze wywolad uczen.

Rysuje sie tu wiec szereg zadan dla nauczy-
cieli, ktorych celem jest ,ozywienie” materiatu
dydaktycznego, tak aby zaczal , przemawiac” do
ucznidw. Nalezy przy tym wierzyé w mozliwosé
przemiany, odblokowania tego, co jest ,nieme”
i niezrozumiale.

Jaka konkretnie forma nauczania powoduje
najlepszy oddzwiek? Zdaniem Rosy najwazniejsze
jest samodzielne ,,prébowanie”, pracawtasna, ktéra
moze by¢ dyskretnie kierowana. Na szczycie , tréj-
kata rezonansowego” umieszcza sie jednak nauczy-
ciela, bo to od niego zalezy, méwigc gornolotnie,
,rozpalanie plomienia” - to nauczyciel nadaje ton,
»podaje glos”. Szkota wlasnie dlatego postrzegana
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jest jako przestrzen, jadro, istota i serce pedago-
giki rezonansu. Chod¢, jak wynika z dialogu Rosy
iEndresa, czasem trzeba przetrwac w klasie kryzys,
konflikty, rozpoznawa¢ momenty katartyczne.
I okazuje sie, ze bardziej sprzyjajaca moze byc iry-
tacja niz jednostronnosc pogladdw. Bez dyskusji,
czy nawet oporu - rezonans, opada, ,,odptywa”, tak
jak milknie - bez impulsu - struna gitary. Zjawisko
to jest widoczne réwniez, jak wynika z obserwacji
Rosy, w dydaktyce akademickiej. Czesto po wykla-
dach czy studenckich wystgpieniach nie ma pytan
- zadna struna nie zostala , poruszona”.

Poczucie skutecznosci i motywacja

Pedagogika rezonansu silnie akcentuje odczuwa-
nie skutecznosci. Dzieci, ktére majg jej poczucie,
interesujg sie réznymi dziedzinami - chcg grad,
muzykowad, wystepowac na scenie. Dla wielu
z nich jednak szkota staje sie stopniowo niema,
obojetng przestrzenia, a one nie majg zadnych
zainteresowan. Ratunkiem dla nich jest delikat-
ne pobudzanie, aby uwierzyly, Ze moga osiggnaé
sukces, i zauwazyly sens swojej nauki.

Endres przytacza zdanie niemieckiego pi-
sarza Hermana Hessego (1877-1962), laureata
literackiej Nagrody Nobla: ,Chcemy, aby zycie
mialo sens, ale ono ma dokladnie tyle sensu, ile
my sami jestesmy w stanie mu nadac”™®. W szkole
poszukiwanie sensu nauczyciel powinien realizo-
wacé przede wszystkim poprzez odwolywanie sie
do zmystéw (postugiwanie sie mikroskopem,
doswiadczenia chemiczne, obserwacje), postugu-
jac sie pewnego rodzaju paternalizmem, a wiec
ojcowskim stosunkiem do wychowankdw - do-
konujac selekeji ofert i zadan. Wybory uczniéw
powinny by¢ trafne i adekwatne do ich mozliwo-
$ci, aby nie tracili energii i czasu. Przytaczani au-
torzy pedagogiki rezonansu uwazajg te pomoc za
jedno z waznych zadan, budowanych na podlozu
wzajemnego zaufania i duzego poczucia odpo-
wiedzialnosci nauczyciela, jest bowiem pozba-
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wione manipulacjii przedmiotowego traktowania
wychowankdw.

Duzg role odgrywa réwniez informacja
zwrotna - nie moze ona jednak ranié¢ i ponizad.
To, co dzieje sie w klasie, w pewnym sensie jest
walkg o uznanie, o poszanowanie wartosci, o to,
by ,,by¢ zauwazonym” - akcentuje profesor Rosa.
Trzeba pamietad, ze prawie wszyscy ludzie, przede
wszystkim dzieci i mtodziez, majg egzystencjalny
lek, ze nie sg wystarczajaco dobrzy".

Sadze, ze dialog wspomnianych autoréwwpi-
suje sie w aktualnie toczgce sie dyskusje o zrédtach
depresji. Najbardziej boli krytyka ze strony tych,
ktorych cenimy. Zranieni - nie bedziemy mogli
odebrad krytyki konstruktywnie. Lekarstwem,
zdaniem twdércéw pedagogiki rezonansu, pozo-
staje préba zrozumienia drugiej strony, odkrycia,
w czym tkwi jej lek. Niestety wspéiczesna kultura
szkolna czestowzmacnia leki. ,,Czy bylam super?”
- pyta siebie uczennica po dokonanej prezenta-
cji. W dyskusji Wolfganga Endresa i Hartmuta
Rosy pojawia sie poréwnanie do rozkwitajacego
kaktusa. Aby zakwitnac potrzebowal duzo storica
i wody. Ale sg tez kaktusy, ktérym tego zabraklo,
wiec wydaly tylko kolce. Podobnie moze sie sta¢
z uczniami, jesli nie bedzie wzajemnej afirmacji
i zaufania. Zadaniem pedagogiki rezonansu jest
wiec udzielenie wystarczajgcego wsparcia, aby te
trudne przypadki ,,zakwitly”.

Kompetencje i zaufanie w stosunkach
rezonansu

Rezonans, jak juz zaznaczano, wymaga zglebiania
istoty sprawy, a nie wrogosci. Dotyczy to wszel-
kich relacji, nie tylko szkolnych. W pedagogice
rezonansu to wlasnie one stojg na pierwszym
miejscu. Przemawiajg przyklady zaczerpniete
z praktyki szkolnej odnoszacej sie do kontaktu
uczniow z poezjg. Bywa, ze uczniowie dojdg w tej
dziedzinie do wirtuozerii w zakresie kompetencji
- potrafig przyporzadkowac tekst epoce, zidenty-
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fikujg Srodki stylistyczne - ale tekst moze mimo to
nie przemdéwié. Wzajemne relacje miedzy nauczy-
cielem i uczniami mogg tu wiele pomdc; szcze-
gdblnie wazne jest zaufanie i wynikajace z niego
uczucie, Ze sie¢ wzajemnie rozumiemy, jestesmy
dla siebie wazni. Rosa uwaza zresztg zaufanie za
podstawe dzialan pedagogicznych'. Opowiada sie
zaudzielaniem dzieciom duzego kredytu zaufania.
Uwaza go za baze dla rozwoju ich osobowosci.
Ten rodzaj wziecia na siebie odpowiedzialnosci
za swoj rozwoj pojawil sie zreszta, z konieczno-
$ci, w nauczaniu zdalnym. Okazywanie zaufania
dzieciom, powierzanie im zadai moze wzmocnic
ich zaufanie do swoich sit. Sg to subtelne srodki
wychowawcze, nasuwajgce skojarzenia z madros-
cig mitow czy basni. Dyskutujacy o pedagogice re-
zonansu i zaufania przytaczajg w tym kontekscie
znany mit o Orfeuszu i Eurydyce. Orfeusz szukat
ukochanej nawet w piekle. Ale niestety sam sie
pogrzebal, bo nie wierzyl w siebie, za malo bylo
W nim wiary.

Oczywiscie, na co zwraca sie tu duzg uwage,
zaufanie nie moze by¢ slepe. Tak wytyczona droga
nauczania to zmudny, czasem ryzykowny proces.
Moze sie przeciez zdarzy¢, ze uczniowie zaufa-
nia naduzyja. ,,Ale to sie oplaca, ponoszenie tego
ryzyka, i nawet jesli poszto zle, mozna wspdlnie
sytuacje przemyslec”?. Nie wprowadzac natych-
miastowych sankcjiikontroli, ale okazaé zaufanie
jeszcze raz, podarowaé je. W ten sposob, przez
subtelny proces obustronnego dawania i brania,
stabilizujemy sie. Nieodparcie nasuwa mi sie tu
stynne Korczakowskie sformutowanie ,,Sad wy-
bacza” z opracowanych przez niego ustaw Sadu
w warszawskich Domach Sierot®.

W kontekscie tym pojawiajg sie tez nawigza-
nia do pogladéwwspdlczesnej filozof niemieckiej
Natalii Knapp, zajmujacej sie sytuacjg cztowie-
ka w obecnie tak dynamicznie zmieniajacym sie
Swiecie?’. Mdwi ona: ,,Pozwdlcie nam budowad
most do swiata, most, ktéry bedzie prowadzil,
nidst nas takze wtedy, gdy Swiat sie zmieni”
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Takie mosty, laczace puste przestrzenie miedzy
ludZmi, pedagogika moze starac sie budowac stale
od nowa, cho¢ ludzie sie zmieniajg i wydawalo-
by sie, ze coraz trudniej znalezé wspdlny jezyk.
Trzeba to jednak czynid.

Oparcie stanowi¢ moze wspominany przez
Rose i Endresa , kompas rezonansowy” (Resonanz-
kompass), kierujacy nas w strone ludzi, wartosci,
szeroko pojetej kultury, nie tylko rzeczy i mate-
rialnych zasobéw?. Badania nad szczesciem po-
kazujg przeciez, ze lezy ono w dazeniu, a kazde
spelnione zyczenie rodzi¢ moze nastepne. Wiele
wspotczesnych dzieci marzy o markowych ubra-
niach, niezwyklych przygodach, dorastajace
dziewczeta - o atrakcyjnym makijazu. A dobre
zycie nie udaje sie tylko poprzez rzeczy i przed-
mioty. Przypominaja sie tu nauki Ojca Swietego
Jana Pawla I1, szczegdlnie z encykliki Sollicitudo
rei socialis: ,(..) zrozumienie tego, ze dobro, do
ktdrego wszyscy jestesmy powolani, i szczescie
(...) nie dadzg sie osiagnac bez wysitku i zaanga-
zowania”*. A wspomniany , kompas rezonansu”
bliski jest moze temu, co Jan Pawet II okreslat
jako ,,zmyst moralny”. On to decyduje, aby masa
zasobéw i mozliwosci nie obrdcita sie przeciwko
cztowiekowi jako zniewolenie®.

Urodzeni w swiecie cyfrowym

Rozwazania twércéw pedagogiki rezonansu odno-
szg sie szczegolnie do pokolenia mtodych, urodzo-
nych w latach 1995-2010, juz w $wiecie cyfrowym.
Ich bardzo wczesne kontakty z elektronicznymi
urzadzeniami, zdaniem profesora Rosy, nie musza
by¢ powodem do dramatyzowania. Smartfon moze
przyblizac swiat, wlacznie z ksigzkami, filmami,
muzyka. Chodzi jednak o takie tresci, ktére rze-
czywiscie ,,poruszajg’. A przede wszystkim zawsze
chodzi o cztowieka - ,,nadajgcego na podobnych
falach” O ,Spotkanie” (Begegnung) - w sensie,
w jakim ujmowat je Martin Buber (1878-1965), filo-
zof spoleczny, awiec o skierowanie sie ku drugiemu

WOKOL POJEC PEDAGOGICZNYCH

cztowiekowi, nie tylko wynikajace z checi naslado-
wania go, ale aby doswiadczac jego bliskosci i nie-
powtarzalnosci. Na poczatku sg to relacje rodzinne,
ale potem rola szkoly moze sie okazac bardzo duza,
na co juz wskazywano. Choc nie zawsze tak jest.
Pedagogika rezonansu zajmuje tu wiec stanowisko,
ktdre mozna nazwad realistycznym. Urzadzenia cy-
frowe nie powinny sie sta¢ monokanatem tagczacym
nas ze swiatem. Niestety - rozwdj wspdlczesnych
spoleczeristw w tym kierunku jest nieodwracalny
i moze nasze kontakty zubazad. Do stwierdzen
takich prowadzi nie tylko obserwacja, ale takze
badania empiryczne, réwniez polskie®.

Kompetencje cyfrowe, tak wazne na rynku
pracy, sg niezbedne. Rolg szkoly natomiast jest,
aby proces zdobywania ich nie prowadzit do
uzaleznieni, do uszczerbku na zdrowiu. Ta duza
odpowiedzialnosé dorostych za kontakty dzieci
z cyfrowym swiatem jest sprawg oczywistg. Z tym
wiekszym szacunkiem przyjgé trzeba stanowisko
twdrcéw omawianej tu pedagogiki rezonansu,
ktdérzy zabiegaja w tym kontekscie o tworze-
nie przestrzeni szkolnej w sposdb przyjazny dla
wszystkich, ktérzy w niej przebywaja.

Profesor Hartmut Rosa podtrzymat swoje
stanowisko na kolejnym kongresie pedagogéw
w Weinheim?, a jego idea i podejscie przenikaja
do praktyki. Od dawna zresztg podkreslano w pe-
dagogice, ze przestrzen szkolna to , trzeci wycho-
wawca”, oprécz nauczyciela i nauczanych tresci.

Podsumowanie

W rozwazaniach twdrcéw pedagogiki rezonan-
su imponuje wrazliwos¢ na role kultury, sztuki
- zwlaszcza poezji - wwychowaniu i ksztalceniu.
Przemawia do mnie apel o dostrzeganie kreatyw-
nosci mlodych, a takze propozycje konkretnych
rozwigzan. Terminologia, czesto z zakresu réz-
nych sztuk, zacheci¢ moze nauczycieli do wy-
korzystania swoich pasji i zamitowan. Przede
wszystkim jednak warto poznaé zalozenia peda-
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gogiki rezonansu, aby unikngc obojetnosci i - co
gorsza - wzajemnej wrogosci w szkolnych rela-
cjach. Apel o to, aby tresci szkolne mogly , prze-
mowic”, jest zawsze aktualny. Mysle, ze wielu pe-
dagogéw od dawna intuicyjnie pracowalo w mysl
wskazan profesora Rosy, na mysl nasuwajg mi sie
tu zwlaszcza ustalenia pedagogiki dialogu czy pe-
dagogiki zaufania. A jednak warto sie zastanowié
raz jeszcze chociazby nad ,kompasem rezonansu”,
aby dostrzec sens swojej pracy.
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Fragmenty historii

Slawomir Iwasiéw

O ksiazce Andrzeja Dobrowolskiego
Dyrektorzy Liceum Ogolnoksztatcacego
w Debnie w latach 1945-1980

Do naszej redakgcji trafita ksigzka wyjatkowa:
z jednej strony pokazuje wazny wycinek w hi-
storii edukacji na obszarze regionu Pomorza Za-
chodniego, a z drugiej strony ma niewatpliwg
wartos¢ dokumentu o charakterze osobistym.
Autor tomu jest bowiem osobg zwigzana z oswia-
ta, a biografia jego rodziny wypelniona jest zy-
ciorysami nauczycielskimi. Dlatego tez tom pod
tytutem Dyrektorzy Liceum Ogolnoksztatcgcego
w Debnie wlatach 1945-1980 czyta sie i jak stownik
0s6b zarzadzajacych na przestrzeni kilku dekad
debnowska szkota, i jak swego rodzaju (auto)bio-
grafie, przyklad relacji rodzinnej oraz ,,ukrytg”
pod formulg publikacji naukowej opowies¢
0 zmieniajacej sie powojennej rzeczywistosci
na tak zwanych Ziemiach Odzyskanych. Kazdy
zamieszczony tu biogram ukazuje zatem intere-
sujacg dla historycznego zmystu autora postad,

WARTO PRZECZYTAC

ale tez tej postaci nierzadko skomplikowane
losy, a przede wszystkim daje pojecie o tym, jak
zmienialo sie szkolnictwo i kultura regionu na tle
szerszych przemian spotecznych w okresie Polski
Ludowe;j.

Od historii do slownika

Trzeba przyznac na wstepie, ze Andrzej Do-
browolski wykonal solidng prace historyczno-
-archiwistyczna, co widac dobrze w liczbie cy-
towanych zrédel i przytaczanych w wielu miej-
scach informacji z dokumentéw (pochodzacych
miedzy innymi ze zbiordw Instytutu Pamieci
Narodowej). To jest prawdziwa wartosc tego
rodzaju przedsiewzieé, dzieki ktérym mozemy
poznad historie danej dziedziny - w tym wypadku
oswiaty regionalnej - ,,od podszewki”.
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Poza tym, na co autor zwraca uwage
w slowie wstepnym, publikacja ma charakter
okolicznosciowy: zostata wydana na 75-lecie
funkcjonowania Zespotu Szkét im. Juliusza Sto-
wackiego w Debnie. W zwigzku z tym uzasad-
nione i poznawczo potrzebne wydaje sie przed-
stawienie w formie poszerzonych biogramdow
postaci pierwszych dyrektoréw szkoly: Jézefa
Fornagiela (1945-1951), Antoniego Dobrowol-
skiego (1951-1969), Stanistawa Wiadystawa
Adamczyka (1969-1976) oraz Karola Winnickie-
g0 (1976-1980). Kazdemu z nich Andrzej Dobro-
wolski poswieca osobny, kilkunastostronicowy
artykut, opatrzony informacjami biograficznymi
i bibliograficznymi, fotografiami, skanami do-
kumentéw oraz cytowanymi wypowiedziami,
ktdre w ten sposéb zostajg z pewnoscig ocalone
od zapomnienia. Nalezy réwniez podkreslié, ze
poszczegdlne losy bohateréw tej ksigzki poka-
zujg odmienne typy biografii, zwigzane z takimi
duzymi okresami i wydarzeniami historyczny-
mi, jak dwudziestolecie miedzywojenne, druga
wojna swiatowa, okres okupacji i Zagtady, ale
réwniez kilka dekad formowania i rozwoju
ustroju politycznego PRL-u.

Historyk (auto)biograficzny

Uwage zwraca takze wspominany wczesniej
osobisty wymiar pracy nad tg ksigzks. Polega on
inatym, ze Andrzej Dobrowolski opisuje postac
swojego ojca (Antoniego Dobrowolskiego), i na
tym, ze sam byt dyrektorem Zespotu Szkét im. Ju-
liusza Stowackiego w Debnie wlatach 2006-2015.
Pisze o ojcu tak: ,,Antoni Dobrowolski na stale
wpisal sie w naszg regionalng historie, a pamiec
o nim bedzie trwac i przypominac¢ mtodym poko-
leniom, ze zawsze jest warto pracowaé na rzecz
innych, pomagad gdy zachodzi taka potrzeba, po-
kazad wilasciwa droge, jaka nalezy obrad w swoim
zyciu” (s. 37). Mozemy sobie dopowiedzied i to:
sam Andrzej Dobrowolski, jako byty dyrektor tej

WARTO PRZECZYTAC

szkoly, niejako ,wpisuje sie” w ten poczet zastu-
zonych postaci dyrektoréw.

Czasami tego rodzaju bliskie relacje moga
przeszkadzac regionaliscie, ale w tym wypadku
trudno dostrzec jakiekolwiek przejawy nieobiek-
tywnego traktowania wydarzer i zjawisk histo-
rycznych. Trzeba natomiast przyznaé: laczenie
warsztatu historycznego z nierzadko biografi-
stycznym (i autobiografistycznym) nastawieniem
stanowi wyrazng tendencje metodologiczng
w pismiennictwie wspdlczesnym. Te nurty -
z jednej strony dziedziny nauki, jaka jest histo-
ria, z drugiej strony publicystyki o zabarwieniu
historycznym - przecinaja sie ze soba, jednoczes-
nie tworzgc nowa jakos¢ badania i przedstawia-
nia zamknietych proceséw dziejowych. Takich
publikacji - osobistych, okolicznosciowych, pisa-
nych z prawdziwg pasja i zaangazowaniem - jest
znacznie wiecej i warto pokazywac je szerszemu
gronu potencjalnych odbiorcéw. Szczegdlnie, ze
ich naktady sg realizowane nie przez duze i ko-
mercyjnie zorientowane oficyny wydawnicze,
a z reguly w ramach wilasnych inicjatyw.

Podsumowujgc: nalezy polecié ksigzke
Dyrektorzy Liceum Ogdlnoksztalcqcego w Debnie
wlatach 1945-1980 wszystkim mitosnikom histo-
rii regionu Pomorza Zachodniego, ktdrej wazng
cze$cig bylo tworzenie struktur oswiatowych.
Ten tom dokumentuje jej przemiany, wzloty
i upadki, kierunki rozwoju.

A.Dobrowolski, Dyrektorzy Liceum Ogélnoksztatcgcego w Debnie
wlatach 1945-1980, Debno: Drukarnia POL-GRAF, J. Bladyniec
i E. Kupka 2020, 77 s.

Publikacja jest dostepna w zbiorach Biblioteki
Pedagogicznej im. Heleny Radliriskiej ZCDN
w Szczecinie.

Stawomir Iwasiow

Redaktor prowadzgcy Zachodniopomorskiego

Dwumiesiecznika Oswiatowego ,,Refleksje”
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Bezustanny stan

Slawomir Osinski

Dreptanie w miejscu, czyli skok bez tyczki

Stan wyjatkowy to paradoksalnie normalny stan
w oswiacie, ktdra - bedac niezwykle odporng na
zmiany - w ostatnim okresie zmianom ciggle
podlega, zmieniajac sie w gruncie rzeczy nie
bardzo i nieréwnomiernie.

Pojad te sytuacje jest tak latwo, jak nazwaé
prostym i przejrzystym obowigzujace przepi-
sy dotyczgce szkoly. Przeto ta instytucja nie-
szczesna jest nieustannie reformowana poprzez
przeksztalcenia zarzadzajgcego nig minister-
stwa, notoryczne innowacje w kwestii obo-
wigzujacych przepiséw, zmiany programowo-
-organizacyjne, finansowe i polityczne. Oprdcz
tego publicznego rozgardiaszu dokonuje sie
autentyczna modyfikacja systemu - inicjowa-
na i wprowadzana w zycie przez organizacje
pozarzgdowe i postepowych nauczycieli oraz
przywdédcéw oswiatowych. Jak jednak uczy do-
$wiadczenie, a potwierdzajg uczeni mezowie,

FELIETON

tak naprawde na najmniejszy nawet sukces
kazdej reformy ma wpltyw sposéb jej wprowa-
dzania. Zle pomyslany, bezmyslnie wdrazany
ukrzywdzi¢ moze nawet najbardziej godne
i sprawiedliwe zalozenia i plany innowacyjne.
Kleske gwarantuje tez towarzyszacy dzialaniom
pospiech, brak pieniedzy i bezkrytycyzm wobec
wiasnych dziatan. Tak sie sklada, ze jest to przy-
padlosé charakteryzujgca powojenng rzeczywi-
stos¢ edukacyjna, co powoduje permanentny
stan wyjatkowy.

Bardzo rado$nie unaocznil to element
animalny zwany koronawirusem, ktdry prze-
pieknie nam uswiadomil, jak wyjatkowe trzeba
podejmowacd decyzje i dzialania w zwigzku
ze zmiang sposobu nauczania, a dzisiaj jesz-
cze dobitniej pokazuje logike i sens dziatan
wymierzonych w jego nad zdrowiem naszym
panowanie.
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Pierwszy stan, wywolany straszliwymi ko-
munikatami o dwustu lub trzystu przypadkach
zachorowan dziennie na mikroskopijne paskudz-
two oraz ogdlnoswiatowsg panika, a takze wyni-
kajacym z tych przestanek zamknieciem szkol,
dotyczyt aspektow zwigzanych z TIK, a zwlasz-
cza z nauczaniem zdalnym za posrednictwem
internetu i za pomocg réznych narzgddw elek-
tronicznych. Mimo trudnosci oraz braku sprze-
tu, a takze nie zawsze najwyzszych kompetencji
w tej materii, nauczyciele wwiekszosci sobie po-
radzili. Godne to pochwaly w placéwkach, gdzie
szybki internet, nowoczesne laptopy, tablica in-
teraktywna, tablety, nie wspominajgc o drukar-
kach 3D, to czesto jeszcze piesni przysziosci. Przy
okazji ujawnit sie rozdZwiek miedzy zacofaniem
szkoly, a rzeczywistoscig, gdzie wspomniane
tréjwymiaréwki to sprzet powszechnie uzywa-
ny, wdraza sie wykorzystanie technologii ucze-
nia maszynowego w zarzgdzaniu i bankowosci,
ruszajg do boju nanoroboty i roboty biologiczne
zwane xenobotami, a komputery kwantowe po-
zbywajg sie niedoskonalosci i pewnie wkrétce
zstapig pod strzechy.

Drugi stan wyjgtkowy koronawirusowy do-
tyczy momentu ukazania sie felietonu (choé w tak
zwanym miedzyczasie mogg zaj$¢é duze zmiany),
gdy jest w miare bezpiecznie przy okolo tysigcu
zachorowan dziennie i trzeba dokonywac cudéw
organizacyjnych w pracy szkoly, zeby wzgledne
bezpieczeristwo uczniom i nauczycielom zapew-
nié. To takze, nie bez trudnosci, w wiekszosci
placéwek sie udaje.

Od lat trwa narzekanie na tak zwane pod-
stawy programowe i egzaminy testowe. Zapre-
zentowane przez CKE przyklady sprawdziandw
z biologii, chemii i fizyki powalajg swym kre-
botynizmem i oderwaniem od Zycia i pozytecz-
nosci. I te twory, i podstawy przygotowane za-
pewne w dobrej wierze przez uczonych w pismie
i liczbie madrych ludzi oraz dzieki pracujgcym
w stanie najwyzszej koniecznosci nauczycielom

FELIETON

nie paskudzg zbytnio uczniom wich nauczaniu-
-uczeniu sie. Tu zdecydowanie nadszedt czas
na rewolucje, zamach stanu czy inng rebelie,
ktorymi zwykle koriczg sie stany wyjatkowe.
Piekna dla niektdrych dziewietnastowieczna
erudycyjnosc i encyklopedyzm, wzbogacone
pseudoromantyczng wizjg historii i dziwacz-
nymi, nudnymi lekturami, nie majg racji bytu
w nowoczesnej szkole. Podobnie jak oparte na
$rednich niedowazonych czy przewazonych oce-
nianie cyfrowe zamiast ksztaltujgcej informa-
cji zwrotnej, nie wspominajgc o arcyabsurdzie,
czyli ocenie z zachowania.

Przy okazji, a czas dzisiaj dobry, gdyz re-
organizacji wladza sie poddaje, warto pomysleé
o likwidacji ministerstwa teoretycznie zajmu-
jacego sie sprawami szkoly. Ostatnie stany wy-
jatkowe obnazyly nieprzydatnosc¢ tej instytu-
cji, a w budzecie oszczednosci sie przydadzg.
Wrystarczy dobry dyrektor, dobra Rada Szkoty,
hojny finansowo organ prowadzacy i swietnie
wyksztatcony, bardzo dobrze zarabiajacy nauczy-
ciel. Wtedy by¢ moze edukacyjny stan wyjgtkowy
podrepta w zapomnienie.

Stawomir Osinski

Absolwent polonistyki, zarzadzania w o$wiacie oraz
marketingu i zarzadzania w ochronie zdrowia. Nauczyciel,
publicysta kulinarny i spoteczny, rysownik satyryczny, czasem
literat i teksciarz. Egzaminator maturalny, ekspert ds. awansu
nauczycieli, wyktadowca na studiach podyplomowych. Dyrektor
Szkoly Podstawowej nr 47 im. Kornela Makuszyriskiego

w Szczecinie.
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Polifon i patefon

Czesc¢ 11

Malgorzata Peszko

Urzadzenia do odtwarzania muzyki
i inne eksponaty muzyczne w zbiorach
Muzeum Narodowego w Szczecinie

W poprzedniej czesci artykulu zo-
stata przedstawiona historia pierw-
szych urzadzen stuzgcych do odtwa-
rzania muzyki oraz zarys kultury mu-
zycznej przedwojennego Szczecina.
Tym razem chcialabym sie skupi¢ na
szczegdtach i odniesc sie do zbiordw
muzealnych, dzieki ktérym mozna po-
zna¢ muzyczng historie miasta. Chod
nie posiadamy w zbiorach Muzeum
Narodowego w Szczecinie fotogra-
fii przedstawiajacych urzadzenia do
odtwarzania muzyki we wnetrzach
przedwojennych domdw czy lokali
ustugowych, to jednak mozemy mied
pewnosd, ze byly one tam uzywane

STREFA MUZEUM

i uprzyjemniatly zycie niejednego
mieszkanca Szczecina. Swiadcza o tym
chociazby stare fotografie przedsta-
wiajgce zachwycajace witryny sklepow
muzycznych, wyposazonych w catly
szereg urzgdzen do odtwarzania muzy-
ki, w ktére na miejscu mogli zaopatry-
wac sie kochajacy muzyke szczecinia-
nie. Jednym z takich sklepow byt Wil-
helm Hofmeister Odeon Musikhaus,
nalezgcy do sieci Odeon - wytwdrni
plytowej, zalozonej w 1903 roku przez
niemieckich przedsiebiorcéw: Maxa
Straussa i Heinricha Zuntza w tak nie-
daleko potozonym przeciez od Szcze-
cina Berlinie.
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Muzyczny rynek

Berlifiski Odeon miat swoje sklepy w wielu mia-
stach niemieckich, w tym réwniez w Szczecinie.
Miescit sie on przy Miinchenstrasse 10 (obecnie
ul. Grodzka). Na starej fotografii przedstawiaja-
cej szczecinski sklep mozemy przez szybe doj-
rze¢ na pieknej wystawie miedzy innymi gramo-
fony skrzynkowe bez tuby, ktére ze wzgledu na
swe niewielkie rozmiary i zamykang obudowe
w formie walizki, wyposazonej czesto w specjal-
ne przegrodki na kilka plyt, mogly by¢ zabierane
na przyklad na plenerowe imprezy, przez co byly
bardzo popularne.

Obok Odeonu swdj sklep muzyczny otwo-
rzyla w Szczecinie takze inna slynna niemiecka
wytwornia plytowa — Parlophone Records, ktdrej
tworcg byt Carl Lindstrom.

Sklep muzyczny Parlophon Musikhaus mies-
cil sie przy Schulzenstrasse 13 (obecnie ul. Sotty-
sia) i zachecal do odwiedzin mieszkadicow miasta
oswietlonym szyldem z napisem Musik; zaopa-
trzony byt, o czym swiadczg fotografie, w bogaty
wybdr urzgdzen do odtwarzania muzyki - od
okazalych szaf grajacych, po mniejsze gramofony.

Wiele wynalazkéw zwigzanych z odtwarza-
niem muzyki, tgcznie z powstaniem perforowa-
nych plyt polifonowych, konstruowaniem coraz
nowszych, bardziej ,gadzeciarskich” modeli
aparatury do odstuchiwania utworéw muzycz-
nych oraz zalozeniem pierwszych i znaczacych
wytwdrni plytowych (na czele z Deutsche Gram-
mophon Emila Berlinera), wywodzilo sie z Nie-
miec. Naturalne byto wiec, ze niemieckie wyna-
lazki trafialy dosc¢ szybko i do szczeciniskiej aglo-
meracji. Blisko$¢ Berlina, w ktérym kumulowaty
sie wszelkie tego typu nowinki techniczne oraz
fonograficzne, powodowala, iz szczecinianie nie
pozostawali w tyle, lecz na biezgco i z niemalze
takg samg intensywnoscig co ich berliriscy rodacy
korzystali z dobrodziejstw muzycznych wynalaz-
kéw. Gdy pierwsze pozytywki, polifony, gramo-

STREFA MUZEUM

fony i patefony pojawily sie w stolicy, niemal od
razu docieraly takze i do Szczecina.

Przedwojenna playlista

A jakiej muzyki stuchali szczecinianie na nabywa-
nych przez siebie urzadzeniach do odtwarzania
muzyki? Muzeum Narodowe w Szczecinie posia-
da w swych zbiorach, poza okazalymi maszyna-
mi z pierwszej polowy XX wieku (o czym szerzej
ponizej), takze oryginalne plyty polifonowe, na
podstawie ktdrych mozemy uzyskaé informacje,
jakie gusty muzyczne posiadali Swczesni niemiec-
cy, w tym i szczeciriscy melomani. Jesli dodamy do
tego jeszcze ogdlnoeuropejskie trendy w muzyce
interesujgcego nas okresu dziejowego, otrzyma-
my wiasciwie kompletng playliste utwordw i me-
lodii stuchanych przez szczecinskich mitosnikéw
muzyki z pierwszych dekad XX stulecia.
Repertuar muzyczny w Szczecinie byl podob-
ny jak w catej dwczesnej Europie. Popularne, znane
od Paryza, przez Berlin, po Moskwe utwory, ktdre
stuchane byly na Zywo, chetnie odtwarzano takze
na pozytywkach, polifonach, patefonach i gramofo-
nach. Niegasnacg popularnoscia cieszyly sie arie ze
stynnych europejskich oper i operetek. W repertu-
arze klasycznym dominowala naturalnie twérczosé
muzykéw niemieckojezycznych, jak Beethoven,
Haendel, Strauss, Schumann, lecz z czasem modne
staly sie takze utwory innych kompozytoréw, takich
jak Czajkowski czy Strawiriski. Czesto jednak gust
muzyczny dyktowany byl nie tylko moda, ale takze
biezaca sytuacja polityczng w kraju. Waznymi
i chetnie stuchanymi utworami, zwlaszcza przed
samym wybuchem i podczas trwania zaréwno
pierwszej, jak i drugiej wojny swiatowej byly me-
lodie wojskowe, szczegdlnie marsze, rozbudzajace
uczucia patriotyczne i majace zagrzewac do walki.
Po Wielkiej Wojnie doszto do rozkwitu
catkiem nowych, rewolucyjnych wrecz gatun-
kéw muzycznych, takich jak jazz, blues i swing.
Ludzie pragneli odreagowac trudny czas wojennej
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Repertuar muzyczny szczecinian
zmienit sie dosc istotnie po doj-
sciu Hitlera do wladzy. Muzyka
oraz jej nosnik, czyli plyta, staly
sie narzedziem propagandowym
nowej ideologii. Muzyka rozryw-
kowa, zwlaszcza ta bazujgca na
jazzie, byla juz niepozgdana. Na
czolo playlisty szczecinian w owym
czasie wysunely sie monumentalne
utwory niemieckich kompozytorow
oraz piesni wojskowe.

zawieruchy, a jedng z plaszczyzn, na ktérej mogli
to uczynié, byla wlasnie muzyka. Popularne staly
sie piosenki wesole, frywolne i beztroskie, opty-
mistyczne, przynoszgce nadzieje, ktérych teksty
nie skupialy sie na tym, co bylo, lecz na tym, co
stu i teraz”. Powstaly tez pierwsze kapele, kto-
rych wykonania zaczeto rejestrowac na plytach,
a muzyka stala sie zwawa i taneczna jak nigdy
przedtem. Szczecinianie z pewnoscig stuchali
wdwezas przy pomocy patefonu czy gramofonu
utwordw najstynniejszego jazzmana na swiecie -
Louisa Armstronga, a takze tariczyliw domach czy
knajpkach naladowanego energig swinga, opano-
wujacegow latach 30. XX wieku caly swiat, tacznie
z 111 Rzesza, ktérej whadze chlodno podchodzity
przeciez do tego rodzaju swobodnej muzyki.

W dwudziestoleciu miedzywojennym
muzyka rozrywkowa byta nierozerwalnie zwig-
zana z przezywajgcg rozkwit kinematografig.
Szlagiery przedwojennych filmdw, spiewane
takze na scenach rewii, kabaretéw i operetek,
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byly z powodzeniem przenoszone na plyty gra-
mofonowe. Z pewnoscig znane byly szczecinia-
nom i chetnie przez nich odstuchiwane zmystowe
utwory ich stawnej krajanki, zjawiskowej aktorki
i piosenkarki - Marleny Dietrich. Te i podobne
popularne piosenki rozrywkowe tlumaczono na
rézne jezyki, po czym stawaly sie one Swiatowymi
hitami. Na potrzeby odbiorcéw do piosenek obcej
proweniencji lokalni autorzy tworzyli takze nowe
teksty i utwor zaczynal zyé wlasnym zyciem.

Repertuar muzyczny szczecinian zmienit
sie do$¢ istotnie po dojsciu Hitlera do wiladzy.
Muzyka oraz jej nosnik, czyli plyta, staly sie narze-
dziem propagandowym nowej ideologii. Muzyka
rozrywkowa, zwlaszcza ta bazujgca na jazzie,
byta juz niepozadana. Na czoto playlisty szcze-
cinian w owym czasie wysunely sie monumen-
talne utwory niemieckich kompozytoréw, takich
jak ukochany przez Hitlera Wagner, oraz piesni
wojskowe, stawigce wielko$¢é Germanii i potege
Tysiacletniej Rzeszy.

Czego shuchali szczecinianie?

Przegladajac w zbiorach Muzeum Narodowego

w Szczecinie blaszane plyty polifonowe firmy

Symphonion Musikwerke oraz Polyphon Musi-

kwerke, z zapisanymi pojedynczymi melodiami,

jeszcze bez gloséw ludzkich i instrumentdw, oraz
plyty patefonowe firmy Pathé, wykonane z szela-
ku, zapisane juz dwustronnie i moggce pomiescic¢
znacznie dtuzsze utwory, styszymy réznorodno$é
gatunkéw i utworéw muzycznych. Na ptytach po-
lifonowych, wybijanych na poczatku XX wieku,
mozemy odnalez¢ - oprécz marszéw, francuskich
piosenek milosnych, a takze walcéw Johanna

Straussa - jeszcze takie utwory, jak:

+ Inlauschiger Nacht, bedacy fragmentem operet-
ki Widczedzy z muzyka Carla Michaela Ziehre-
ra, tworcy muzyki balowej oraz operetkowe;j,
rywalizujgcego z dokonaniami muzycznymi
rodziny Strausséw;
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« Am wunderschonen Rhein, autorstwa Rudolfa
Foerstera, utrzymany w romantyczno-patrio-
tycznym tonie zachwytu nad Renem, méwiacy
o mitosci do spotkanej nad ta rzekg dziewczyny,
opowiadajacej dawne niemieckie basnie;

« Der Mai ist gekommen, wychwalajacy uroki
wiosny i mlodosci, energii i ciekawosci, ktére
wyrywaja gtéwnego bohatera z rodzinnego
domu, by poznat swiat;

+ Just one girl, z muzykg Lyn Udalla i stowami
Karla Kennetta; utwér ten byt bardzo popu-
larny na przetomie XIX i XX wieku, wyko-
nywany czesto w amerykanskich saloonach,
na samograjacych pianinach, czy przez gor-
nikéw pracujgcych w kopalniach. Byt to ten
rodzaj piosenki, ktdrej proste stowa o mitosci
do tej jedynej tlumaczono na wiele jezykéw.
W jezyku niemieckim tytul utworu brzmiat
Du mein Girl,

+ Pflaumen-Walzer, autorstwa Adolfa Behlinga,
bedacy popularng i frywolng przyspiewka na
temat kobiecego ciala;

« Pariser Einzugsmarsch, bedgcy marszem powsta-
tym jeszcze w okresie napoleoiskim, ktdry
z powodu swej antyfrancuskiej wymowy stat
sie popularnyw okresie Republiki Weimarskiej
i I1I Rzeszy oraz przybral miano symbolu fran-
cusko-niemieckiej ,dziedzicznej wrogosci”;

+ Cavalleriarusticana, bedacy fragmentem znanej
opery Rycerskosc wiesniacza autorstwa Pietro
Mascagniego, ktora stala sie pierwszg kla-
syczng operg werystyczng, popularng takze ze
wzgledu na swg jednoaktowosé.

Plyty patefonowe, pochodzace z okresu
miedzy 1905 a 1928 rokiem, chod zestawione
z urzgdzeniem wyprodukowanym i prawdopo-
dobnie uzywanym poza Niemcami, zawieraja
pewne utwory wspdlne dla ogélnego europej-
skiego kanonu muzycznego pierwszych dekad
XX wieku. Znajdujg sie na nich miedzy innymi
takie utwory, jak (wedtug oryginalnego zapisu
znajdujacego sie na plycie):
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« Esistein “Ros” entsprungen — mit Orchester - Chor
der KGL. Hofoper - Berlin;

« Stille Nacht. Heilige Nacht — mit Orchester — Chor
der KGL. Hofoper - Berlin;

+ LaForzadel Destino. La Vergine degli angeli, a Cori
della Scalla, Cant. Dal Sopr. Boninsegna;

» Ave Maria (Cherubini) v. acc. D'orgue et vidon. Ch
te par Vaguet;

+ La Marseillaise. (Rouget de llsle.);

 La Muta di Portici - Sinfonia. — (Banda) the Anglo
Italia, Milano. Genowa;

« Les 2 Petits Pinsons. Polka p-Xylophone.

Mimo ze Muzeum Narodowe w Szczeci-
nie nie posiada go w swych zbiorach, na osobna
uwage zastuguje utwor stworzony jeszcze w dru-
giej polowie XIX wieku przez zwigzanego ze
Szczecinem kompozytora, ktdry doczekat sie
wydania zaréwno na plytach polifonowych, jak
i gramofonowych (te drugie zostaly wydane przez
wspomniang wytwornie Odeon z Berlina). Chodzi
o melodie nawigzujgca do ludowego tarica - polki
i odznaczajgcq sie szybkim tempem, autorstwa
Siegmunda Schlichtinga, pyrzyczanina, czynnego
artystycznie w Szczecinie. Jego partyture opub-
likowal w 1883 roku szczecinianin Paul Witten,
nadajgc jej tytut Stettiner Kreuzpolka. Utwor ten
znany byt w calych Niemczech.

Eksponaty muzyczne

Skoro wiemy juz, gdzie i w jaki sposéb stuchali
muzyki szczecidscy melomani pierwszej potowy
XX wieku oraz jak wygladat ich prawdopodobny
gust muzyczny, czas przyjrzec sie z bliska urzadze-
niom do odtwarzania muzyki, ktére znajduja sie
w zbiorach Muzeum Narodowego w Szczecinie.

Pozytywka ptytowa Polyphon Musikwerke,
MNS/E/4839

Pozytywka, pochodzgca ze zbioréw Dzialu Et-
nografii Pomorza MNS, zostala wyprodukowa-
na w kordcu XIX wieku przez firme z Lipska -
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Polyphon Musikwerke, ktdra poczatkowo byta
fabrykg produkujacg tylko pozytywki. Zostata
zalozona w 1889 roku przez bylych pracownikéw
innej, konkurencyjnej lipskiej firmy - Sympho-
nion Musikwerke: Gustava Adolfa Brachhause-
na oraz Ernsta Paula Riessnera i szybko zastynela
produkcjg calej gamy polifondw, czyli szaf graja-
cych. W 1885 roku nastapil przetom w produkeji
pozytywek poprzez umieszczenie w nich blasza-
nej plyty perforowanej, skonstruowanej przez
Paula Lochmanna z Symphonion Musikwer-
ke. Wynalaz! on plyte zaopatrzong w zadziorki,
ktora podczas obrotu krazka przenosita impulsy
szarpniec na zeby grajgcego grzebienia, wydajac
dzwieki. Tak zbudowany mechanizm odnidst od
razu sukces, poniewaz pozwalal na latwe i czeste
zmiany plyt. Plyty perforowane poczgtkowo ro-
biono na zamdwienie, z dowolnie wybranym re-
pertuarem, jednak wyparty je fabrycznie wybijane
dyski z ustalonym zestawem utwordéw (po jednym
utworze na kazdej plycie). Szybko znalazly one za-
stosowanie w szafach grajacych.

Pozytywka ze zbioréw muzeum posiada
ksztalt ptaskiej, czworokgtnej skrzynki, a melo-
die wygrywa specjalnie nacinana metalowa plyta.
Do urzadzenia dolgczona jest tylko jedna taka
plyta, z krétkg melodia Air de Luis XIII - Gavotte
Henri Geys. Mechanizm posiada zeliwny korpus
z ukladem walcéw zebatych. Dzwiek uzyskuje sie
poprzez szarpanie cienkich plytek przy pomocy
specjalnego zestawu ,,zebéw”, ktére haczg o za-
czepy plyty, wygrywajac w ten sposéb melodie.
Plyty umocowuje sie na specjalnym trzpieniu
i przytrzymuje metalowym ramieniem z zacze-
pem. Nacigg sprezynowy znajduje sie w przed-
niej czesci skrzynki. Obudowa posiada zamykane
na zatrzask wieko z papierowym malunkiem ba-
chistycznym. Eksponat trafit do Muzeum Naro-
dowego w Szczecinie w latach 70. XX w. Zostal
wytworzony z drewna, zelaza, kosci stoniowej oraz
mosiadzu. Jego wymiary wynoszg: wys. 14,3 cm,
szer. 25,7 cm, gl. 26 cm.
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Szafa grajaca Poliphon Musikwerke MNS/E/3633
Szafa grajaca dwuczesciowa (polifon), pochodzaca
ze zbioréw Dzialu Etnografii Pomorza MNS, zo-
stala wyprodukowana okoto 1900 roku - réwniez
przez lipskg firme Polyphon Musikwerke. Polifon
byt urzagdzeniem mechanicznym do odtwarzania
plyt perforowanych, zaopatrzonych w specjalne za-
czepy. Podczas obrotu plyty zaczepy te przenosily
impulsy szarpnied na zeby grajacego grzebienia za
posrednictwem kolek z zaokraglonymi zgbkami.

Polyphon Musikwerke zostat liderem na rynku
szaf grajacych dzieki zdobyciu zlotego medalu na
Swiatowej Wystawie w Paryzu, deklasujac swego
najpowazniejszego konkurenta - Symphonion Mu-
sikwerke. Obie firmy produkowaly zresztg perforo-
wane plyty, ktdrych nie mozna byto odtworzy¢ na
urzadzeniu , przeciwnika”, poniewaz minimalnie
roznily sie one wielkoscia. Polyphon sprzedawat
swe produkty w kilkudziesieciu paristwach swiata.
Jego siedzibg od 1918 roku stal sie Berlin. W latach
20.130. XX wieku firma przestawita sie na produk-
cje coraz popularniejszych gramofonéw. Polyphon
posiadat do dzis rozpoznawalne, charakterystyczne
logo w postaci Erato - greckiej muzy poezji mi-
tosnej, z kitarg lub harfa w lewej dtoni oraz wien-
cem laurowym na glowie i w prawej dloni, a takze
kometa w ksztalcie gwiazdy z ogonem.

Szafa grajaca ze zbioréw muzeum jest mo-
delem w eklektycznej obudowie fornirowanej
orzechem. Gore szafki, zaopatrzong w drzwicz-
ki z szybg, obwiedziono gzymsem kanelowa-
nym z plaskorzezbionym i ztoconym napisem
POLYPHON w centrum. Po bokach szafki wyste-
puja prostokatne, profilowane otwory wypelnione
azurowa blachg, tak, aby dZzwiek byl lepiej styszal-
ny. U dotu obudowy znajduje sie wysuwana szu-
flada na wrzucane monety, zamykana na kluczyk.
Z boku umieszczono otwdr wrzutowy na monete
5-fenigowg oraz korbke do nakrecania. Dolna
szafka zaopatrzona zostata uchylanymi do przodu
drzwiczkami, za ktérymi znajdujg sie drewniane
przegrédki na zapasowe plyty. Podstawg pracy
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urzadzenia jest mechanizm sprezynowy z regula-
torem wiatrakowym, nakrecany korbg. Wewnatrz
umieszczono dwa pionowe grzebienie stalowe, po
bokach za$ dwa zestawy po osiem metalowych
dzwonkéw (prostokatne plytki), uderzanych od
spodu mloteczkami. Polifon posiada komplet
15 perforowanych, wykonanych z blachy cynko-
wej plyt o $rednicy 62,5 cm, z odlanym napisem
POLYPHON oraz logo firmy. Urzadzenie, przy-
jete do zbioréw Muzeum Narodowego w Szcze-
cinie w latach 70. XX wieku, zostalo wykonane
z drewna, zelaza, metali kolorowych i lustra. Jego
wymiary wynosza: wys. 208 cm, szer. 77 cm, gt. 43.

Szafa grajaca Poliphon Musikwerke MNS/H-5
Pionowa szafa grajaca (polifon), znajdujaca sie
w zbiorach Muzeum Historii Szczecin, zostala
wyprodukowana na poczatku XX wieku takze
w lipskiej wytworni Poliphon Musikwerke. Model
ten posiada drewniang obudowe w formie szafki.
Miedzy nézkami, pod cokotowsy plyta, podwie-
szono zamykang na kluczyk szuflade na monety.
Drzwiczki, ktdre zostaly przeszklone prostokat-
ng szybg o pétkolistym zakoriczeniu, zajmuja calg
przednig czesé trzonu szafki. Na ich gérnej listwie
wyryto ztocony napis POLYPHON. W bocznej
$ciance szafki umieszczony zostal otwdr wrzu-
towy na monety 5-fenigowe. U dolu znajduje sie
korbka wprawiajaca w ruch mechanizm poprzez
naciggniecie sprezyny umieszczonej w stalowym
bebnie. Naped, przenoszony przez regulator wia-
trakowy na koto zebate, wprawia w ruch plyte
o $rednicy ok. 63 cm. Gérna cze$¢ mechanizmu
sktada sie z umieszczonych na precie kétek zeba-
tych, obracanych zadziorkami plyty, oraz dwdch
stalowych grzebieni. Plyte pozytywkowa, wykona-
ng z blachy cynkowej i zaopatrzonej w zaczepy na
spodniej stronie, ktére wyprofilowano w wyniku
mechanicznego perforowania, mocuje ruchome,
metalowe ramie dociskowe. Polifon zostal wyko-
nany z drewna, zelaza oraz szkla. Jego wymiary
wynoszg: wys. 145 cm, szer. 81 cm, gl. 42 cm.
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Patefon Pathé, MNS/H-95/1

Patefon, znajdujgcy sie w zbiorach Muzeum Hi-
storii Szczecina, zostal wyprodukowany miedzy
1905 a 1928 rokiem przez francuskg wytwornie
Pathé. W 1894 roku Charles Pathé zakupit eg-
zemplarz fonografu Edisona i zaczal kopiowad
to urzadzenie w swoim zaktadzie. Od nazwiska
Francuza pochodzi nazwa wytwarzanych przez
niego urzadzer.

Patefon byl przenosnym urzadzeniem z me-
chanicznym napedem, za pomocg ktérego odtwa-
rzano muzyke z plyt patefonowych. Czesto okre-
$lenie gramofon i patefon stosowano wymiennie,
jednak byly to dwa réznigce sie od siebie urzadze-
nia. Odtwarzanie plyt na patefonie nie odbywato
sie za pomoca igly, jak w przypadku gramofonu,
lecz za pomoca kulki osadzonej na ramieniu, ktéra
eliminowata szumy powstajace w czasie tarcia igly
gramofonu o obracajacg sie plyte. Charles Pathé
wraz z bra¢mi zatozyt przedsiebiorstwo fonogra-
ficzne, pdzniej zas kinematograficzne, zwane
Pathé Freres, w ktérym produkowano patefony
oraz kamery filmowe, a takze przeprowadzano
projekcje filméw zsynchronizowanych z dzwie-
kiem odtwarzanym z plyt.

Patefon ze zbioréw muzeum to skrzynkowy
model F, niestety bez metalowej tuby pelnigcej
role glosnika. Pod membrang znajduje sie napis
REPRODUCTEUR POUR DISQUE PATHE,
BREVETE S.G.D.G. Zapis plyty odtwarzany jest
od strony wewnetrznej do zewnetrznej, przy
pomocy igly z okrgglym zakoriczeniem, umiesz-
czonejwruchomym ramieniu. Urzadzenie posiada
naped sprezynowy, obracajacy plyte z predkoscig
od okoto 90 do 100 obrotéw na minute. Na patefo-
nie umieszczony zostal napis FRANCE ETRAN-
GER, swiadczacy o tym, iz wyprodukowano go
poza granicami Francji, by¢ moze w Rosji. Firma
braci Pathé juz pod koniec XIX wieku otworzyta
kilka filii w Europie.

Do patefonu nalezy 21 plyt z czarnego szela-
ku (surowiec naturalny pozyskiwany z wydzieli-
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Wszystkie urzqdzenia do
odtwarzania muzyki, jakie
znajdujq sie w zbiorach Muzeum
Narodowego w Szczecinie,
zachwycajq nie tylko swojq
funkcjonalnosciq i sposobem
dziatania, ale takze pieknem
wykonania. To prawdziwe
perelki, swiadczqce o kunszcie ich
wytworcow, jak tez wyrafinowanym
guscie i zapotrzebowaniu
zamawiajqcych.

ny owadéw), o srednicy 29 cm, zapisanych dwu-
stronnie i nagranych systemem zapisu wglebne-
go. W centrum kazdej plyty znajduje sie otwor
do umieszczania jej na patefonie, wokét ktérego
wytloczono numer katalogowy, tytut utworu, wy-
konawce oraz dane producenta. Plyty patefono-
we przypominaly plyty gramofonowe, jednak
odtworzenie tej pierwszej na gramofonie powo-
dowato jej uszkodzenie. Do dzisiaj zachowato sie
niewiele nagran na plytach patefonowych.

Patefon ze zbioréw Muzeum Narodowego
w Szczecinie przywieziono do Szczecina z Wilna
w latach 60. XX wieku. Zostat on wykonany
z drewna oraz metalu. Jego wymiary wynosza:
wys. 14 cm, szer. 27 cm, gh. 27 cm.

Gramofon MNS/E/5748

Gramofon, znajdujacy sie w zbiorach Dzialu Et-
nografii Pomorza MNS, zostal wyprodukowany
w pierwszej potowie XX wieku (prawdopodob-
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nie przed 1930 rokiem) przez nieznang nam
wytwdornie.

Gramofony wyewoluowaly z fonografu
i odziedziczyly jego zasade dzialania, odtwarza-
jac dZzwiek zapisany na no$niku. W tym wypadku
byta to obracajaca sie plyta gramofonowa z wyzto-
bionymi spiralnymi rowkami z zapisang melodia,
w ktdre wprowadzano igte, wprawiang w ruch nie-
réownomiernosciami tych rowkdw. Duze znacze-
nie dla jakosci dZzwieku miala wlasnie jakosc igly.
Pierwotnie byly one stalowe, pézniej szlifowane
z szafiru lub diamentu, a do ich przechowywania
stuzyly specjalne pudeleczka. Do prawidlowego
odczytu plyt niezbedna byta réwniez stabilnosé
gramofonu, stad tez ich obudowy wykonywano
z materialéw o duzej masie, jak szklo, metal czy
lite drewno. Istotnym elementem urzgdzenia
byta metalowa tuba, pelniaca role glosnika, ktéra
z czasem zastgpiono chowanym kanalem.

Za twdrce gramofonu uwaza sie Niemca -
Emila Berlinera, ktéry w 1887 roku wynalaz! plyte
gramofonowa. Wkrétce otworzyt on fabryke gra-
mofonéw w USA, a nastepnie w ojczystym kraju.
Aby méc produkowad gramofony i nagrywaé
od razu do nich plyty, Berliner zalozyl wytwor-
nie plytowa z siedzibg w Hanowerze pod nazwa
Deutsche Grammophon, stanowiaca pierwszg na
$wiecie wytwornie zajmujaca sie wylgcznie ttocze-
niem plyt. W ten sposob niemiecki wynalazca stat
sie ojcem przemystu fonograficznego.

Gramofon ze zbioréw muzeum posiada
forme drewnianej walizki, obciggnietej ceratg
z drukowanym wzorem roslinnym. Na zewngtrz
widaé ozdobne metalowe zapinki, otwér na
korbke, wprawiajgca w ruch naped gramofonu
oraz skorzang raczke. W srodku znajduje sie
pokryty filcem talerz na plyty oraz metalowa
raczka wraz z iglg i wbudowanym mikrofonem.
Na wewnetrznej sciance wieka znajdujg sie
przegrédki na plyty przytrzymywane skérza-
nym paskiem. Niestety do urzgdzenia nie ma
dotgczonych plyt.
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Gramofon ze zbioréw Muzeum Narodowe-
gow Szczecinie przywieziony zostal do Szczecina
z Harbinaw Mandzurii. Urzadzenie zostato wyko-
nane z drewna, ceraty, metaluy, filcu, ebonitu oraz
skory. Jego wymiary wynoszg: wys. 16,5 cm, szer.
36 cm, gl. 30 cm.

Plyta gramofonowa (brak nr inwentarzowego)
Plyta gramofonowa, znajdujaca sie w zbiorach
Muzeum Historii Szczecina, wytworzona w 1928
roku, zawiera w §rodkowej czesci po obu stro-
nach wydrukowane na papierze stynne logo wy-
twdrni plytowej Deutsche Grammophon Emila
Berlinera. W tym miejscu warto wspomnie¢, iz
popularno$éwynalazku Berlinera osiggneta szczyt
dzieki trikowi reklamowemu. Pewien angielski
malarz stworzyl obraz odziedziczonego po swym
zmartym bracie psa imieniem Nipper. Foksterier
uwieczniony zostal w momencie, gdy uwaznie
i z zaskoczeniem stuchat gtosu swego zmartego
pana, odtwarzanego z tuby fonografu. Po ukon-
czeniu dziela artysta zglosit sie do Berlinera i za-
proponowat swéj malunek jako chwyt reklamowy
dlawytwdrni fonograficznej. Berliner zgodzit sie,
lecz na jego prosbe fonograf na obrazie zostat za-
mieniony na gramofon, po czym zarejestrowano
malunek z foksterierem oraz napisem His master’s
voice jako znak towarowy wynalazku Berlinera
i jego wytwdrni plytowej.

Co ciekawe, handel detaliczny ptytami po-
czgtkowo odbywal sie w sklepach z zabawkami,
z czasem jednak przenidst sie do sklepéw z in-
strumentami muzycznymi. Plyty sprzedawano
i przechowywano w papierowych kopertach
lub albumach przystosowanych do okreslonego
nagrania - czesto firmowych lub o charakterze
reklamowym.

Plyta ze zbioréw muzeum zawiera po jednym
utworze na kazdej ze stron. Sg to: Heinrich der
Vogler stynnego szczeciriskiego kompozytora
Carla Loewego oraz Die beiden Grenadiere Ro-
berta Schumanna. Znajduje sie ona w papiero-
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wym opakowaniu, na ktérym widnieje reklama
niemieckiej firmy Telefunken, zalozonej w 1903
roku w Berlinie, styngcej z produkeji aparatury
radiowej, pézniej zas telewizyjnej. Plyta wykona-
najest z czarnego szelaku lub winylu. Jej srednica
wynosi 30 cm.

Wszechobecna muzyka

Wszystkie urzgdzenia do odtwarzania muzyki,
jakie znajdujg sie w zbiorach Muzeum Narodo-
wego w Szczecinie, zachwycajg nie tylko swoja
funkcjonalnoscig i sposobem dzialania, ale takze
pieknem wykonania. To prawdziwe perelki,
$wiadczgce o kunszcie ich wytwdrcdw, jak tez
wyrafinowanym guscie i zapotrzebowaniu za-
mawiajgcych. Sg réwniez symbolem mieszczan-
skiego dobrobytu, a takze postepu technicznego,
ktory w pierwszej polowie XX wieku towarzyszyt
niemal kazdej dziedzinie zycia i ktdry nie zostal
zatrzymany nawet przez dwie swiatowe wojny.

Dziswielu z nas nie wyobraza sobie zycia bez
muzyki, ktdra jest wszechobecna i tatwo dostepna.
Mamy jg w telefonach, komputerach, styszymy ja
w telewizji, radio, w centrach handlowych, loka-
lach ustugowych czy gastronomicznych. Szczeci-
nianie z pierwszych dekad XX wieku nie posiadali
az takiej dostepnosci do muzyki, lecz korzystali
ze wszystkich mozliwych w dwezesnych czasach
sposobéw, by jej stuchad tak czesto, jak byto to
mozliwe. I cho¢ przyszto zy¢ im w nader burzli-
wym okresie dziejowym, to jednak chcemy wie-
rzy¢, ze muzyka w wielu chwilach ostadzata im
gorzkie momenty, dodawala otuchy i nadziei na
to, iz szalejgcy swiat wreszcie sie opamieta.

Malgorzata Peszko

Asystent w Muzeum Narodowym w Szczecinie, p.o. kierownika

Muzeum Historii Szczecina.
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Sztuka na pograniczu

kultur

Dariusz Kacprzak

Skarby Kowna

w Muzeum Narodowym w Szczecinie

Tytul prezentowanej jesienig biezgcego roku
w Muzeum Narodowym w Szczecinie wystawy
Pieknosc twq widze. Od Ciurlionisa do Kairiukstisa -
sztuka litewska pierwszej potowy XX wieku, bedacy
nawigzaniem do stléw Mickiewiczowskiej In-
wokacji otwierajgcej polska epopeje narodowa,
jest prowokacja i zaproszeniem do refleksji jed-
noczesnie. ,Pieknos¢ twa widze” - to naturalna
reakcja goscia witanego w przestrzeni wystawy
w Muzeum Narodowym w Szczecinie przez Dziew-
czyne w zolci, dzielo Antanasa Samuolisa. Jednak,
w nieskromnym przekonaniu kuratoréwwystawy,
sprawa zdaje sie by¢ dalece powazniejsza - tytut
odnosi sie bowiem szerzej, do sztuki litewskiej.
Wociaz niezmiennie w powszechnej opinii sztuka
ta postrzegana jest przez pryzmat romantycznych
wyobrazeriiliterackich stereotypéw. Tymczasem
dzieta litewskich twdrcéw oferuja zgota odmienny
obraz kultury naszych sgsiadéw. Takze w historii
sztuki, w méwieniu o sztuce litewskiej czestokro¢
wykorzystywane sg ,postromantyczne” narzedzia,

STREFA MUZEUM

metody badawcze i kategorie estetyczne. Jakze jest
to niedoskonala sciezka prébuje wykazac wysta-
wa. Pokazuje ona réwniez, jak bardzo skromna
jest wiedza w Polsce o sztuce za miedza.

Wizualny leksykon

Przygotowywana przez Muzeum Narodowe
w Szczecnie w Scistej wspdlpracy z Muzeum Na-
rodowym im. M.K. Ciurlionisa w Kownie (Nacio-
nalinis M.K. Ciurlionio dailés muziejus) wysta-
wa sztuki litewskiej pierwszej potowy XX wieku
jest pierwszg w Polsce tak bogata, panoramiczng
prezentacijg zjawisk artystycznych w sztuce litew-
skiej, intensywnie rozwijajgcej sie réwnolegle do
polskiego modernizmu i wczesnej awangardy.
Wystawa - odbywajgca sie w reprezentacyjnym,
wczesnomodernistycznym gmachu Muzeum Na-
rodowego w Szczecinie, ktdrego stulecie $wieto-
wali$my przed kilkoma laty’ - stanowi swoiste
preludium do przysztorocznego jubileuszowego
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$wieta Muzeum Narodowego im M.K. Ciurlio-
nisa w Kownie, ktére powstalo 14 grudnia 1921
roku -wdéwczas Sejm Zatozycielski przyjat ustawe
outworzeniuw Kownie Galerii M.K. Ciurlionisa?,
ktadac prawne podwaliny pod ochrone nie tylko
dorobku Ciurlionisa, ale szerzej sztuki litewskiej.
Szczecinska ekspozycja pomyslana zostata
jako wizualny leksykon sztuki litewskiej, obejmu-
jacy dwudziestu czterech twdrcéw dziatajgcych
w pierwszej polowie minionego wieku - przed-
stawicieli dwu generacji: urodzonych w latach
siedemdziesigtych i gtéwnie osiemdziesigtych
Cius, Adomas
Varnas, Pranas DomsSaitis, Petras Kalpokas,
Petras Rimsa, Jonas Sileika, Juozas Zikaras)
oraz tych, ktdrzy przyszli na swiat w pierwszej
dekadzie dwudziestego stulecia (Vladas Dréma,
Stasys Usinskas, Adolfas Valeska, Adomas Sme-
tona, Adomas Galdikas, Antanas Gudaitis, Elena
ciaté, Victoras Vizgirda, Leonardas
Kazokas, Kazys Simonis czy przywotany wczes-
niej Antanas Samuolis). Kuratorzy zdecydowali
sie zaprezentowad blisko 100 starannie wyse-
lekcjonowanych ze zbioréw kowieriskich dziet
sztuki, gtéwnie obrazéw, ale takze kilka bardzo
interesujgcych prac rzezbiarskich. Nie zabraklo
takze reprezentacji twdrczosci uznawanego za na-
rodowego wieszcza - Mikalojusa Konstantinasa
Ciurlionisa® oraz znanego w Polsce, urodzonego
w Sejnach Vytautasa Kairiukstisa, ktérego poszu-
kiwania artystyczne nakierowane byly na polska
i europejska awangarde.
W czasie swego krétkiego zycia Ciurlionis
- przedstawiciel srodkowoeuropejskiego symbo-
lizmu, uwazany za prekursora abstrakcji - poszu-
kujac charakterystycznej dla fin de siecle’'u syntezy
malarstwa i muzyki, stworzyl indywidualny jezyk
i styl wypowiedzi artystycznej. Artysta, nawig-
zujac do starych litewskich bajek i opowiadar,
w komponowanych na wzér utworéw muzycz-
nych malarskich poematach krajobrazu starat
sie przedstawié archetypiczne poczucie zwigzku
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Litwinéw z naturg. Skomponowat okoto 400 utwo-
réw oraz namalowal 300 obrazéw, liczne grafiki,
rysunkiiszkice, a takze stworzyt wiele utwordow li-
terackich - wiersze oraz proze poetycka. Ostatnio
ukazal sie pierwszy tom korespondencji artysty
w dwujezycznej, polsko-litewskiej wersjit.

Odmiennosci i analogie

W dzietach twdrcéw litewskich obecnych na wy-
stawie mozna przesledzi¢ proces ksztaltowania
sie narodowej sztuki litewskiej, co wydaje sie
szczeg6lnie interesujgce w kontekscie odzyskania
przez Litwe niepodleglosci i ogloszenia 16 lutego
1918 roku Aktu Niepodleglosci Republiki Litwy.
Interesujaca jest réwniez mozliwo$¢ przyjrzenia
sie wyraznym koincydencjom stylistycznym i for-
malnym ze sztukg zachodnioeuropejska: wyroslg
z postimpresjonistycznej tradycji sztukg francuska
iniemieckim ekspresjonizmem, i - co zwazywszy na
wielowiekowe bliskie sgsiedzkie wiezy dosé oczy-
wiste - ze sztukg Mlodej Polski. O tych licznych eu-
ropejskich powinowactwach mozna sie byto dobit-
nie przekonaé podczas niedawnej, zorganizowanej
zwielkim rozmachem wystawy symbolizmu krajéw
nadbattyckich w paryskim Musee D’Orsay®.

Przygladajac sie dzietlom prezentowanym
w Muzeum Narodowym w Szczecinie, dostrzec
mozna réwniez - obok cech narodowej szkoty li-
tewskiej, licznych odmiennosci, ale takze analogii
ze sztukg polskg - rozmaite biograficzne watki
zwigzane z Polska, ktdérych, jak choéby u obu
twércow pojawiajgcych sie w tytule wystawy,
nie brakuje. Dos¢ wspomniec o warszawskich
studiach Mikalojusa Konstantinasa Ciurlionisa
w pracowni Ferdynanda Ruszczyca i Kazimie-
rza Stabrowskiego, jego licznych polskich przy-
jazniach, a w przypadku Vytautasa Kairitkstisa
0 zorganizowanej przez niego wspdlnie z Wtady-
stawem Strzeminskim w Wilnie pierwszej Wysta-
wie Nowej Sztuki i zwigzkach artysty z ugrupo-
waniami Blok i Praesens.
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Czar Kowna

W kontekscie Pomorza Zachodniego oraz dawnych
zbioréw szczeciniskich warto odnotowaé obecnosé
na wystawie dziel Pranasa Domsaitisa (Franza Do-
mscheita) - interesujgcego ekspresjonisty, wysta-
wiajacego poczgtkowo z Maksem Liebermannem,
Edvardem Munchem, Kithe Kollwitz i Lovisem
Corinthem. Po dojsciu do wladzy nazistow dziela
Dom@aitisa uznane zostaly za sztuke zwyrodniala,
wowezas zostaly skonfiskowane badz usuniete ze
zbioréw muzealnych - takze w Szczecinie (Museum
der Stadt Stettin). Wystawiajacy w latach dwudzie-
stychipoczatkachlat trzydziestych XX wiekumiedzy
innymi w Berlinie, Hamburgu, Lubece i Szczecinie
Pranas Domsaitis w 1939 roku wyjechatl do Austrii,
aw 1949 roku wyemigrowat do Kapsztadu.

Z Pomorzem Zachodnim zwigzana jest takze
symboliczna scena przedstawiona na obrazie Sta-
sysa Usinskasa upamietniajgcym lot samolotu
,Lituanika”. Dwaj litewscy piloci, Steponas Darius
i Stasys Girenas, pracujacy na co dziedl w amery-
kariskim lotnictwie cywilnym, postanowili pobié
rekord dlugosci lotu bez miedzylagdowania, poko-
nujgc trase o dlugosci ponad siedmiu tysiecy km
-z USA do Kowna. Niestety przelot zakoriczyl sie
tragicznie. Po 37 godzinach od startu i pokonaniu
6411 km samolot rozbil sie w nocy 17 lipca 1933
roku w poblizu miejscowosci Kuhdamm - obecnie
Pszczelnik, oddalonej od Szczecina o nieco ponad
80 km. Obaj piloci zgineli; ich ciala przewieziono do
Kowna. Darius i Girenas stali sie bohaterami Litwy.

Ulegajac czarowi miedzywojennego Kowna,
poznajac skarby wieloodzialowego i wielodyscy-
plinarnego Narodowego Muzeum im. M.K. Ciur-
lionisa, z pewnoscig uda sie, choéw czesci, odkryé
bogactwo kultury litewskiej XX wieku. By¢ moze
przyczyni sie do tego réwniez wystawa Muzeum
Narodowego w Szczecinie i towarzyszaca jej,
wydana w transgranicznej nadodrzanskiej me-
tropolii, bogato ilustrowana, tréjezyczna polsko-
-niemiecko-litewska publikacja®.
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Przypisy

1100 lat muzeum wSzczecinie [ 100 Jahre Museum in Stettin, red. S.P.
Kubiak, D. Kacprzak, Muzeum Narodowe w Szczecinie, Szcze-
cin 2013; 1913. Swieto wiosny. Katalog wystawy jubileuszowej wstu-
lecie otwarcia Gmachu Gléwnego Muzeum Narodowego wSzczecinie
[1913. Frithlingsweihe. Katalog der Ausstellung zum hundertjahrigen
Jubildum der Eréffnung des Hauptgebdudes des Nationalmuseums
Stettin, red. S.P. Kubiak, D. Kacprzak, kat. wyst. Muzeum Naro-
dowe w Szczecinie 21.06-8.08.2013, Szczecin 2013.

2 Nacionalinis M.K. Ciurlionio dailés muziejus. Lobynas. Tapyba |
Treasures of the M.K. Ciulionis National Museum of Art. Painting,
red. O. Daugelis, Vilnius 2009; Nacionalinis M.K. Ciurlionio
dailés muziejus 1921-2011: Istorijos Strichai, red. K. Valstybinis,
Kaunas 2011; Kolekcijy istorijos: Nacionalinis M.K. Ciurlionio
dailés muziejus | Collection stories: M.K. Ciurlionis National
Museum of Art, red. D. Kamarauskiené, Kaunas 2013.

3 M. K. Ciurlionis, Litewska opowies¢ | M.K. Ciurlionis, Lit-
huanian Tale, red. A. Blasiak, kat. wyst. Miedzynarodowe
Centrum Kultury 15.10.2015-31.01.2016, Krakéw 2015.

4 R. Okulicz-Kozaryn, N. Adomavicien¢, P. Kimbrys, Mikalo-
jus Konstantinas Ciurlionis. Korespndencija. I tomas: 1892-1906
| Mikalojus Konstantinas Ciurlionis. Korespondencja. Tom I:
1892-1906, Kaunas 2019.

5 Ames sauvages. Le symbolisme dans les pays baltes, red. R. Ra-
petti, katalog wystawy Musée d’Orsay 10.04.-15.07.2018,
Paris 2018.

6 Picknosc twq widze. Od Ciurlionisa do Kairiukstisa - sztuka litew-
ska pierwszej polowy XX wieku | In deiner Schonheit prangst du
vor mir. Von Ciurlionis bis Kairiukstis - litauische Kunst der ersten
Hilfte des 20. Jahrhunderts | Niin tave vaizduoju. Nuo Ciurlio-
nio iki Kairiakscio - lietuviy és men,
red., Dariusz Kacprzak, katalog wystawy
Muzeum Narodowe w Szczecinie 4.09.-29.11.2020, Szczecin
2020 (w druku).

Dariusz Kacprzak

Historyk sztuki, muzealnik i muzeolog, wykladowca akademicki.
Doktor nauk humanistycznych, kustosz dyplomowany.

Od 2008 roku zastepca dyrektora ds. naukowych w Muzeum
Narodowym w Szczecinie. Jego zainteresowania badawcze
ogniskujg sie wokot nowozytnej i dziewietnastowiecznej sztuki
europejskiej, zagadnieri technologii i konserwacji-restauracji
dziet sztuki, badani proweniencyjnych dziet sztuki, historii

kolekcjonerstwa, muzealnictwa oraz wspélczesnej muzeologii.
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Piszq dla nas

Babicka-Wirkus Anna

Profesorka uczelni, doktor habilitowana nauk
spotecznych w dyscyplinie pedagogika, pedagozka

i socjolozka, wyktadowczyni w Akademii Pomorskiej
w Stupsku. Autorka i wspétautorka licznych publikacji
z zakresu pedagogiki oporu, kultury szkoty, praw
dziecka.

Baron-Polanczyk Eunika

Profesor Uniwersytetu Zielonogdrskiego, doktor
habilitowany w Instytucie Pedagogiki. Kierownik
Zakladu Medidw i Technologii Informacyjnych.
Redaktor naczelny czasopisma ,Edukacja
humanistyczna”.

Beyer-Michon Agnieszka

Nauczycielka wychowania fizycznego w Szkole
Podstawowej nr 74 w Szczecinie. Konsultantka

ds. wychowania fizycznego w Zachodniopomorskim
Centrum Doskonalenia Nauczycieli.

Bembenek-Kloc Izabela
Nauczycielka jezyka polskiego w Liceum

Ogdlnoksztatcacym w Szczeciniskiej Szkole Florystycznej.

Edukatorka Design Thinking, ekspertka TIK-u,

pasjonatka technologii informacyjno-komunikacyjnych.

Nauczycielka-ekspertka Zwolnionych z Teorii.

Bondar Iwona

Nauczycielka biologii, przyrody, techniki, informatyki
w Szkole Podstawowej nr 2 im. Henryka Sienkiewicza
w Goleniowie. Oligofrenopedagog, trenerka edukacji
ekologiczne;j.

Brzéska Ewelina

Nauczycielka jezyka polskiego w II Liceum
Ogdlnoksztatcacym im. Mieszka I w Szczecinie.
Edukatorka Design Thinking. Wspdttwdrczyni blogu
edukacyjnego Aniotki Bez Charliego.

Cywinski Aleksander

Doktor nauk spotecznych w zakresie pedagogiki,
prawnik, pedagog. W przeszlosci kurator sgdowy

ds. dorostych, obecnie nauczyciel akademicki. Zajmuje
sie problematyka praw czlowieka, prawa rodzinnego,
funkcjonowania kuratorskiej stuzby sadowej.

PISZA DLA NAS

Czerepaniak-Walczak Maria

Profesor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki.
Kieruje Katedrg Pedagogiki Ogélnej, Dydaktyki

i Studiéw Kulturowych w Instytucie Pedagogiki
Uniwersytetu Szczeciniskiego. Czlonkini Komitetu Nauk
Pedagogicznych PAN, wiceprzewodniczaca Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego.

Czernikiewicz Helena
Nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej
nr 48 im. Kawaleréw Orderu Usmiechu w Szczecinie.

Iwasiéw Stawomir

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca. Adiunkt
w Instytucie Literatury i Nowych Mediéw na Wydziale
Humanistycznym Uniwersytetu Szczeciriskiego. Od

2008 roku redaktor prowadzacy Zachodniopomorskiego
Dwumiesiecznika Oswiatowego , Refleksje”.

Jaguszewska Sylwia
Nauczycielka bibliotekarka w Zespole Szkét Sportowych
im. Sportowcéw Ziemi Szczeciriskiej w Szczecinie.

Janeczek Lilianna

Doradczyni metodyczna ds. przyrody i biologii

w Powiatowym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli
w Stargardzie.

Janio Jarek

Profesor Santa Ana College School of Continuing
Education. Od 1990 roku pracuje w Stanach
Zjednoczonych na réznych stanowiskach w systemie
edukacji. Uczy w kolegiach nauczycielskich, bierze udziat
w konferencjach miedzynarodowych, prowadzi badania

i publikuje na tematy zwiazane z technologig nauczania.

Kacprzak Dariusz

Historyk sztuki, muzealnik i muzeolog. Doktor nauk
humanistycznych, kustosz dyplomowany. Od 2008

roku zastepca dyrektora ds. naukowych w Muzeum
Narodowym w Szczecinie. Jego zainteresowania
badawcze ogniskujg sie wokét nowozytnej

i dziewietnastowiecznej sztuki europejskiej, zagadnien
technologii i konserwacji-restauracji dziel sztuki, badan
proweniencyjnych dziet sztuki, historii kolekcjonerstwa,
muzealnictwa oraz wspdtczesnej muzeologii.
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Ku$ Paulina
Logopeda, pedagog specjalny w Szkole Podstawowej nr 4
z Oddziatami Integracyjnymi w Swinoujsciu.

Luszczek Krzysztof

Doktor nauk humanistycznych, adiunkt w Instytucie
Pedagogiki Uniwersytetu Szczeciriskiego. Naukowo
zajmuje sie pedagogikg medialng oraz teorig mediéw.

Marek Lidia

Doktor nauk humanistycznych w dyscyplinie pedagogika,
pedagog, nauczyciel akademicki w Instytucie Pedagogiki
Uniwersytetu Szczeciniskiego. Zainteresowania naukowe:
odpowiedzialnosc jako kategoria pedagogiczna

i edukacyjna, aktywnosé wolnoczasowa i jej aspekty
pedagogiczne, promowanie dziatalnosci mlodziezy

w zyciu publicznym, problematyka swiatowego
obywatelstwa.

Malkiewicz Elzbieta

Doktor psychologii. Starszy wykladowca w Centrum
Edukacji Nauczycielskiej Uniwersytetu Wroctawskiego.
Prowadzi zajecia w Pracowni Psychoedukacji i Terapii
,Plus” Polskiego Towarzystwa Psychologicznego we
Wroctawiu.

Murakami Agnieszka
Pedagozka, nauczycielka jezyka angielskiego.
Od 20 lat mieszka w Japonii.

Osinski Stawomir

Nauczyciel, publicysta kulinarny i spoteczny, rysownik
satyryczny, czasem literat i teksciarz. Egzaminator
maturalny, ekspert ds. awansu nauczycieli, wykltadowca na
studiach podyplomowych. Dyrektor Szkoly Podstawowej
nr 47 im. Kornela Makuszyriskiego w Szczecinie.

Peszko Malgorzata
Asystent w Muzeum Narodowym w Szczecinie, p.o.
kierownika Muzeum Historii Szczecina.

Perzycka Elzbieta

Profesor Uniwersytetu Szczeciniskiego, nauczyciel
akademicki w Instytucie Pedagogiki. Posiada bogate
doswiadczenie w miedzynarodowych programach
badawczo-rozwojowych i edukacyjnych. Kierownik
Zespotu Edukacji Medialnej. Pelni funkcje eksperckie
na arenie miedzynarodowej i krajowej, miedzy innymi
w programie HORIZON 2020.

PISZA DLA NAS

Pyzalski Jacek

Doktor habilitowany nauk humanistycznych

w zakresie pedagogiki, pedagog specjalny, profesor
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
Naukowo zajmuje sie tradycyjnymi i nowymi
zachowaniami ryzykownymi mlodziezy, jak hazard oraz
cyberprzemoc. Uczestnik i koordynator blisko

60 krajowych i miedzynarodowych projektéw
badawczych. Autor wielu publikacji.

Radzik Aneta

Nauczycielka, edukatorka Design Thinking. Pracuje
w Szkole Podstawowej nr 20 im. ksiedza Jana
Twardowskiego w Szczecinie. Wspdttwérezyni blogu
edukacyjnego Aniotki Bez Charliego.

Slaby Jeannette

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni,
nauczycielka jezyka polskiego i hiszpariskiego

w Zespole Szkdt nr 1 w Goleniowie. Prowadzi kanat
»Zeszyt do polskiego” na YouTubie.

Szymaniak Jadwiga

Doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki,
polonistka, dlugoletnia nauczycielka jezyka polskiego,
emerytowana nauczycielka akademicka Gdanskiej
Wyiszej Szkoly Humanistycznej. Autorka wielu ksigzek,
miedzy innymi Pedagogiki szkolnej (2013).

Sliwerski Bogustaw

Pedagog, profesor nauk humanistycznych

na Uniwersytecie Lédzkim oraz w Akademii Pedagogiki
Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie.
Przewodniczgcy Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN.
Autor blogu: sliwerski-pedagog.blogspot.com.

Walat Wojciech

Doktor habilitowany nauk humanistycznych w zakresie
pedagogiki (specjalnosci: pedagogika ogdlna, dydaktyka
ogdlna), profesor Uniwersytetu Rzeszowskiego. Jego
zainteresowania badawcze obejmuja teorie ksigzki
szkolnej, ksztalcenia technicznego i informatycznego
oraz zasady funkcjonowania systemdéw oswiatowych.
Kieruje czasopismem naukowym ,Edukacja - Technika -
Informatyka”.

Zakrzewska Ewa

Nauczycielka edukacji weczesnoszkolnej w Szkole
Podstawowej nr 1 w Stargardzie.
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