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Wracamy w ,Refleksjach” do tematyki genderowej — tym razem prezentujemy
Panstwu materiaty zebrane podczas | Polsko-Niemieckiej Konferencji Gender
Mainstreaming w Edukacji, ktéra odbyta sie w maju 2010 roku w Zachodniopo-
morskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli. Zawarto$¢ tego numeru, z jednej
strony, przybliza idee pierwszego w historii ZCDN-u spotkania badaczek i badaczy
zajmujacych sie problematyka ptci w edukacji, a z drugiej, daje nieco szerszy obraz
poruszanych wtedy zagadnien — niektére wystapienia zostaty poszerzone o nie-
publikowane dotychczas materiaty.

Gtéwnym celem konferencji byto zwrécenie uwagi na potrzebe méwienia o pici
w edukacji nie tylko w kategoriach biologicznych, ale takze kulturowych, ktore,
bardziej nawet niz ,naturalne” uwarunkowania, wptywaja na rozwdj dziewczynek
i chtopcoéw — uczennic i ucznidw, ale tez, nie wolno o tym zapominad, nauczycielek
i nauczycieli. Jak przygotowujemy mtodziez do funkcjonowania w spoteczen-
stwie? Jaki wptyw na wychowanie ma jezyk, ktérego uzywamy na co dzien?
Czy wiedza ma pte¢? To tylko najwazniejsze pytania, jakie mozna sobie zadawac,
Czytajac niniejszy zestaw tekstow.

Wydawnictwo pokonferencyjne charakteryzuje sie specyficzna, hermetyczng
struktura, dlatego tez zrezygnowaliémy w nim z niektérych statych dziatéw
,Refleksji” (jak wywiad, felieton czy recenzje ksigzek), aby, na ile to mozliwe, uspéj-
ni¢ przekaz.

Mam nadzieje, ze w tej zmienionej formule ,Refleksje” rowniez przypadng
Panstwu do gustu.

Urszula Panka

dyrektor Zachodniopomorskiego
Centrum Doskonalenia Nauczycieli
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W ujeciu indywidualnym ptec jest czynnikiem odpo-
wiedzialnym za réznice w zachowaniu; w ujeciu spo-
tecznym staje sie rodzajem informacji o jednostce,
elementem przekonan i oczekiwan co do sposobu
funkcjonowania w spoteczenstwie. U podstaw ro-
dzajowych interpretadji spoteczenstwa lezy ptec bio-
logiczna, wyrazana i obserwowana przez ciato, jako
zespot wrodzonych cech anatomiczno-fizjologicz-
nych, typowych dla mezczyzny i kobiety. Pte¢ kultu-
rowa zas (gender), obejmujaca zespot cech nabytych
w procesie socjalizacji i wychowania, wyraza sie
w ogolnie pojetej kobiecosci i meskosci, odnosi sie
do spotecznych relacji miedzy kobietami i mezczy-
znami i wptywa na wszystkie sfery zycia: prywatna,
ekonomiczna, spoteczna, polityczna i kulturowa.

(Szkolna typizacja ptciowa, s. 4)

Nie inaczej ma sie rzecz z ,kryzysem meskosci” uj-
mowanym z perspektywy grup poszkodowanych:
od tego punktu widzenia chciatbym stanowczo sie
odcig¢. Niewatpliwie dominujgcy model meskosdi,
rozumianej jako ztozony kompleks wzoréw kulturo-
wych w przeciggu ostatnich kilku dekad ulegt dale-
ko idgcym zmianom. Pewne wzory stracity w no-
wych warunkach walor ,naturalnosci” i adekwatno-
$ci, zyskujac w tym samym stopniu walor humory-
styczny; nie oznacza to jednak, ze mamy do czynie-
nia z kryzysem meskosci tout court. Jezeli chcemy
traktowac kryzys meskosci powaznie — a nie jako
probe siania paniki moralnej — nalezy wpisac opisy-
wane zjawisko w szerszy kontekst kulturowych
przemian.

(Los dinozauréw, s. 26)

Ksztattowanie tozsamosci rodzajowej rozpoczyna
sie od pierwszych dni zycia, w wyniku interakdji jed-
nostki z otoczeniem oraz wewnetrznych mechani-
zmdw regulacyjnych. Najmocniej dziatajace czynniki
socjalizacyjne to: rodzina, grupy réwiesnicze, literatu-
ra, $rodki masowego przekazu i szkota. Jak pisze Ma-
zurkiewicz, mtody cztowiek konczacy edukacje na
poziomie wyksztatcenia Sredniego spedzit z nauczy-
cielami okoto trzynastu tysiecy godzin — wiecej niz
z rodzicami i rowiesnikami. Szkota wywiera w tym
czasie ogromny wptyw na proces ksztattowania rol
ptciowych. Wzorcow kobiecosci i meskosci dostar-
Czaja przede wszystkim podreczniki, organizacja
pracy i przestrzeni w szkole oraz zachowania na-
uczycielek i nauczycieli w stosunku do uczennic
i uczniow.

(Pominiete i nieobecne, s. 29)

Celem niniejszego tekstu jest pokazanie zagadnien
zwigzanych z ptcig we wspotczesnych podreczni-
kach do nauczania jezyka polskiego jako obcego.
Dokonana przez nas analiza trzech z nich miata na
celu okreslenie sposobu konstruowania postaci ko-
biecych i meskich. Interesowato nas, w jaki sposéb
obie pfcie s3 reprezentowane — jakie cechy im sie
przypisuje, jaka jest ich sytuacja zawodowa i rodzin-
na, jakie maja plany i marzenia. Analizie zostata takze
poddana tez obecnos¢ tematow trudnych, takich
jak: dyskryminacja ze wzgledu na pfe¢, udziat kobiet
w polityce, rozwody czy samotnos¢ z wyboru.

(Pte¢ podrecznikéw, s. 44)

Znajomosc¢ jezykdw obcych jest we wspotczesnym
Swiecie umiejetnoscig niezbedng, dlatego wpisuje
sie w system ksztatcenia jako jego staty i nieodzow-
ny element. Przez system ksztatcenia rozumiemy
uczestnikow procesu dydaktycznego, tj. nauczycie-
li zich kompetencjami, metodami pracy i uczniow
z ich potrzebami, mozliwosciami i motywacja do
nauki, a takze tresci ksztatcenia i Srodowisko naucza-
nia. Wszystkie te elementy musza wspotdziatac ze
sobg i realizowac spotecznie wyznaczone cele, jakie
spoteczenstwo chce osiggng¢ poprzez sprawne
funkcjonowanie catego systemu. Tak pojmowany
system ksztatcenia musi mie¢ charakter otwarty,
ewoluowac wraz z rozwojem nauki i rozwojem spo-
tecznym oraz funkcjonowac¢ we wspotdziataniu
i tacznosci z systemem wychowania.

(Kobieta marzy o duzej kuchni, s. 48)




Szkolna typizacja ptciowa

Psychologiczne konsekwencje rozwoju dziecka

Monika Marcinkowska-Bachlinska
Uniwersytet Lodzki

Cztowiek zyje w Swiecie
spotecznym, w ktérym
funkcjonujg spotecznie
wypracowane systemy znaczen,
obowigzujgce wzorce i normy,
ukfady rol i pozydji, a takze
zwigzane z nimi wymagania

i oczekiwania. Petnigc okreslone
role i zajmujac konkretne pozycje
— najpierw w rodzinie, grupie
rowiesniczej, zespole klasowym,
a w koncu w srodowisku pracy —
jednostka nabywa szereg
okreslonych doswiadczen
spotecznych i saddw o wiasne;
osobie, ktére okreslajg jej relacje
7 otaczajaca rzeczywistoscig,
szczegolnie spoteczna. Stereotypy
rodzaju odgrywaja w tych
doswiadczeniach znaczaca role,
stanowigc przez cate zycie
standard norm, cech i zachowan,
do ktoérych odnosi sie ocena
siebie i innych.

Stereotypy na temat grup spotecznych wydajg sig
czgicig wspolnego dziedzictwa spoleczenistwa.

Nikt nie moze dorosngé we wlasnym spoleczenstwie,
nie nauczywszy sig stereotypow przypisywanych
najwazniejszym grupom®.

W definicji ogélnej ptec to zespdt cech organizmu
warunkujacych jego zdolno$¢ do wytwarzania ko-
morek rozrodczych, umozliwiajacy zaptodnienie
i wychowanie potomstwa?®. Definicje szczegdélowe
plci opierajg si¢ na jedenastu kryteriach pokazuja-
cych wielos¢ i réznorodno$¢ aspektow tego pojecia
- ktory jest jednym z najwazniejszych spolecznych
czytelnych kryteriow rozrézniania ludzi. W ujeciu
indywidualnym jest czynnikiem odpowiedzialnym
za réznice w zachowaniu; w ujeciu spotecznym staje
sie¢ rodzajem informacji o jednostce, elementem
przekonan i oczekiwan co do sposobu funkcjonowa-
nia w spofeczenstwie’. U podstaw rodzajowych in-
terpretacji spoleczenstwa lezy ple¢ biologiczna, wy-
razana i obserwowana przez cialo, jako zespot wro-
dzonych cech anatomiczno-fizjologicznych, typo-
wych dla mezczyzny i kobiety. Ple¢ kulturowa zas
(gender), obejmujaca zespdt cech nabytych w proce-
sie socjalizacji i wychowania, wyraza si¢ w ogolnie
pojetej kobiecosci i meskosci, odnosi si¢ do spotecz-
nych relacji miedzy kobietami i mezczyznami
i wplywa na wszystkie sfery zycia: prywatna, ekono-
miczng, spoleczna, polityczng i kulturowa.

Réwnos¢ pici definiujemy jako wolnoé¢ jednostki
do rozwijania wlasnych zdolnosci, podejmowania
decyzji bez ograniczen narzucanych przez role pici.
Réwnos¢ zaklada rowne korzystanie przez kobiety
i mezczyzn ze spotecznie cenionych débr, mozliwo-
$ci, zasobow i nagréd. Celem réwnosci nie jest do-
prowadzenie do tego, aby kobiety i mezczyzni byli
tacy sami, lecz aby ich mozliwosci i szanse Zyciowe
byly réwne*.



Definicja stereotypu

Stereotyp jest generalizacja tego, co dotyczy gru-
py ludzi, w ktorej identyczna charakterystyka jest
przypisana zasadniczo wszystkim jej czlonkom, nie-
zaleznie od rzeczywistych réznic migdzy nimi. Ste-
reotyp to poglad uproszczony, pozbawiony racjonal-
nego uzasadnienia, przekazywany w ramach tradycji
czy obyczaju, przewaznie artykutowany w mowie
potocznej, czesto w formie nieuzasadnionego uogél-
nienia. Jest gotowym, utrwalonym w danym jezyku
przekonaniem o czlonkach jakiejs$ grupy. To gotowy
wzor, przyswajany bez zastanowienia i konfrontowa-
nia z rzeczywistoscia, tatwo dostepny w uzyciu sche-
mat poznawczy, umozliwiajacy szybka, cho¢ po-
wierzchowng ocene ludzi w réznych sytuacjach,
okreslajacy (czesto tendencyjnie) wyglad lub zacho-
wanie osob zakwalifikowanych do grupy objetej
stereotypem’.

Stereotypy niewatpliwie pelnig tez funkcje wyja-
$niajaca skomplikowane zjawiska, sg zazwyczaj
stwierdzeniami, ktore tacza wyznajace je osoby
w szczegdlnego rodzaju wspolnote. To whasnie stereo-
typy, przy niedoborze informacji, umozliwiajg wy-
pelnienie luk w wiedzy o innych. Dostarczaja wska-
zowek rozpowszechnionych w danym $rodowisku,
z gory podsuwajgc sposob widzenia okreslonych fak-
tow i zjawisk spotecznych. Stereotypy sg bardzo od-
porne na zmiane, poniewaz s3 przyswajane juz
w dziecinstwie i silnie zwigzane z przynaleznoscia do
okreslonej grupy. Charakterystyczne dla stereotypow
jest ubdstwo tresci i nadmierne uproszczenie, ktore
juz samo w sobie skutkuje nieadekwatnoscig. Postu-
gujac sie stereotypem, zakladamy swoistg bezwyjat-
kowos¢ (homogenicznos¢) wszystkich reprezentan-
tow danej kategorii (wszyscy sa tacy sami), jednocze-
$nie wykazujac sztywnos¢ i odpornos¢ na wszelkie
informacje grozace koniecznoscia korekty stereoty-
pu. Stereotypizacja w psychologii zwana jest ,,prawem
najmniejszego wysitku™, poniewaz stereotyp moze
ukierunkowywac percepcje, ekonomizowac wysitek
umystu, uwalniajgc od koniecznosci rzetelnego
i gruntownego poznawania faktow (standw rzeczy)
oraz uprzedza lub catkowicie pomija potencjalny
kontakt z przedmiotem stereotypu.

Mozna wnioskowa¢, ze powstajace emocje, oceny
i postawy nie sa reakcja na wlasne do$wiadczenie
z przedmiotem stereotypu, lecz na stereotyp jako
przejaw $wiadomosci grupowej, przyswojony na
podstawie kontaktu spofecznego lub przekazu kul-
turowego. W kontekscie spotecznym stereotypy
gwarantujg uproszczong i skoncentrowang walory-
zacje $wiata, dajg poczucie bezpieczenstwa i przysto-
sowania spolecznego, sa pojeciem koncentrujacym
system znaczen skonstruowanym przez dang grupe

spoleczna lub kulturowa’. W mysl teorii spofecznego
uczenia sig¢, wlasciwych norm dla naszej kultury,
w tym réwniez stereotypow i postaw tendencyjnych,
uczymy si¢ od dorostych, réwiesnikéw oraz poprzez
srodki masowego przekazu.

Wielu naukowcéw podkresla integracyjny wy-
miar istnienia stereotypow, niemniej nikt odpowie-
dzialnie nie twierdzi, ze utatwienie komunikacji jest
wystarczajacym argumentem na rzecz tego, by ste-
reotypow nie podwazac. Przeciwnie - wigkszo$¢
psychologicznych i spolecznych teorii zaklada raczej
zwigzek miedzy stereotypowym mysleniem spofecz-
nosci i funkcjonujacymi w nich praktykami dyskry-
minacji i wykluczenia.

Stereotyp plci

Ple¢ jako jedna z podstawowych kategorii spofecz-
nych podlega znacznej stereotypizacji. Stereotypy plci
s3 obecne w zyciu spotecznym zaré6wno w sposob
jawny, jak i utajony i stuzg ocenie cech i zachowan,
a rozumiane s3 jako schematy faczace w sposéb auto-
matyczny i bezdyskusyjny wspolwystepowanie cech
biologicznych i psychicznych, warunkujacych niejako
»naturalng” aktywnos¢ jednostki - typowa dla kobie-
ty czy mezczyzny, dziewczynki czy chiopca. Czlowiek
zyje w $wiecie spotecznym, w ktérym funkcjonuja
spolecznie wypracowane systemy znaczen, obowigzu-
jace wzory i normy, uklady rél i pozycji, a takze zwia-
zane z nimi wymagania i oczekiwania. Pelniac okre-
slone role i zajmujac konkretne pozycje — najpierw
w rodzinie, grupie réwiesniczej, zespole klasowym,
a w koncu w §rodowisku pracy - jednostka nabywa
szereg okreslonych doswiadczen spotecznych i sagdow
o wlasnej osobie, ktore okreslajg jej relacje z otaczaja-
cg rzeczywistoscia, szczegdlnie spoleczng. Stereotypy
rodzaju odgrywaja w tych doswiadczeniach znaczaca
role, stanowiac przez cale zycie standard norm, cech
i zachowan, do ktérych odnosi sie ocena siebie i in-
nych. Autorzy zajmujacy sie problematyka stereoty-
pow plci wyrdzniajg cztery ich grupy w odniesieniu
do kobiet i mezczyzn:

o podzial rol w domu;

« podzial rél zawodowych (np. w USA 80% kobiet
jest zatrudnionych w 20 zawodach, mezczyzni
maja do dyspozycji 220 zawodow);

« dotyczacy wygladu fizycznego (kobieta — delikat-
na, mezczyzna — mocny);

+ podziat zwigzany z cechami osobowosci (u kobiet
- wrazliwos$¢, wspolpraca, zaleznos¢, emocjonal-
nos¢, brak agresji; u mezczyzn natomiast — domi-
nacja, niezaleznos¢, agresja, duze poczucie wla-
snej wartosci, brak emocjonalnosci).

Stad, jak wida¢, oczekiwania kranicowo odmien-
ne, ktore w procesie socjalizacji dzielg ludzi na dwa




spolaryzowane $wiaty: mezczyzn, ktérym dopina sig
»skrzydta”, i kobiet, ktérym implantuje si¢ ,korze-
nie”®. Stereotypy zwiazane z plcig odzwierciedlajg
obowiazujacy w danym spoleczenstwie (grupie spo-
tecznej) system norm i warto$ci i sa przyswajane
przez jednostke w procesie wzrastania i socjalizacji.
Wplyw otoczenia na §wiadomos¢ piciows jednostki
oraz konkretny wyraz tej swiadomosci w postaci po-
dejmowanej roli plciowej — w ksztalcie akceptowa-
nym kulturowo - jest bardzo silny i ma ogromne
znaczenie psychologiczne.

Ple¢ psychologiczna jest koncepcja wlasnej tozsa-
mosci piciowej w sferze psychicznej, procesem sa-
moidentyfikacji z cechami psychicznymi, uwazany-
mi w danej kulturze za typowe dla okreslonej plci
biologicznej. Ple¢ psychologiczna jest tylko jednym
i nie najwazniejszym elementem tozsamosci plcio-
wej jednostki. Najwazniejsza jest podstawowa iden-
tyfikacja plciowa, czyli poczucie bycia kobieta lub
mezczyzng. Ponadto wyrdznia si¢ behawioralny
i emocjonalny wymiar tozsamosci plciowej. Pierw-
szy z nich dotyczy stopnia, w jakim jednostka wy-
kazuje zainteresowania oraz podejmuje zachowania
typowe dla plci (wlasnej lub/i przeciwnej). Wymiar
emocjonalny dotyczy stosunku do rél ptciowych.
Ple¢ psychologiczna, zachowania oraz postawy wo-
bec rol plciowych s ze sobg dodatnio skorelowane.
Dowodzi to bardzo skomplikowanych zaleznosci
miedzy psychiczng identyfikacja jednostki, jej ze-
wnetrznymi zachowaniami i emocjonalnymi posta-
wami wobec rél plciowych. Badania pokazuja, ze
chociaz ludzie bardzo czgsto zauwazaja u siebie ce-
chy nietypowe dla wlasnej plci, to nie podejmuja
zachowan typowych dla pici przeciwnej, gdyz ,,spo-
tecznie si¢ nie optaca” zachowywaé w nietypowy
sposob.

Uczenie, jaki powinien by¢ mezczyzna, a jaka ko-
bieta trwa przez cale zycie, a rozpoczyna si¢ juz
w momencie urodzenia, poniewaz otoczenie inaczej
traktuje dziewczynki i chtopcéw. Dzieci, w ramach
treningu socjalizacyjnego, opartego gléwnie na in-
strumentalnym warunkowaniu zachowan, postugu-
jacego sie systemem wzmocnien, przygotowywane
s3 do pelnienia réznych rél spotecznych, do realiza-
cji funkgcji i zadan zyciowych zgodnych ze swoja
plcia biologiczng. Spoteczenstwo uczy dziewczynki
i chlopcow odmiennych umiejetnosci i wymaga
réznych zachowan. Chlopcy i dziewczynki zdoby-
wajg inne doswiadczenia w relacjach z rodzicami,
réwiesnikami i nauczycielami, odbierajg inne sy-
gnaly werbalne i pozawerbalne, inaczej tez, realizu-
jac oczekiwania, funkcjonuja w swoich srodowi-
skach, przyswajajac i utrwalajac zakorzenione ste-
reotypy plci. Praktyki socjalizacyjne zmierzaja do

odpowiedniego ukierunkowania rozwoju dziewczy-
nek i chlopcéw, wyposazenia ich w okreslone cechy
i umiejetnosci, dzigki ktérym beda funkcjonowac
w dorostym zyciu zgodnie ze swoim ,spolecznym
przeznaczeniem™. Zakorzenione w tradycji i $wiado-
mosci spoltecznej, przekazywane z pokolenia na po-
kolenie, stereotypy plci z jednej strony przyczyniaja
si¢ do polaryzacji rodzaju, z drugiej — wplywaja na
warto$ciowanie jednostek, wzmacniajac istniejacy w
spoleczenstwie seksizm. Problem schematow rodza-
ju, obecny w socjalizacji zard6wno domowej, jak
i szkolnej, generuje pytanie o konsekwencje propago-
wania, akceptowania i realizowania stereotypowej,
spolaryzowanej wersji $wiata.

W zwiazku z powyzszymi ustaleniami nalezy za-
da¢ kilka istotnych pytan: Czy stereotypowe mysle-
nie o chlopcach i dziewczynkach moze by¢ szkodli-
we? Jaki jest udzial szkoty w konstruowaniu rzeczy-
wistosci spolecznej opartej na stereotypach plci?
Czy socjalizujace dzialania dorostych przygotowu-
jace dziecko do pelnienia spolecznie akceptowanej
roli plciowej kobiety lub mezczyzny moga by¢
w konsekwencji przyczyna napotykania przeszkod
i barier w zyciu dorostym? Jaka jest rola szkoty, in-
stytucji majgcej zapewni¢ réwne szanse wszystkim
dzieciom przez ,wyposazenie” ich w takg wiedze
i w takie umiejetnosci, by w dorostym zyciu potra-
tity korzystac z przystugujacych im praw?

Szkola agenda socjalizacji
Socjalizacja (uspolecznianie) to proces wytaniania
sie, ksztaltowania i rozwoju osobowosci ludzkiej; to
proces, w toku ktdrego istota ludzka ze swoimi spe-
cyficznymi biologicznymi i psychicznymi cechami
staje si¢ dojrzalg spolecznie jednostka.
W toku socjalizacji, czlowiek:
o ksztaltuje umiejetnosci, ktore sg niezbedne w in-
terakcjach spotecznych,
« poznaje spolecznie akceptowane normy i wzory
zachowan,
o poznaje i przyswaja wartosci,
o ksztaltuje umiejetnosci postugiwania si¢ przed-
miotami,
o ksztaltuje osobowo$¢, okresla tozsamosc'.
Szkola, obok rodziny, jest gléwna agenda socjali-
zacji, przez co zapewnia cigglo$¢ wartosci, norm
kulturowych, a wigc ciaglo$¢ spoteczenstwa'’. To
szkola wdraza do uczestnictwa w szerszym systemie
spofecznym, wychowujac obywateli poprzez konty-
nuacje procesu ksztalcenia i wychowania zainicjo-
wanego w rodzinie. Jest jednym z mechanizméw
spolecznych, zapewniajacych postep i rownowage.
Ma za zadanie niwelowanie réznic spotecznych
i stwarzanie wszystkim réwnych szans'.



Szkota w projektowaniu i realizowaniu swej edu-
kacyjno-wychowawczej misji jest zobowigzana do
przestrzegania zasady obiektywizmu, pluralizmu,
krytycyzmu oraz minimalizowania stereotypowych,
dyskryminujacych elementéw funkcjonujacych
w spoteczenstwie. Oficjalny program szkoty jest
okreslony przez dokumenty tworzace ramy prawne,
zgodne z polityka o$wiatowa panstwa, i zaklada mi-
nimalizowanie stereotypowych, dyskryminujacych
elementéw w praktyce edukacyjnej, gwarantujac
pelne urzeczywistnienie potencjalu jednostek bez
wzgledu na ple¢. Szkota jest wiec ogélnodostepna,
koedukacyjna i przekazujaca wszystkim uczniom
jednakowe tresci ksztalcenia.

Oficjalne programy nauczania okreslajg zakres
wiedzy z kazdego przedmiotu, jaki powinien opano-
wac uczen na danym etapie procesu ksztalcenia. Jed-
nakze to, czego uczymy si¢ w szkole, nie jest wylacz-
nie rezultatem planowych, intencjonalnych dziatan
nauczycieli czy wladz o$wiatowych, lecz stanowi wy-
padkowa wielu rozmaitych oddziatywan, jakim pod-
lega uczen w srodowisku szkolnym®. W literaturze
przedmiotu wyrdznia sie trzy wymiary szkolnej so-
cjalizacji: organizacje i strukture szkoly, wptyw na-
uczycieli oraz tresci ksztalcenia.

Szkota to miejsce stuzace transmisji wiedzy od
pokolenia starszego do mlodszego - to starsze poko-
lenie wie, co mtodzi powinni wiedzie¢, jak powinni
myslec. Dzisiejsza szkola ma nauczy¢ dzieci sposo-
bow zdobywania wiedzy i postugiwania si¢ informa-
cjami. Ma wyposazy¢ w umiejetnosci potrzebne do
samodzielnego, satysfakcjonujacego zycia. Pytanie,
jaka jest i jaka ma by¢ szkola, jest wigc pytaniem
o ksztalt §wiata, jaki tworzymy dla naszych dzieci,
o przyszlos¢, w jakiej beda funkcjonowaé. Minima-
lizowanie stereotypowych, dyskryminujgcych ele-
mentow praktyki edukacyjnej powinno gwaranto-
wa¢ pelne urzeczywistnienie potencjalu jednostek
bez wzgledu na plec i jej spoleczno-kulturowe kore-
laty. Podstawowym zadaniem szkoty jest taka dzia-
talnos¢, ktora zapewni wszechstronny rozwdj
ucznidw i przygotuje ich do zycia w spoleczenstwie,
dajac rowne szanse wszystkim dzieciom oraz ,wy-
posazy” je w takg wiedze i w takie umiejetnosci, by
w dorostym zyciu potrafily korzysta¢ w petni z przy-
stugujacych im praw.

Praktyka stereotypizacji plci w edukacji

Stereotypizacja, dotyczaca tozsamosci piciowej
i ol spotecznych, nie omija placéwek edukacyjnych.
Juz w przedszkolach mozna zaobserwowac ,,grzecz-
ne dziewczynki i rozbieganych chiopcow” - widok
zgodny z istniejacymi zalozeniami rol spotecznych.
Tego typu sytuacje sa wstepem do dalszego promo-

wania scenariuszy roli rodzajowej, ktorych kulmina-
cja nastepuje w szkole. Dzieci powyzej trzeciego ro-
ku zycia poprawnie etykietuja innych pod wzgledem
plci na podstawie wygladu zewnetrznego i zachowa-
nia, cho¢ pojecie stalosci plci ksztaltuje sie pomiedzy
4 a 7 rokiem zycia. Wlasna identyfikacja dziecka
z plcig ma miejsce okolo 5-6 roku zycia, co oznacza,
ze dziecko, idgc do szkoly, ma wyksztalcone pojecie
stalosci plci i jednocze$nie identyfikuje si¢ z wlasng
plcig™.

Do tego czasu chlopcy i dziewczynki maja juz za
sobg trening spoleczny w zakresie prawidlowego za-
chowania oraz reagowania w kontekscie wlasnej pici.
Dziewczynki nauczyly sie, ze ich samookreslanie
i potwierdzanie ma miejsce poprzez akceptacje in-
nych ludzi, co z czasem buduje postawe konformi-
styczng oraz warunkowanie poczucia wlasnej warto-
$ci oceng innych ludzi. Wigkszos$¢ z nich potrafi
odczytywa¢ oczekiwania, jakie s3 wzgledem nich
formulowane, a realizujac je, otrzymujg stosowne
gratyfikacje. Chlopcy natomiast czgsto spotykaja sie
z ocenami ze strony dorostych, gratyfikowani s3 za
wymierne osiggniecia, dlatego czedciej okreslaja
swoja wartos$¢ przez rezultaty, zrealizowane cele,
sukces czy symbole statusu spotecznego®.

Czas spedzany w szkole to najlepszy okres rozwo-
jowy na wpojenie dziecku i utrwalenie wizerunku
i oczekiwan rodzajowych. W szkole, jak i w innych
instytucjach, dzieci uczg sie rol piciowych poprzez
obserwacj¢ zachowania dorostych, co pozwala zdo-
by¢ wiedze o tym, co robia, jak si¢ zachowuja kobie-
ty i mezczyzni w typowych i nietypowych dla danej
plci sytuacjach i czynnosciach. Zgodnie z paradyg-
matem polaryzacji plci, pierwiastek meski jest dyna-
miczny, zdobywczy i nastawiony na sukces, kobiecy
- czuly, ulegly i opiekunczy. W szkole istnieje wiec
pojecie zadan typowo chlopiecych i typowo dziew-
czecych. Idg za tym rdznice w traktowaniu chlopcow
i dziewczat, a calos¢ praktyki pedagogicznej zdaje sie
przebiega¢ wedle podwojnych standardéw, odmien-
nych dla kazdej pici. Dzieje sie tak, poniewaz oprocz
oficjalnego programu w szkole funkcjonuje program
ukryty (hidden curriculum), opisany przez A. Janow-
skiego jako pozadydaktyczne, lecz wychowawczo
wazne konsekwencje uczgszczania do szkoty, ktore
pojawiaja si¢ systematycznie, ale nie s3 zawarte
w zadnym zestawie celow'®. Dotyczy gléwnie wycho-
wania, wigze si¢ z panujacym w instytucjach eduka-
cyjnych klimatem spofecznym, opartym na réznych
wartosciach, ujawnia si¢ w wielorakich sferach za-
chowan kadry pedagogicznej i kierowniczej, uczniow
i rodzicéw, nieprzystawalnych do oficjalnie gloszo-
nych hasel, deklaracji i zalozen programowych pla-
cowek systemu edukacji.




Z licznych badan prowadzonych w obszarze edu-
kacyjnym wynika, Ze szkofa jest tym miejscem, gdzie
socjalizacja rodzajowa jest bardzo silna, gdzie pod-
kreslane sg réznice migdzyplciowe, a traktowanie
chlopcow i dziewczat jest wyraznie zréznicowane, co
jest w ogromnym stopniu efektem dziatania wtasnie
ukrytego programu szkoty".

Rodzajowe praktyki socjalizacyjne, ktore maja
miejsce w szkolnych murach, przyczyniaja sie do
utrwalania ,tradycyjnego porzadku” opartego na
postrzeganiu roél plciowych przez pryzmat stereoty-
pow rodzaju. Jak twierdzi L. Kopciewicz, szkota ge-
neruje szereg oddziatywan wychowawczo-socjaliza-
cyjnych, ktore utrwalaja, a czgsto wrecz poglebiaja
istniejace juz nieréwnosci'®. Do takich oddziatywan
zaliczy¢ mozemy socjalizacje rodzajows i zwigzane
z nig przekazy dotyczace wiedzy na temat plci, pre-
zentujace kategorie kobiecosci i meskosci jako dwa
przeciwstawne bieguny. Z badan D. Pankowskiej
wynika, ze szkola, zamiast promowa¢ emancypacyj-
ne tendencje, powiela i utrwala wzor tradycyjnej kul-
tury klas dominujacych®. Oczekiwania wobec chtop-
cow i dziewczynek oraz oceny ich zachowania czesto
s3 odmienne - badania pokazuja, ze wedlug nauczy-
cieli obrazy ,,idealnej uczennicy” i ,idealnego ucznia”
znacznie sie¢ réznig. Czesto takze wzmacniana jest
segregacja plciowa dzieci zaréwno podczas zabawy,
jak i nauki, decyzje dotyczace rodzaju zaje¢ odpo-
wiedniego dla chlopcéw lub dziewczynek s3 narzu-
cane, a dzieci, ktdre robig co$ niezgodnego ze stereo-
typem pici, bywaja o§mieszane nie tylko przez ro-
wiesnikow, ale takze przez wychowawcéw czy na-
uczycieli. Podstawowymi obszarami wplywu szkoty
na proces typizacji plciowej sa nauczycielskie prze-
kazy socjalizacyjne, tresci ksztalcenia (zawarte
w programach i podrecznikach szkolnych) oraz or-
ganizacja i struktura szkoly (przestrzen szkolna
i klasowa, struktura zatrudnienia personelu).
Wszystkie te czynniki przekazuja dzieciom hierar-
chiczna strukture spoteczenstwa, w ktéorym mez-
czyzni zajmujg wyzsze i bardziej prestizowe pozycje,
w ktérym to, co ,meskie”, jest wyzej cenione niz to,
co ,kobiece”, w ktérym obowiazuja stereotypowe
wizerunki kobiet i mezczyzn.

W procesie wychowania i socjalizacji dzieci
uczestniczg gléwnie kobiety: matki oraz nauczyciel-
ki, ktore majq wiedz¢ potoczng o prawdziwej naturze
kobiety i me¢zczyzny i dostosowuja do tych stereoty-
pow swoje oddzialywanie na uczniéw obojga pici.
Na indywidualna wiedze¢ rodzajowa nauczycieli i na-
uczycielek sktadajg si¢ w rownej mierze ich prywatne
przekonania i poglady, oczekiwania, potrzeby, wla-
sne stereotypy i uprzedzenia odnoszace si¢ do roz-
nych dziedzin zycia spotecznego, takze emocje (cze-

sto niekontrolowane), istniejace niezaleznie od $wia-
domych i zaakceptowanych pogladéw, przekonan
i planéw dziatania®. S to podstawowe sktadniki
osobowosci nauczycieli, ksztaltujace si¢ w ciagu ca-
lego zycia pod wplywem réznych czynnikoéw, z ktd-
rych szczegolnie istotne znaczenie w zakresie inte-
rakeji z uczniami majg: postawy wobec uczenia si¢
i nauczania, postawy wobec uczniéw oraz postawy
wobec samego siebie. Wszelkie oczekiwania czy
wrecz uprzedzenia nauczycieli odnoénie ras, imion,
plci w istotny sposob wplywaja na wzajemne relacje
z uczniami (m.in. na zdolno$¢ porozumiewania sig),
moga tez prowadzi¢ do stereotypowego traktowania
uczniéw i niesprawiedliwego oceniania.

Nauczycielki majg tendencje¢ do stawiania dzie-
ciom zadan zgodnych z wlasng koncepcjg natury
dziewczynki i chlopca oraz z akceptowanymi sche-
matami uczennicy i ucznia. Stad dziewczynkom
przydzielaja zadania, w ktérych moga wykazac sie
gorliwoscig i sumiennoscia, chlopcom - zadania
wymagajace samodzielnosci. Efektem takich po-
dziatéw jest wzmacnianie u jednych postaw zalez-
nosci i uleglosci, u drugich - dominacji i poczucia
niezaleznosci®'.

Stereotypy plci w edukacji odnosza si¢ gléwnie do
oczekiwan dotyczacych zdolnosci poznawczych
dziewczat i chlopcéw oraz zwigzanych z nimi wy-
magan stawianych przez nauczycieli i nauczycielki,
co skutkuje réznym stosunkiem dorostych wycho-
wawcow do dziewczat i chlopcow. Jak wynika z ba-
dan prowadzonych w polskich szkotach, nagminne
jest przydzielanie uczniom i uczennicom odmien-
nych zadan i stosowania roznych kryteriéw w ocenie
osiggnie¢*. Chlopcy dostaja zadania problemowe,
dziewczynki - ¢wiczenia. Nabywanie umiejetnosci
rozwigzywania zadan problemowych uniezaleznia
od autorytetu nauczyciela i zach¢ca do samodzielno-
$ci my$lenia, natomiast osigganie sukceséw szkol-
nych przyczynia si¢ do jeszcze wiekszego podpo-
rzadkowania autorytetowi i prowadzi do wzrostu
zaleznosci interpersonalne;j®.

Znacznie wiecej wypowiedzi nauczycieli skiero-
wanych jest do chlopcow (reguta 2/3), poswieca sie
im wiecej uwagi (60%), udziela bardziej wyczerpuja-
cych odpowiedzi na pytania, cze$ciej dostarcza
wskazowek do zadan rozwigzywanych w klasie, dtu-
zej oczekuje na udzielenie przez nich odpowiedzi.
Odnosnie nauczycielskich zachowan w stosunku do
dziewczynek badania wykazujg, ze stosowany jest
trening milczenia i pasywnosci, przejawiajacy sie w:
czestszym przerywaniu ich wypowiedzi, rzadszym
wywolywaniu dziewczynek do odpowiedzi, odsyta-
niu dziewczynek po wskazéwki lub ttumaczeniu
trudniejszych zadan chtopcom?.



Oprécz zachowan nauczycielskich, w szkole
ogromng role w polaryzacji rodzaju odgrywaja tresci
nauczania, ktore odzwierciedlaja ,,meski punkt wi-
dzenia §wiata”, np. material z zajec¢ z historii poka-
zuje gléwnie meskie dokonania, niewiele uwagi po-
$wigcajac kobietom; jezyk polski - to gtéwnie meskie
postacie, ktdre s nosnikami takich wartosci, jak pa-
triotyzm, odwaga itd., kobiety za$ pelnia z reguly
role ,0zdobnika”?. Czesty jest tez odmienny dla
dziewczat i chlopcow sposob realizacji niektérych
przedmiotéw szkolnych, np. techniki, wychowania
tizycznego, gdzie w trakcie tych samych zajec uczen-
nice wykonuja inne zadania niz uczniowie.

Podczas analizy zawartosci podrecznikow szkol-
nych zwraca uwage zarysowujacy si¢ podzial na dwa
$wiaty - kobiecy i meski, oparty o inne cechy osobo-
we, rozng aktywno$c¢ i nieréwny status plci. Polary-
zacja rodzaju ujawniona w podrecznikach wydaje sie
naturalna i nieuchronna. Poczucie to wzmacnia od-
mienno$¢ psychiczna obu plci. W tekstach czytanek
i ¢wiczen kreowane sg opisy postaci zgodne z psy-
chologicznym portretem stereotypu meskosci i ko-
biecosci. Roznice osobowosciowe w przepadku mez-
czyzn dotyczg ich cech zwigzanych z sila, odwaga,
zdecydowaniem i madros$cia (ojcowie zazwyczaj sa
bardziej kompetentni i majg wiekszg wiedze), a ko-
biet z empatig, opieka i emocjami. Aktywno$¢, sa-
modzielnos¢, kreatywnos¢ i kompetencja, pomaga-
nie stabszym i zwierzetom - to cechy, jakimi najcze-
$ciej obdarowywani sa bohaterowie plci meskiej.
Tradycyjny podzial rél spoteczno-kulturowych uka-
zany w podrecznikach sprzyja wyzszemu warto$cio-
waniu rél meskich, poniewaz stereotypowo przyjeto
si¢ wyzej ceni¢ pracg zawodowq niz domowa, dzia-
talno$¢ publiczng niz prywatng®.

Organizacja przestrzeni klasowej polega na wy-
raznym rozdziale miejsc dla grup dziewczynek
i chlopcow (jesli siedzg razem, to czgsto ,,za kare”).
Taki uktad przypomina wojsko na polu bitwy - réz-
ne obozy na swoim terytorium postuguja si¢ rézna
bronia. W sytuacjach lekcyjnych czeste jest tworze-
nie grup przeciwstawnych, a taczenie si¢ uczniow
réznych plci w grupy kolezenskie bywa uznawane za
naganne.

Psychologiczne konsekwencje typizacji

plciowej

Szkota przekazuje przestarzaly model rél rodzajo-
wych, czym ogranicza pewne sfery rozwoju, tak
u dziewczat, jak i u chlopcéw (cho¢ w przypadku
kazdej plci inne), a jednocze$nie nie wyposaza
w kompetencje potrzebne do radzenia sobie w zmie-
nionej i nadal zmieniajacej sie rzeczywistosci?’.
Ograniczenia zwigzane z funkcjonowaniem w kon-

kretnej roli plciowej wiazg si¢ z niebezpieczenstwem
braku pézniejszej elastycznosci w zyciu dorostym,
np. na rynku pracy. Nalezy pamigtac, iz pedagogika
zajmuje si¢ problemem wychowywania dzieci do wa-
runkow, ktdre trudno przewidzie¢. Dlatego otwar-
to$¢ na réznorodnos¢ swoich doswiadczen i do-
$wiadczen innych ludzi wydaje si¢ by¢ kluczem do
przystosowania sie do Zycia w ewoluujacej rzeczywi-
sto$ci. Edukacja szkolna, ktadac nacisk na rozwdj
jednych, a hamujac rozwdj innych zdolnosci i mozli-
wosci jednostki, zamyka jej droge do petnego rozwo-
ju, w jaki$ sposdb okalecza psychicznie, pozbawia
czesci ludzkiego doswiadczenia. Na skutek takiego
podejscia nastepuje ograniczanie potencjaltu jednost-
ki, poprzez pomijanie naturalnego bogactwa indy-
widualnych cech, zdolnosci, mozliwosci rozwoju,
i ograniczanie swobody wyboru. Nie tworzy si¢
szansy na poznanie innych niz stereotypowe modeli
zycia w rodzinie i poza nig, kreuje natomiast falszy-
we, wyolbrzymione réznice miedzyplciowe.

Pojawia sie wiec ryzyko, ze dzisiejsi uczniowie nie
beda potrafili w swym dorostym zyciu dostosowa¢
si¢ do zmieniajacych si¢ nieustannie warunkéw spo-
teczno-kulturowych lub nie bedg umieli bra¢ czyn-
nego udzialu we wszystkich obszarach zycia spotecz-
nego.

Na skutek szkolnej typizacji obserwuje sie konse-
kwencje u obu plci w trzech istotnych Zyciowo wy-
miarach: sukcesu edukacyjnego i kariery zawodowej;
relacji interpersonalnych i funkcjonowania spotecz-
nego; zdrowia i podejscia do cielesno$ci®®.

Szkolna typizacja plciowa powielajaca réznice
w socjalizacji, motywowaniu, oczekiwaniach i stan-
dardach doskonatosci dla kobiet i mezczyzn w doro-
stym zyciu moze by¢ przyczyna ostabienia sukcesow
w dziedzinach tradycyjnie zwiazanych z plcia prze-
ciwng i poglebienia istniejacych réznic w obszarze
edukacyjnym i zawodowym. Odmienny poziom wy-
ksztalcenia mezczyzn i kobiet wymusza nieadekwat-
ne wzorce karier oraz powoduje rozwdj mechani-
zmow dyskryminacyjnych (,,szklany sufit”, ,,lepka
podloga”, ,tokenizm”), a takze poteguje trudnosci
z wypelnianiem/przefamywaniem wymogow stereo-
typu®. Nieustajaca rywalizacja i poglebianie roznic
plciowych jest czesta przyczyng zaburzen w relacjach
interpersonalnych, zwlaszcza w dziedzinie realizacji
16l spotecznych.

Poniewaz wzorzec edukacyjny propaguje jedynie
model kobiety zajmujacej si¢ domem i potomstwem,
pochwala niejako dysproporcje w obcigzeniach rola-
mi rodzinnymi/zawodowymi. Doroste pracujace ko-
biety, chcace ,,dobrze” wypelnia¢ swoje obowigzki
zawodowe, bedac jednoczesnie zonami i matkami,
narazone s na ciagle przecigzenie obowigzkami.




Placa wysokie koszty indywidualne, a nadmiar
obowiazkéw ogranicza lub wrecz uniemozliwia im
samorealizacje. Zdrowotne skutki frustracji zwia-
zanej z trudno$ciami satysfakcjonujacego funkcjo-
nowania w ograniczajacej jednostke roli plciowej
i podwyzszonego w zwigzku z tym poziomu agre-
sji, nieroztadowanej w ramach wymogu stereotypu
w sposob satysfakcjonujacy, obserwuje si¢ zaréwno
u mezczyzn, jak i kobiet. Zréznicowanie migdzy-
plciowe szczegélnie wyraznie wystepuje w obsza-
rach: zachowan zdrowotnych (pro- i antyzdrowot-
nych), subiektywnej oceny stanu zdrowia/satysfak-
cji zyciowej oraz we wskaznikach zachorowalnosci/
umieralno$ci®.

Mtoda dziewczyna, a pozniej kobieta, uczy sie, ze
eksponowaniem atrybutéw swojej kobiecosci, pod-
kreslaniem wiasnej urody odpowiednim makijazem
i strojem zwraca na siebie uwage innych (poczatko-
wo za$ nauczycieli). W miare rozwoju, mioda kobie-
ta przestaje dostrzega¢ jakiekolwiek inne aspekty
swojego funkcjonowania. Popada w putapke ciala,
ktore dazy do ukontentowania ,meskiego oka”, po-
niewaz tylko dzigki jego przychylnemu spojrzeniu
kobieta moze zaistnie¢ w spoleczenstwie. Stan uza-
leznienia swojego funkcjonowania od wygladu ze-
wnetrznego bywa powodem depresji, fobii, lekoma-
nii, zaburzen odzywiania, zaburzen seksualnych,
poddawania si¢ uzalezniajacym, szkodliwym zabie-
gom pseudokosmetycznym, a w konsekwencji licz-
nych schorzen®.

Stereotypowy obraz mezczyzny narzuca na chlop-
cow presje nieustannego odnoszenia sukcesow
i utrzymywania emocjonalnego chtodu. Chlopiec
(mezczyzna), chege sprostac spotecznym wymogom
stereotypu, czesto podejmuje zachowania ryzykow-
ne, majace stuzy¢ wspaniatej kondycji fizycznej, co
moze si¢ wigzaé z przecigzeniem organizmu oraz
frustrujacym dazeniem do nierealistycznych stan-
dardéw. Negacja naturalnych proceséw fizjologicz-
nych i nagminny brak przyzwolenia na starzenie si¢
powoduje nieustajacy lek przed przysztoscig i zmia-
n3, jaka moze spowodowac uptyw czasu. Schema-
tyczne postrzeganie i sztywne wypelnianie stereoty-
powych modeli kobiecosci/meskosci powoduje mno-
zenie wymagan dotyczacych wygladu i sprawnosci
tizycznej, nadmierng eksploatacje wlasnego ciata,
popadanie w uzaleznienia, zaburzenia w obszarze
seksualnym i zdrowotnym.

Whioski

Szkota, przez propagowanie jedynego, ,,odpo-
wiedniego” wzoru plci, moze wywiera¢ negatywny
wplyw zaréwno na dziewczynki, jak i na chlopcow.
Dziewczynki tracg wiare we wlasne mozliwosci i wy-

bieraja droge zycia ,wlasciwa dla kobiet”, a nie odpo-
wiadajacg ich wlasnym aspiracjom. Natomiast chiop-
com, od ktorych oczekuje sie sukcesow i ktorzy wzra-
staja w przekonaniu o nieograniczonosci wiasnych
mozliwosci, zderzenie z rzeczywistodcig, trudnoscia-
mi w ukonczeniu dobrej szkoly czy znalezieniu do-
brze platnej pracy (zywiciela rodziny) przynosi fru-
stracje i zachowania dewiacyjne*. Szkota powigkszy
przestrzen wolnosci, jezeli bedzie srodowiskiem prze-
ciwdzialajagcym stereotypizacji piciowej i stworzy wa-
runki, aby miodzi ludzie, wchodzac w dorostosé,
mieli mozliwo$¢ wypracowania indywidualnych
koncepcji rél rodzajowych. Swiadomi, samodzielnie
i krytycznie myslacy ludzie, potrafigcy wzia¢ odpo-
wiedzialno$¢ za osobiste wybory - to warunek praw-
dziwej demokratyzacji zycia spolecznego. System
edukacji, odchodzac od praktyk socjalizacyjnych
ksztalttujacych stereotypowe podejscie do kobiecosci
i meskosci, bedzie miat szanse skuteczniej realizowac
swoje podstawowe cele: wszechstronny rozwéj osobo-
wosci uczniéw oraz przygotowanie dzieci i mlodziezy
do funkcjonowania w dorostym zyciu.

Szkota, wspierajac pojmowane holistycznie zdro-
wie, musi zadba¢ o ksztaltowanie wizji czlowieka
otwartego, przekraczajacego stereotypowe wzorce
meskosci i kobiecosci, postrzegajacego w sposob
krytyczny niespdjnos¢ przekazéw kultury ponowo-
czesnej, komunikatywnego, tolerancyjnego i zdolne-
go do wspotpracy®.

Do realizacji powyzszych postulatéw powinna
dazy¢ bez akcentowania, ale z akceptowaniem réznic
plciowych, a takze bez sztucznego i nieuprawnione-
go (cho¢ uprawianego w ramach kultury i obecnego
porzadku: wolnorynkowego, politycznego) warto-
sciowania i opozycjonowania. Biorgc zatem udzial
w wyjasnianiu rzeczywistosci, nie powinna jej obja-
$nia¢ przez pryzmat schematéw rodzaju, przygoto-
wujac zas do pelnienia rol w spoleczenstwie, nie mo-
ze by¢ ograniczana nakazami rél rodzajowych.

Nie mozna osiagna¢ tozsamosci poza kulturg,
dlatego nie chodzi o zmiane tradycji, norm czy war-
todci, ale o ich plastycznos¢ i otwarto$¢ na czlowieka,
a takze o uczynienie ich czynnikami swobodnego,
jednostkowego rozwoju.
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Dwie perspektywy

Role piciowe nauczycielek i nauczycieli

Anna Maria Wroéblewska
Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu

Wprowadzenie

Problematyka zwigzana z plcig kulturowa w edu-
kacji stanowi coraz czesciej temat zainteresowania
badaczek i badaczy, ktérzy spogladaja na ten obszar
z roznych perspektyw. Mariola Chomczynska-Ru-
bacha, ktdra prezentuje teoretyczne perspektywy
badan nad edukacjg rodzajowg!, opisuje tez badania
przeprowadzone w polskich szkotach?, m.in. doty-
czgce plci kulturowej nauczycieli i nauczycielek.
Malgorzata Fuszara® oraz Karina Jankowska* sku-
piaja si¢ na mezczyznach pracujacych w sfeminizo-
wanym zawodzie nauczyciela. Odrebny obszar ba-
dan stanowi analiza tresci podrecznikow szkolnych
pod katem zawartosci stereotypdw plciowych, po-
dejmowana dotychczas m.in. przez Barbare Szacka’,
Ewe Kalinowska®, Anne Wolosik’, czy tez analiza
tresci podrecznikowego obrazu mniejszosci seksu-
alnych®. Szereg probleméw zwiazanych z edukacja
genderowg oraz propozycje ich rozwigzywania znaj-
dziemy w raporcie Polityka réwnosci plci® oraz in-
nych opracowaniach, przygotowanych przez wyspe-
cjalizowane w tej tematyce organizacje pozarzado-
we'’. Na rynku wydawniczym pojawiajg sie pod-
reczniki przygotowujace do prowadzenia warszta-
tow uwrazliwiajacych na problematyke plci, réwno-
$ci, niedyskryminacji''. Szczegdélng uwage nalezy
zwrdci¢ na adresowane specjalnie do nauczycieli
i nauczycielek poradniki oraz szkolenia, w trakcie
ktorych moga naby¢ wiedze¢ i umiejetnosci z zakre-
su przeciwdzialania dyskryminacji m.in. ze wzgledu
na ple¢ oraz promowania postaw wolnych od ste-
reotypow wsrod uczniéw i uczennic'. Pracujac przy
organizacji tego typu szkolen", wpadtam na pomyst
zbadania postaw nauczycielek i nauczycieli wobec
16l plciowych, przede wszystkim ze wzgledu na wta-
sne zainteresowania badawcze oraz na stosunkowsa

tatwos¢ przeprowadzenia takiego badania z uwagi
na dostepnos¢ proby badawcze;.

W jej sktad mialo wchodzi¢ 63 uczestnikow
i uczestniczek warsztatow z zakresu przeciwdziala-
nia dyskryminacji. Jednak nie wszystkie osoby
wziely udzial w badaniu. Ostatecznie zwrdcono 47
wypelnionych kwestionariuszy: 41 z nich wypelnity
nauczycielki, pozostate 6 — nauczyciele. Majac na
wzgledzie niewielkg probe badawczg i duza dyspro-
porcje plci ankietowanych, opisujac wyniki badania
poming zmienng plci i bede prezentowac je zbiorczo
bez podziatu na kobiety i mezczyzn. 26 sposrdd ba-
danych zyje w zwigzku malzenskim, 5 mieszka
z partnerem/partnerka, 7 okresla swoj stan cywilny
jako wolny. W mojej prébie znalazly si¢ osoby do-
brze wyksztalcone - wiekszo$¢ z nich ukonczyta nie
tylko wyzsze studia magisterskie, ale ksztalcila si¢
rowniez na studiach podyplomowych. Jednak
w zdecydowanej wigkszosci nie pochodzg z rodzin
o bogatych tradycjach edukacyjnych - matki 6 z nich
i 13 sposrdd ich ojcow ukonczylo wyzsze uczelnie.

Narzedziem badawczym wykorzystanym przeze
mnie podczas przeprowadzania badan ankietowych
byt czterostronicowy kwestionariusz ankiety. Kwe-
stionariusz zawieral 20 pytan dotyczacych interesu-
jacych mnie probleméw badawczych oraz 6 pytan
zamieszczonych w tzw. metryczce. Kafeteria odpo-
wiedzi, w zdecydowanej wigkszosci pytan, byla za-
mknieta, tylko w kilku pytaniach pozostawilam
mozliwos¢ zaznaczenia opcji ,, Inne” i wskazania
»Jakie?”. Bylo to uzasadnione dlugo$cig kwestiona-
riusza. Umieszczenie pytan otwartych znacznie wy-
dluzyloby czas wypelniania. Ponadto respondenci/
respondentki czesto pomijaja pytania otwarte, przez
co nie udaje si¢ uzyska¢ wystarczajacych danych do
analizy.



Konstruujac kwestionariusz, staralam si¢ uzy-
ska¢ odpowiedzi na pytania:

« Jakie s3 postawy nauczycielek i nauczycieli wo-
bec pracy zawodowej kobiet i mezczyzn?

o Jaki jest stopien akceptacji kobiet w miejscu pra-
cy i kobiet-przetozonych przez nauczycielki i na-
uczycieli?

« Jakie sg opinie nauczycielek i nauczycieli o udzia-
le kobiet w zyciu publicznym?

« Jakie s3 postawy nauczycielek i nauczycieli wo-
bec 0s6b o orientacji homoseksualne;j?

Postawy wobec pracy zawodowej
kobiet/mezczyzn
Badanie postaw wobec pracy zawodowej kobiet

i mezczyzn rozpoczetam od analizy odpowiedzi na

pytanie zwigzane z modelem Zycia rodzinnego,

uwazanego za najlepszy przez osoby wypelniajace
kwestionariusz'*. Mozna bylo wybra¢ model,

w ktérym:

1. Maz i Zona mniej wiecej tyle samo czasu prze-
znaczajg na prace, oboje w rownym stopniu zaj-
mujg si¢ domem i dzie¢mi.

2. Jedynie maz pracuje, zarabiajac wystarczajaco
na zaspokojenie potrzeb rodziny, zona zajmuje
sie prowadzeniem domu, wychowywaniem dzie-
ci, organizacja zycia towarzyskiego rodziny itp.

3. Zaréwno maz, jak i zona pracujg zawodowo;
maz poswieca wiecej czasu na prace zawodowa,
zona zas, oprocz pracy zawodowej, zajmuje si¢
prowadzeniem domu, wychowywaniem dzieci.

4. Trudno powiedzie¢.

Tabela 1.

Ktory z podanych nizej sposobow

.. . . ) Czestos¢ | Procent
zycia uwaza Pani/Pan za najlepszy?

1. Maz i zona mniej wiecej tyle
$amo Czasu przeznaczajg na pra-
ce, oboje w réwnym stopniu zaj- 43 91,5
mujg si¢ domem i dzie¢mi.

2. Zaréwno maz, jak i Zona pra-
cuja zawodowo; maz poswieca

wigcej czasu na prace zawodowa, S 6.4
zona zas$, oprocz pracy zawodo-

wej, zajmuje si¢ prowadzeniem

domu, wychowywaniem dzieci.

3. Trudno powiedziec. 1 2,1
Ogodlem 47 100,0

Ponad 90% nauczycieli i nauczycielek jako typ
idealny wskazalo sytuacje, w ktérej maz i zona
mniej wigcej tyle samo czasu przeznaczaja na pra-
ce oraz oboje w rownym stopniu zajmuja si¢ do-
mem i dzie¢mi. Trzy osoby uwazaja za najlepszy
model, w ktérym zaréwno maz, jak i zona pracuja
zawodowo, ale to maz poswieca wigcej czasu na
prace zawodowa, zona zas, oprocz pracy zawodo-
wej, zajmuje si¢ prowadzeniem domu, wychowy-
waniem dzieci. Nikt nie wybral sytuacji, w ktorej
jedynie maz pracuje, zarabiajac wystarczajaco na
zaspokojenie potrzeb rodziny, zona za$ zajmuje sie
prowadzeniem domu, wychowywaniem dzieci, or-
ganizacjg zycia towarzyskiego rodziny. Nalezy za-
znaczy¢, ze poglady respondentéw i respondentek
na temat najlepszego sposobu zycia wydaja sie by¢
sprecyzowane - tylko jedna osoba wybrata odpo-
wiedz ,,Trudno powiedziec”.

Wiedzac, ze zdecydowana wigkszo$¢ nauczy-
cieli i nauczycielek deklaruje partnerski model zy-
cia rodzinnego jako najlepszy, warto przyjrzec sie
temu, w jaki sposob postrzegaja oni prace zawo-
dowa kobiet i mezczyzn. Postuzyto temu kolejne
pytanie®, ktore miato ujawni¢ wystepowanie badz
brak stereotypéw plciowych odnoszacych sie do
zawodow wykonywanych przez kobiety i mez-
czyzn. Chcialam sprawdzi¢, czy w §wiadomosci
respondentéw/respondentek jest zakorzeniona
plciowa segregacja zawodowa, czy ich zdaniem
niektdre zawody s3 ,typowo meskie”, inne za$ ,ty-
powo kobiece”. Wymienitam 16 zawodéw i popro-
sitam osoby wypelniajace kwestionariusz o zazna-
czenie literki ,K”, jesli uwazaja, Ze kobieta ma
lepsze predyspozycje do wykonywania wskazane-
go zawodu, ,M” - jesli twierdza, ze mezczyzna,
»0” — jesli ich zdaniem pte¢ nie ma znaczenia. Ca-
to$¢ rozmiescitam graficznie w tabeli. Wszystkie
nazwy zawodow przedstawilam réwnocze$nie
w formie meskiej i zenskiej, zeby nie sugerowac
badanym odpowiedzi. Wyjatek dotyczyl zawodu
»naukowca” oraz ,inzyniera”, dla ktorych zenska
forma wydata mi si¢ nazbyt sztuczna; chcialam
takze sprawdzi¢, czy pozostawienie zawodu wy-
lacznie w formie meskiej wplynie na odpowiedzi
badanych w ten sposdb, ze wskazg ple¢ meska ja-
ko posiadajaca lepsze predyspozycje do wykony-
wania tego zawodu.

Chciatam zwrdci¢ uwage na to, ze wsroéd wy-
mienionych zawodéw nie przez przypadek znalazl
si¢ ,nauczyciel” i ,nauczycielka”. Zastanawialo
mnie, czy respondenci i respondentki postrzegaja
swoj zawod stereotypowo jako ,kobiecy” czy nie.




Tabela 2.

Kto wedlug Pana/Pani ma KOBIETA

lepsze predyspozycje do ma lepsze predyspozycje
wykon?rwania ponizszych Crestosé —
zawodow?

a. Nauczyciel/nauczycielka 8 17%
b. Masazysta/masazystka 4 8,5%
c. Sekretarz/sekretarka 17 37,8%
d. Gornik/goérniczka 1 2,1%
e. Policjant/policjantka 1 2,1%
f. Kucharz/kucharka 1 2,1%
g. Lekarz/lekarka 2 4,3%
h. Dyrektor/dyrektorka
i. Sprzatacz/sprzataczka 9 19,1%
j- Polityk/polityczka
k. Wtasciciel/wlascicielka firmy 1 2,1%
1. Fryzjer/fryzjerka 4 8,5%
m. Naukowiec 1 2,1%
n. Inzynier 1 2,1%
o. Pielegniarz/pielegniarka 11 23,4%
p- Urzednik/urzedniczka 4 8,5%

MEZCZYZNA
ma lepsze predyspozycje Ple¢ nie ma znaczenia
Czestosc Procent Czestos¢ Procent
1 2,1% 38 80,9%
8 17% 35 74,5%
28 62,2%
37 78,7% 9 19,1%
12 25,5% 34 72,3%
5 10,6% 41 87,2%
1 2,1% 44 93,6%
4 8,5% 43 91,5%
38 80,9%
6 12,8% 41 87,2%
2 4,3% 44 93,6%
43 91,5%
2 4,3% 44 93,6%
5 10,6% 41 87,2%
2 4,3% 34 72,3%
43 91,5%

W przypadku 11 sposréd 16 wskazanych przeze
mnie zawoddw, ponad 80% respondentdw i respon-
dentek orzeklo, ze predyspozycje do ich wykonywa-
nia nie s3 zwigzane z plcig. Mimo to, okazalo sig, ze
réwniez nauczyciele i nauczycielki czesciowo pod-
trzymujg stereotypy plci odnoszgce sie do typowo
meskich i typowo kobiecych zawodéw. Jako przykta-
dy zawodow, do ktdrych predysponowani sg mez-
czyzni, wskazano: gornika, policjanta oraz masazy-
ste. Za zawody, do ktorych wykonywania lepsze pre-
dyspozycje maja kobiety, uznano: sekretarke, piele-
gniarke i sprzataczke. Osmioro badanych stwierdzi-
to, ze do kobiecych zawodéw powinno si¢ zaliczy¢
réwniez nauczycielke. Natomiast wsréd zawodow
plciowo neutralnych najwiecej wskazan padlo na le-
karza/lekarke, wlasciciela/wlascicielke firmy oraz na
zaproponowanego jedynie w meskiej formie rodza-
jowej naukowca.

Stopien akceptacji kobiet w miejscu pracy

i kobiet-przelozonych

Znajac juz opinie nauczycieli i nauczycielek na te-
mat predyspozycji do wykonywania ich zawodu
przez przedstawicieli obu plci oraz bioragc pod uwage
feminizacje zawodu nauczycielskiego, chcialam zba-

da¢, jak praca zawodowa przedstawicieli i przedsta-
wicielek obu plci jest postrzegana przez kolegow
i kolezanki z miejsca pracy. Pragnetam ponadto do-
trze¢ do autostereotypu nauczycielek na temat ich
pracy zawodowej. Zapytatam, czy w ich zakladzie
pracy kobiety pracujace na mniej wiecej réwnorzed-
nych stanowiskach z mezczyznami wykonuja swoja
prace lepiej, tak samo, czy gorzej niz mezczyzni's.

Tabela 3.
Czy w Pana/Pani zakladzie pracy
kobiety pracujace na mniej wiecej
réwnorzednych stanowiskach Czestos¢ | Procent
z mezczyznami wykonuja
SWOja prace:
Lepiej niz mezczyzni 7 15,2
Tak samo 35 76,1
Gorzej niz mezczyzni 1 2,2
Trudno powiedziec 3 6,5
Ogodlem 46 100,0

Nieco ponad trzy czwarte nauczycieli i nauczycie-
lek uznaje, ze w ich szkole plec¢ nie wplywa na jakos¢
wykonywania pracy. Jednak siedmioro badanych sa-



dzi, ze w ich zakladzie pracy to wlasnie kobiety wy-
konujg swoja prace lepiej niz mezczyzni. Jedna osoba

Tabela 4.

twierdzi, ze kobiety pracujace na réwnorzednych Czy Pan/Pani osobiscie wolal(a)by Crestosé  Procent
stanowiskach z mezczyznami wykonuja swoja prace mie¢ w pracy szefa kobiete czy tez
gorzej od nich. szefa mezczyzne?
Kilka pytan dotyczylo pelnienia przez kobiety Kobiete 3 6,4
i mezczyzn funkcji kierowniczych w miejscu pracy,
eeery R ) Y Jcup y Mezczyzne 12 25,5
motywacji co do awansu zawodowego oraz osobi-
stych preferencji badanych odnoszacych si¢ do plci Wszystko jedno 31 66,0
szefa/szefowej. Poprositam réowniez o wskazanie Trudno powiedzie¢ 1 2.1
maksymalnie trzech powodoéw, dla ktérych niekto- .
. o . . Ogoétem 47 100,0
rym kobietom i niektorym mezczyznom zalezy na
tym, aby zajmowac kierownicze, odpowiedzialne
stanowisko'”.
Tabela 5.
Dlaczego, Pana/Pani zdaniem, niektérym KOBIETY MEZCZYZNI
mezczyznom/kobietom zalezy na tym, aby zajmowac » —
kierownicze, odpowiedzialne stanowisko? Czgstosc Procent Czegstos¢ Procent
a. Sg zainteresowane/ni swojg praca zawodowa. 36 76,6 24 51,1
b. Zastepuja w ten sposob brak szczescia w zyciu
osobistym. 8 17,0 8 17,0
¢. Chca uciec od obowiazkéw rodzinnych. 3 6,4 15 31,9
d. Chcg zarobic¢ jak najwiecej pieniedzy. 30 63,8
e. Chcg mie¢ wplyw na sprawy w ich miejscu pracy. 23 48,9 18 38,3
f. Chca pokaza¢, ze potrafia osiggnac sukces w zyciu
zawodowym i nie s3 w tym gorsze/gorsi od innych. 37 78,7 19 40,4

Jako gtéwna motywacje do zajmowania stano-
wisk kierowniczych przez mezczyzn wymieniono
che¢ zarobienia jak najwigkszej ilosci pieniedzy.
Co ciekawe, ten argument nie zostal ani razu
wskazany jako czynnik motywujacy kobiety do
pigcia si¢ po szczeblach drabiny zawodowej. Moto-
rem kobiecego sukcesu jest, zdaniem badanych,
przede wszystkim chec¢ pokazania, ze potrafia
osiagna¢ sukces w zyciu zawodowym i nie s3g w
tym gorsze od innych oraz zainteresowanie swoja
pracg zawodowsg.

W momencie wypelniania kwestionariusza an-
kiety wigkszo$¢ badanych miato okazje pracowaé
pod przywodztwem szeféw obu pici. 85%, czyli 40
o0sob, mialo lub ma szefa kobiete, 79%, czyli 37 osob,
mialo lub ma szefa mezczyzne. Jesli chodzi o osobi-
ste preferencje respondentéw i respondentek odno-
szace sie do plci przelozonego/przetozonej, dwie
trzecie badanych twierdzi, ze jest im wszystko jedno,

czy ich szefem bedzie kobieta czy mezczyzna. Jedna
czwarta preferuje szefa mezczyzneg, trzy osoby wola-
tyby pracowac pod przywddztwem kobiet.

Opinie o udziale kobiet w Zyciu publicznym

Kolejny problem badawczy dotyczyt postrzegania
przez nauczycielki i nauczycieli udzialu kobiet w zy-
ciu publicznym. Chciatam zbada¢, jak ich zdaniem
rozkladaja si¢ szanse obu pici na zaistnienie i odnie-
sienie sukcesu w sferze publicznej, jakie sg wedtug
nich przyczyny nieobecnosci kobiet w przestrzeni
publicznej oraz czy i w jaki sposob nalezaloby owo
niedoreprezentowanie kobiet zmienic.

W komentarzu do pytania dotyczacego tego za-
gadnienia zwrdcitam uwage na to, Ze obecnie mniej
kobiet niz mezczyzn pelni odpowiedzialne funkcje
publiczne. Zapytatam, dlaczego wedtug badanych
tak wlasnie sie dzieje'®. Mozna bylo wskaza¢ maksy-
malnie trzy odpowiedzi.




Tabela 6.

Obecnie mniej kobiet niz mez-
czyzn pelni odpowiedzialne

funkcje publiczne. Dlaczego Pana/ | Czestos¢
Pani zdaniem tak si¢ dzieje?

Procent

1. Kobiety sa bardziej obciazone

obowiazkami domowymi. 33 70,2%

2. Kobiety majg mniejsza

odpornos¢ psychiczng. 3 6,4%

3. W zyciu publicznym dominujg
mezczyzni, dlatego kobiety majg

mniejsze szanse. 29 61,7%

4. Kobiety s3 mniej zainteresowane
zyciem publicznym i robieniem

kariery zawodowej niz mezczyzni. 9 19,1%

5. Kobiety nie wierza we wlasne
sity i mozliwosci. 19 40,4%
6. Brak jest prawnych dziafan

zapewniajacych kobietom wiekszy

udzial w zyciu publicznym. 25 53,2%

7. Kobiety majg nizsze

kwalifikacje i kompetencje niz
mezczyzni. 0 0%
8. Kobiety nie nadajg si¢ do

pelnienia odpowiedzialnych
funkgji publicznych. 0 0%

4,3%

9. Trudno powiedzie¢. 2

Nauczyciele i nauczycielki gtéwna przyczyne bra-
ku kobiet petnigcych odpowiedzialne funkcje pu-
bliczne upatrujg w obcigzeniu kobiet obowigzkami
domowymi (70%) oraz w dominacji mezczyzn w zy-
ciu publicznym (62%). Nieco ponad potowa bada-
nych twierdzi, ze brakuje prawnych dziatan zapew-
niajacych kobietom wigkszy udziat w zyciu publicz-
nym. Nikt nie zgodzil si¢ z twierdzeniem, ze kobiety
nie nadajg si¢ do pelnienia odpowiedzialnych funk-
cji publicznych. Zadna osoba nie wskazata rowniez
nizszych kwalifikacji i kompetencji kobiet jako przy-
czyny ich braku w przestrzeni publiczne;j.

Znajac juz opinie badanych na temat przyczyn
nieobecnosci kobiet w przestrzeni publicznej, zapy-
talam, czy w zwiazku z tym powinno sie¢ podjac
dzialania zmierzajace do zwigkszenia udziatu kobiet
w zyciu publicznym czy tez nie”. Mozna bylo wybra¢
sposrod odpowiedzi:

1. Tak, powinno si¢ podjac takie dzialania, poniewaz
kobiety maja mniejsze mozliwosci udzialu w zy-
ciu publicznym.

2. Nie, nie powinno si¢ podejmowac szczegdlnych
dziatan, chociaz popieram obecnos¢ kobiet w zy-
ciu publicznym.

3. Nie, nie powinno si¢ podejmowac¢ szczegdlnych
dzialan, poniewaz nie popieram zwiekszenia
udziatu kobiet w Zyciu publicznym.

Tabela 7.

Czy Pana/Pani zdaniem, powinno
sie podjac¢ dzialania zmierzajace
do zwiekszenia udzialu kobiet

w zyciu publicznym czy tez nie?

Czestos¢ | Procent

Tak, powinno si¢ podja¢ takie
dzialania, poniewaz kobiety
maja mniejsze mozliwosci
udziatu w Zyciu publicznym. 36 81,8
Nie, nie powinno si¢ podejmo-
wac szczegdlnych dziafan,

chociaz popieram obecnos¢
kobiet w zyciu publicznym. 8 18,2

Ogotem 44 100,0

Wszystkie badane osoby popierajg obecnos¢ kobiet
w zyciu publicznym. W zwiazku z tym, ponad 80%
nauczycieli i nauczycielek twierdzi, ze nalezy podja¢
dzialania zmierzajace do zwigkszenia ich udziatu
w zyciu publicznym. Pozostale osoby uwazaja, ze ta-
kich dziatan podejmowac si¢ nie powinno, chociaz
popieraja obecnos¢ kobiet w zyciu publicznym.

Drazac problem dalej, postanowitam sprawdzic,
jaki jest stopien poparcia dla wprowadzenia systemu
kwotowego, odnoszacego si¢ do plci 0séb kandydu-
jacych do objecia urzedu w wazniejszych organach
wladzy panstwowej. Zapytalam, czy zdaniem na-
uczycieli i nauczycielek stuszne jest, aby prawo okre-
slalo, jaki procent minimum miejsc w rzadzie, admi-
nistracji panstwowej i kierownictwie waznych insty-
tucji publicznych powinny zajmowa¢ kobiety™.

Tabela 8.

Czy uwaza Pana/Pani za stuszne,

aby prawo okreslalo, jaki procent

minimum miejsc w rzadzie,

administracji panstwowej Czestos¢ | Procent
i kierownictwie waznych

instytucji publicznych powinny

zajmowac kobiety?

Zdecydowanie tak 13 27,7
Raczej tak 6 12,8
Raczej nie 13 27,7
Zdecydowanie nie 11 23,4
Trudno powiedzie¢ 4 8,5
Ogodtem 47 100,0




Nieco ponad potowa respondentdw i respondentek
opowiedziala si¢ przeciwko prawu, ktore okreslatoby,
jaki procent minimum miejsc w rzadzie, administra-
cji panstwowej i kierownictwie waznych instytucji
publicznych powinny zajmowac kobiety. O stusznosci
takiego prawa przekonanych jest 40% nauczycieli
i nauczycielek.

W kolejnym pytaniu poprositam o wskazanie, czy
zdaniem respondentdéw i respondentek kobiety maja
w poréwnaniu z mezczyznami wigksze, mniejsze czy
tez takie same szanse w réznych sferach aktywnosci
zwigzanej z rynkiem pracy:

« zrobienia kariery politycznej,

» uzyskiwania wiekszych zarobkoéw,

« znalezienia nowej pracy,

« awansowania na kierownicze stanowisko,

» zrobienia kariery zawodowej,

« prowadzenia z powodzeniem wlasnej firmy,
o utraty pracy?.

Wigkszo$¢ nauczycieli i nauczycielek uznalo, ze
kobiety maja mniejsze od mezczyzn szanse zrobienia
kariery politycznej czy uzyskania wigkszych docho-

dow. Nieco ponad polowa przypisuje im mniejsze
szanse znalezienia nowej pracy oraz awansowania na
kierownicze stanowisko. Jedyna kategoria, w ktorej
zdaniem badanych kobiety majg wigksze szanse
w poréwnaniu z mezczyznami jest... utrata pracy.
Najwyzszy odsetek wskazan w dziedzinie, w ktorej
obie plci majg takie same szanse na powodzenie, sta-
nowi, zdaniem respondentdw i respondentek, prowa-
dzenie wlasnej dziaalno$ci gospodarczej (68%).

Ostatnie pytanie dotyczace udziatu kobiet w zyciu
publicznym polegalo na podzieleniu przedstawionych
przeze mnie postulatow na dyskryminujace i réwno-
sciowe??. Niezdecydowani/niezdecydowane mogli/
mogly zaznaczy¢ opcje ,,Trudno powiedzie¢”. Pierw-
szy nalezy uzna¢ za dyskryminujacy. Postulat drugi
budzi pewne kontrowersje, promuje bowiem pozo-
stanie kobiet w domu, czyli utrzymanie status quo
w obowigzujacym tradycyjnym podziale rol spotecz-
nych na ,meskie” i ,,kobiece”. Trzeci za$ dotyczy tzw.
dyskryminacji pozytywnej, polegajacej na czasowym
przyznaniu pewnych przywilejow grupie, ktorej inte-
resy s3 gorzej reprezentowane (tabela 10).

Tabela 9.

Czy kobiety maja w poréwnaniu Wigksze szanse Takie same szanse Mniejsze sanse

z mezczyznami wieksze, mniej-

sze, czy tez takie same szanse? Czestosc Procent Czestosc Procent Czestosc Procent
a. Zrobienia kariery politycznej 1 2,1 8 17,0 38 80,9
b. Uzyskiwania wiekszych

zarobkow 1 2,1 10 21,3 34 72,3

¢. Znalezienia nowej pracy 2 4,3 18 38,3 25 53,2
d. Awansowania na kierownicze

stanowisko 1 2,1 20 42,6 25 53,2

e. Prowadzenia z powodzeniem

wlasnej firmy 4 8,5 32 68,1 9 19,1

f. Utraty pracy 31 66,0 15 31,9
Tabela 10.

Ktore z ponizszych postulatow Rownosciowe Dyskryminujace Trudno powiedzie¢
politycznych okreslit(a)by

Pan(i) jako dyskryminujace, Czestosé Procent | Czesto$é Procent | Czestos¢ | Procent
a ktore jako rownosciowe?

a. Brak mozliwosci podziatu

urlopu macierzynskiego

pomiedzy obojga rodzicow. 4 8,5 35 74,5 8 17,0

b. Wprowadzenie swiadczenia dla

kobiet niepracujacych zawodowo,

a zajmujacych sie wychowywaniem

dzieci i pracami domowymi. 23 48,9 12 25,5 11 234

c. Wprowadzenie parytetow na

listach wyborczych (tak, aby kobiety

stanowily polowe kandydatow). 21 44,7 11 234 13 27,7




Prawie trzy czwarte badanych za dyskryminujacy
uznalo brak mozliwosci podziatu urlopu macierzyn-
skiego pomiedzy obojga rodzicéw. Jednak cztery osoby
okreslily ten postulat jako réwnosciowy. Prawie poto-
wa nauczycieli i nauczycielek uwaza za réwnosciowe
wprowadzenie $wiadczenia dla kobiet niepracujacych
zawodowo, a zajmujacych sie wychowywaniem dzieci
i pracami domowymi. Mniej wiecej po jednej czwartej
badanych twierdzi, ze bytoby to dyskryminujace lub
nie ma zdania na ten temat. Jesli chodzi o wprowadze-
nie parytetow na listach wyborczych, tak aby kobiety
stanowily polowe kandydatéw, 21 nauczycieli i na-
uczycielek uwaza to za krok w strong réwnosci, 11
twierdzi przeciwnie, za$ 13 wybralo odpowiedz ,,trud-
no powiedziec”.

Postawy wobec 0s6b o orientacji

homoseksualnej

Stopien spolecznej akceptacji 0sob o orientacji ho-
moseksualnej zbadatam za pomocg pytania dotycza-
cego sadow nauczycieli i nauczycielek wobec praw
o0sob homoseksualnych w zakresie: prawa do korzysta-
nia z ulg podatkowych w przypadku wspdlnego ich
rozliczania, tak jak matzonkowie, prawa do zawarcia
malzenstwa, prawa do adoptowania dzieci. Co do po-
winnosci posiadania wyzej wymienionych uprawnien
respondenci/respondentki mogli/mogty si¢ ,,zdecydo-
wanie zgodzi¢”, ,,raczej si¢ zgodzi¢”, ,,raczej si¢ nie zgo-
dzi¢” lub ,,zdecydowanie si¢ nie zgodzi¢”, badz tez wy-
bra¢ odpowiedz ,trudno powiedziec”.

Na okreslenie homoseksualizmu uzytam definicji
opisowej ,,0soby tej samej plci pozostajace ze sobg
w bliskich zwigzkach”. Sformutowanie to zaczerp-
nelam z kwestionariusza Centrum Badan Opinii
Spolecznej* i cho¢ budzilo moje pewne watpliwosci,
przede wszystkim w zakresie jasnosci przekazu, po-
stanowifam nie zmienia¢ tej formy, by méc dokony-
wac ewentualnych poréwnan wynikéw mojej anali-
zy z wynikami CBOS-u.

Niemal wszyscy badani zgadzaja si¢, ze osoby tej
samej plci, pozostajace ze sobg w bliskich zwigzkach,
powinny mie¢ prawo korzystania z ulg podatkowych
w przypadku wspdlnego ich rozliczania, tak jak mal-
zonkowie - tylko jedna osoba miala na ten temat
przeciwne zdanie. O ile stopien akceptacji rozliczania
si¢ ,jak malzonkowie” byl bardzo wysoki, prawo do
»bycia matzonkami”, czyli mozliwo$¢ zawarcia zwigz-
ku malzenskiego przez osoby homoseksualne, popiera
juz tylko 60% badanych. Prawie jedna czwarta nie za-
jeta stanowiska w tej sprawie, wybierajac odpowiedz
»trudno powiedzie¢”. Najwiekszy sprzeciw nauczycie-
li i nauczycielek budzi kwestia adopcji dzieci przez
osoby homoseksualne - 39% badanych opowiada sie
przeciwko takiemu prawu. 26% respondentow i re-

Tabela 11.

Czy, Pana/Pani zdaniem, osoby tej
samej plci pozostajace ze soba
w bliskich zwigzkach powinny

mie¢ prawo korzystania z ulg po-| Czestos¢ | Procent
datkowych w przypadku wspolne-

go ich rozliczania, tak jak maltzon-

kowie?

Zdecydowanie zgadzam si¢ 14 29,8
Zgadzam sie 31 66,0
Nie zgadzam si¢ 1 2,1
Trudno powiedzie¢ 1 2,1
Ogolem 47 100,0

Czy, Pana/Pani zdaniem, osoby tej
samej plci pozostajace ze soba
w bliskich zwigzkach powinny mie¢
prawo zawierania malzenstwa?

Czesto$¢ | Procent

Zdecydowanie zgadzam sie 6 13,0
Zgadzam sie 22 47,8
Nie zgadzam sie 5 10,9
Zdecydowanie nie zgadzam si¢ 2 43

Trudno powiedzie¢ 11 23,9
Ogodtem 46 100,0

Czy, Pana/Pani zdaniem, osoby tej
samej plci pozostajace ze soba
w bliskich zwigzkach powinny
miec¢ prawo adoptowania dzieci?

Czestos¢ | Procent

Zdecydowanie zgadzam si¢ 6 13,0
Zgadzam si¢ 22 47,8
Nie zgadzam si¢ 5 10,9
Zdecydowanie nie zgadzam sie 2 43

Trudno powiedzie¢ 11 23,9
Ogoblem 46 100,0

spondentek twierdzi, Ze osoby tej samej pici, pozosta-
jace ze sobg w bliskich zwigzkach, powinny mie¢ pra-
wo adoptowania dzieci. Nieco ponad jedna trzecia nie
ma zdania na ten temat - wybrala odpowiedz ,trudno
powiedziec”.

Podsumowanie

Nauczyciele i nauczycielki, znajdujacy si¢ w mojej
probie badawczej, w zdecydowanej wiekszosci prefe-
rujg partnerski model rodziny, w ktérym maz i zona
mniej wiecej tyle samo czasu przeznaczajg na prace,
oboje w rownym stopniu zajmujg si¢ domem i dzie¢-
mi. Model taki umozliwia godzenie zycia rodzinne-
go z pracg zawodowa. Wszyscy badani popieraja
obecnos¢ kobiet w zyciu publicznym, wiekszo$§¢
z nich popiera rowniez dzialania zmierzajace do



zwiekszenia udziatu kobiet w sferze publicznej. Jesli
jednak zapyta¢ o konkretne dzialania, ktére mozna
by podja¢ dla osiagniecia tego celu, np. prawo okresla-
jace minimum miejsc dla kobiet w rzadzie, admini-
stracji publicznej itd., akceptuje je mniej niz polowa
badanych. Dzieje si¢ tak, pomimo iz wysoki odsetek
ankietowanych dostrzega problemy kobiet zwigzane
z aktywno$cia w przestrzeni publicznej, jak mniejsze
mozliwosci zrobienia kariery politycznej, uzyskania
wyzszych zarobkow czy wieksze szanse utraty pracy.
Trzy czwarte badanych uwaza za dyskryminujacy
brak mozliwosci podzialu urlopu macierzynskiego
pomiedzy obojga rodzicéw. Wszyscy nauczyciele i na-
uczycielki nie zgadzajq si¢ z tym, Ze nizsze niz mez-
czyzn kwalifikacje i kompetencje oraz nieodpowied-
nie predyspozycje s przyczyna braku kobiet pelnig-
cych odpowiedzialne funkcje publiczne. Wigkszos¢
z nich przyczyn takiego stanu rzeczy dopatruje sie ra-
czej w obciazeniu obowigzkami domowymi oraz do-
minacjg mezczyzn w zyciu publicznym. Aspiracje
kobiet zwigzane z awansem zawodowym ponad trzy
czwarte respondentow i respondentek thumaczy che-
cig pokazania, ze potrafig osiagnac sukces w zyciu
zawodowym, i nie s3 w tym gorsze od innych, oraz
zainteresowaniem swoja praca zawodowq. Mezczyzn,
zdaniem wiekszosci badanych, motywuja gléwnie
pieniadze. Jesli chodzi o predyspozycje do wykonywa-
nia réznych zawodow (z wyjatkiem gornika) wiek-
szo$¢ badanych stwierdzilo, ze ple¢ nie ma znaczenia.
Jednak nauczyciele i nauczycielki czesciowo podtrzy-
mujg stereotypy zwiazane z plcia, co uwidocznito sie
we wskazaniach dotyczacych przede wszystkim gor-
nika, ale rowniez policjanta, masazysty, sekretarki,
pielegniarki, sprzataczki i... nauczycielki.

Wydaje sie, ze problem wrazliwosci na szeroko ro-
zumiang problematyke antydyskryminacyjng zaczyna
by¢ w polskiej szkolne powoli dostrzegany, o czym
$wiadcza chociazby publikacje przywolane na wstepie.
Nauczyciele i nauczycielki uczestnicza w warsztatach
przygotowujacych do prowadzenia rownosciowych za-
je¢, korzystaja z podrecznikéw zawierajacych scenariu-
sze lekgji o tolerancji, réznorodnosci, dzielg sie swoimi
doswiadczeniami i pomystami dobrych praktyk?. Nie-
stety, sg to raczej zaangazowane w swoja prace jednost-
ki, ktére na wlasng reke staraja sie wprowadzi¢ do
szkoty problematyke, bedacg ich zdaniem wazng i po-
trzebng. Brakuje systemowego wsparcia ze strony
wladz o$wiatowych, analizy tresci podrecznikow pod
katem jezyka oraz stereotypowego przedstawiania po-
staci. Z calg pewnoscig nalezatoby réwniez waczy¢ do
programow ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli i na-
uczycielek kwestie zwigzane z postrzeganiem rol plcio-
wych i inspirowac ich do podejmowania tej problema-
tyki w codziennej pracy z uczniami i uczennicami.
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Kiedy zaczyna sie
socjalizacja pici?

Analiza obszaréw socjalizacji rodzajowe;j

Grazyna Osak

Przedszkole Publiczne nr 29 w Szczecinie

Czesto zastanawiamy sie, dlaczego
chtopiec wpada w histerie, gdy ma
witozyc¢ rozowy golf lub stangc

w parze z kolezanka. Dziewczynka
natomiast nie chce sie bawic

z kolegg, a z niewielkim nawet
problemem biegnie po
wstawiennictwo do nauczycielki
albo innej osoby dorostej. Skad

u jednych dzieci gwattowne
reakcje, a u innych sktonnos¢ do
wycofania i nieumiejetnosc
radzenia sobie bez pomocy czy
akceptacji ze strony dorostych?
Dlaczego chtopcy podczas
zabawy zawtaszczajg wiekszos¢
przestrzeni, zupetnie nie zwracajgc
uwagi na ,upchniete po katach”
dziewczynki? W ponizszym tekscie
postaram sie poszukac
odpowiedzi na wyszczegolnione
pytania.

Dlaczego dziewczynka w wieku neutralnym
juz tak bardzo rézni sie od chlopca?

Bo oprocz uposledzenia dziecigctwa

ulega dodatkowym ograniczeniom jako kobieta.
Janusz Korczak

Przedszkole

W przedszkolu socjalizacyjne procesy maskuli-
nizacji i feminizacji istnieja nie tylko w stosunkach
miedzy nauczycielami, innymi pracownikami pla-
cowki a dzie¢mi, ale rowniez w relacjach réwiesni-
czych. Dzieci w wieku przedszkolnym doskonale
zdaja sobie sprawe, jakie zabawki sa odpowiednie
dla ich pici i jakie zachowania s3 adekwatne dla
dziewczat, a jakie dla chlopcoéw. Obserwuje sie
réwniez tzw. separatyzm rodzajowy.

Juz najmlodsze dzieci bawig sie i kontaktujg ze
soba w grupach jednoplciowych. Do rzadkosci
naleza zabawy chlopcow z dziewczetami, a jesli
juz takie zjawisko wystepuje, to w konfiguracji:
jedna dziewczynka i kilku chiopcéw lub jeden
chlopiec w grupie dziewczat. Jednoczesnie chiop-
cy bawia sie w grupach wiekszych niz grupy
dziewczece, zajmuja wigcej przestrzeni, a w ich
zabawach wystepuje element hierarchii, przy
czym wazng role odgrywa tu agresja i sita fizycz-
na. Wszelka ingerencja nauczycieli spotyka sie ze
zdecydowanym sprzeciwem dzieci'. Przyczyna
takiego zachowania moga by¢ niektore praktyki
nauczycieli przedszkola, polegajace na czestym
dzieleniu grupy réwieéniczej na chlopcow
i dziewczeta. W oficjalnym dyskursie nauczycieli
réznicowanie piciowe pelni funkcje organizacyj-
ne: umozliwia szybkie dzielenie na grupy, dyscy-



plinuje dzieci i pomaga w utrzymywaniu porzad-
ku. W konsekwencji jednak wspomniane prakty-
ki skutkujg wytwarzaniem plci jako kategorii
binarnej, a to oznacza, ze dzieci odczuwaja przy-
mus identyfikacji i lokowania si¢ w strukturze
spotecznej grupy - albo jako dziewczynki, albo
jako chtopcy. Zadna inna opcja nie jest mozliwa.
Taka sytuacja powoduje reprodukcje okreslonego
rezimu plci. Wilchins charakteryzuje go poprzez
przyjecie pieciu regul: (1) istnieja tylko dwie
klatki; (2) kazdy musi by¢ w klatce; (3) nie ma
obszaru posredniego; (4) nie mozna zmienic klat-
ki; (5) nie mozna wybra¢ sobie klatki. Wraz
z uplciowieniem grupy réowiesniczej, te z dzieci,
ktére odwazg si¢ wejs¢ na obszar zarezerwowany
dla plci przeciwnej, s3 narazone na stygmatyza-
cj¢, poniewaz zachowujg si¢ inaczej. Podzialy na
grupy plciowe sa takze oparte na stereotypach
dotyczacych dziewczynek i chlopcoéw oraz od-
zwierciedlajg istniejace hierarchie migdzy kobie-
tami i me¢zczyznami. Do umacniania granic mie-
dzy plciami przyczyniaja sie rowniez, czesto
w sposob niezamierzony, dziatania nauczycieli.

Roéznice te tatwo przeanalizowa¢ na podstawie
wygladu dzieci. Juz 3-letnie dziewczynki przy-
kladaja do niego duza wage - wygladaja bardzo
estetycznie, w ich wlosy sa powpinane kolorowe,
fantazyjne spinki, a dominujagcym kolorem ich
ubioru jest rozowy, wyraznie krytykowany przez
chlopcow. Chlopcy ubrani sg duzo swobodniej,
bez przesadnej dbatosci o detale - wszak chlo-
piec nie musi sie ,,stroic”.

Mysle, ze bardzo podobnie mozna opisa¢
wiekszo$¢ rowiesniczych grup przedszkolnych,
niezaleznie od miejscowosci, w ktorej funkcjonu-
je placowka.

A tak to si¢ zaczyna...

Etykietka okreslonej pici, nadana w momencie
narodzin i otrzymania imienia, odgrywa w zyciu
dziecka ogromng rol¢. Rodzice ubierajg niemow-
le w okreslone dla danej pici kolory - dziewczyn-
ki na r6zowo, chlopcéw na niebiesko. Wielu pro-
ducentéw odziezy, prezentujac np. stroje sporto-
we, ukazuje je na modelach chtopcach (chociaz
w rzeczywistosci dziewczynki rownie czesto no-
szg stroje sportowe). Rowniez zabawki kupowane
dzieciom s3 zréznicowane piciowo. Dziewczyn-
kom kupuje si¢ proste przedmioty, niezachecaja-
ce do jakiejkolwiek aktywnosci (gtdwnie lalki).
Chlopcy najczesciej dostaja zabawki konstruk-
cyjne, elektryczne i edukacyjne, ktére dajg im
mozliwo$¢ odgrywania zaréwno fantastycznych,

jak i realistycznych postaci. Moga ,,stac si¢” ko-
smonautami, kowbojami, artystami, inzynierami
itp. ,Dziewczynskie” zabawki sg kojarzone z ty-
powo kobiecymi zawodami: pielegniarka, na-
uczycielky, sekretarkg oraz koncentruja uwage
dziewczat na pracach domowych: gotowaniu,
szyciu, robieniu zakupow.

Co wolno jemu, a co jej

Wiele wskazuje na to, ze aktywnos¢ dzieci
rowniez jest zalezna od plci. Istotne réznice
w zachowaniu dziewczat i chtopcéw mozna za-
uwazy¢ podczas zabaw. Dziewczynki chetniej
bawia si¢ w domu, za$ ich sportowa rywalizacja
charakteryzuje si¢ mniejszg agresja, niz ma to
miejsce w przypadku chlopcow. Wynika¢ to mo-
ze stad, iz rodzice obejmujg corki znaczng opie-
ka, przy czym synom daja o wiele wieksza swo-
bode, pozwalajgc na czestsze i dluzsze przeby-
wanie poza domem, co uczy ich ,bycia na ze-
wnatrz”. Duzo wieksza liczba dziewczat niz
chlopcéw pomaga rodzicom (gltéwnie matkom)
w pracach domowych (w zmywaniu naczyn, na-
krywaniu do stotu, sprzataniu). Synowie zajmuja
sie myciem samochodu, dokonujg drobnych na-
praw itp. Dziewczynki - poprzez zwigkszong ro-
dzicielskg kuratele, proponowane zabawki, za-
checanie do aktywnosci domowej - sa przygoto-
wywane do roli matki i zony. Istnieje duze praw-
dopodobienstwo, ze odmienna, bardziej dyna-
miczna aktywnos¢ chltopcéw pomoze im w przy-
szto$ci zosta¢ naukowcami, konstruktorami,
politykami itp.

Pracujac w przedszkolu, mam okazj¢ obser-
wowac, w jaki sposéb rodzice 3-letnich dziew-
czynek utrwalaja w nich zachowania charaktery-
styczne dla niemowlat. Corki s noszone na re-
kach, dorosli przemawiajg do nich jak do niero-
zumnych dzieci, a w szafkach w szatni ,czekajg”
na nie butelki ze smoczkiem. Nie zaobserwowa-
lam podobnych zachowan w odniesieniu do
chlopcéw w tym samym wieku. Ich zacheca sie
z kolei do prezentowania zachowan ,,meskich™
nieujawniania emocji, samodzielnosci, radzenia
sobie w sytuacjach stresogennych. W ten sposob
u 3-letnich dzieci buduje si¢ stereotypowe od-
grywanie rol plciowych. W sporym uogélnieniu
mozna stwierdzi¢, ze z tak traktowanych dziew-
czynek wyrosng niezaradne, niesamodzielne
i pasywne kobiety, oczekujace akceptacji ze stro-
ny innych ludzi, a znajdujac ja, nie beda szukac
innych zrédel potwierdzenia. Poczucie wlasnej
wartosci u kobiet jest $cisle zalezne od akcepta-




cji innych. Zgota inaczej wyglada to w przypad-
ku chtopcéw. Swoim zachowaniem czesto nara-
zaja si¢ na krytyczne oceny ze strony otoczenia,
ale to pobudza ich do szukania samopotwierdze-
nia w spektakularnych osiggnieciach i w obiek-
tywnych kryteriach oceny.

Rodzice

W poczatkowych fazach zycia dziecka najistot-
niejsza role w ksztaltowaniu jego osobowosci od-
grywaja rodzice. Dziecko obserwuje innych ludzi,
szczegolnie rodzicow, i dowiaduje sig, jakie sg od-
powiednie zachowania dla jego pici, a jakie dla plci
przeciwnej. Dzieci nasladujg zachowania doro-
stych, podejmuja aktywnosci zgodne z kulturowy-
mi wzorcami meskosci i kobiecosci, ale i reaguja
na wypowiadane wprost wskazowki, jak majg sie
zachowac¢. Do takich wypowiedzi nalezg: ,,Mazga-
isz si¢ jak baba, badz mezczyzna!”, ,Zachowujesz
sie jak chlopczyca!”. Istnieja rowniez inne formy
nacisku, ktére wymuszaja na dzieciach zachowania
zgodne ze stereotypizacja plciowsq. Sg to niezwykle
subtelne nagrody i kary, do ktérych nalezy wytwa-
rzanie poczucia wspolnoty matki i corki, ojca i sy-
na. Poczucie wigzi emocjonalnej podczas wspol-
nych zajec¢ dziecka z rodzicem jest dla niego nie-
zwykle wazne i cenne. Dzieci potrafig rozréznia¢
zachowania odpowiednie dla plci i nie maja pro-
bleméw z odczytywaniem intencji rodzicow.

Grupa réowiesnicza

Dziecko juz od najmlodszych lat poszukuje in-
formacji, ktore uzupelnia i weryfikuja jego wie-
dze na temat przynaleznosci do odpowiedniej
kategorii piciowej. Istotnym odnosnikiem w tej
kwestii jest grupa réwiesnicza. Naukowcy badaja-
cy zachowania przedszkolakéw dostrzegaja u nich
wyrazne zréznicowanie zabaw ze wzgledu na plec¢
oraz miedzygrupowa segregacje plciowa’. W swo-
jej pracy z dzie¢mi zauwazylam, ze potrzebuja
one wyraznej akceptacji ze strony nauczycielki,
aby zaczely sie bawi¢ zabawkami nietypowymi
dla wlasnej pici. Po przelamaniu pewnej wpojonej
im granicy odnosnie odpowiednich dla nich
czynnosci, zaczynaja w sposob swobodny i z duzg
ciekawo$cig bawi¢ si¢ zabawkami stereotypowo
przynaleznymi do plci przeciwnej. W mojej gru-
pie (dzieci 3-letnich) normga stalo sie, ze chlopcy
czule obejmujg lalki, usitujac je ,nakarmic”,
a dziewczynki nie s strofowane za zachowania
z reguly przypisywane chfopcom (tzw. rzadzenie
sie, zajmowanie duzej powierzchni w trakcie
zabaw itp.).

Normg jednak jest, ze chlopcy bawia si¢ we wia-
snym, a dziewczynki we wlasnym gronie. Chlopcy
wykazujg wiecej zachowan agresywnych, a aser-
tywna postawe kolezanek zupelnie ignoruja. Ob-
serwacje Seamusa Dunna i Valerie Morgan dowo-
dzg przewagi chltopcéw w dostepnosci do atrakeyj-
nych zabawek, jak i w opanowywaniu przestrzeni’.

Juz w bardzo wczesnej fazie zycia chlopcy
i dziewczynki nabywaja odmiennych doswiadczen
w zakresie dominacji/submisji. Faktem wydaje sie
by¢ polaryzacja zainteresowan i aktywnosci w za-
leznosci od plci, na skutek czego dziewczynki roz-
wijaja aktywnosci spoleczne, do ktérych ich kole-
dzy nie sg przygotowywani. Prowadzi to do facze-
nia si¢ w jednoplciowe grupy, co moze prowadzi¢
do wzajemnego lekcewazenia.

W okresie adolescencji u dziewczat i chtopcow
pojawiajg si¢ zachowania majace wzbudzic¢ zainte-
resowanie plci przeciwnej. Chlopcy popisuja si¢ od-
waga, zrecznoscia, sita, a dziewczeta uroda i seksa-
pilem. Pojawiaja si¢ nowe standardy oceny rowie-
$nikow oraz nastepuje kolejna faza stereotypizacji
postaw i zachowan.

Wood ukazuje interesujace studium oddziatywa-
nia grupy na seksistowskie postawy chlopcow*. Znaj-
dujac sie w os$rodku dla trudnej mtodziezy, chtopcy
stosowali wiele praktyk, ktore ksztattowaly w nich
postawe dyskredytujaca kobiety, np. gtosne komen-
tarze dotyczace wygladu dziewczyny, $miechy, gwiz-
dy, uzywanie slangu na okreslanie czgsci kobiecego
ciala, rozmowy o fantazjach seksualnych, w ktérych
czesto pojawialy si¢ elementy gwaltu i innych form
przemocy. Gardzili nieatrakcyjnymi dziewczetami,
a te, ktore uwazali za atrakcyjne, nazywali ,,pusz-
czalskimi”. Chlopcy zawsze znalezli powdd do poni-
zajacych dziewczeta komentarzy. Wyzej opisane za-
chowania nie sa moze charakterystyczne dla ogotu
chlopcow, ale sa dos¢ czgsto spotykane.

Mlodziez oglada te same filmy, idealizuje tych
samych bohateréw, gra w te same gry komputero-
we. Grupa réwiesnicza rozpowszechnia stypizowa-
ne piciowo materialy wytwarzane przez media ma-
sowe, proponuje te same dla wszystkich normy
i wzory zachowan, co prowadzi do grupowego kon-
formizmu. Jednostka, ktorej zalezy na akceptacji
grupy, nie ma szans na indywidualnos¢ i prezenta-
cje zachowan przekraczajacych granice stereoty-
pow plciowych®.

Ksiazki dla najmlodszych...

Wiele pozycji ksiazkowych dla dzieci zawiera
tresci ukazujace dominacj¢ jednej pici oraz
ugruntowuje stereotypy. Przodujg tu ksiazki tzw.



sztywnostronicowe oraz kolorowanki. Na przy-
ktad w ksiazce zatytutowanej Kim bede? ukazuje
sie duzy repertuar rol zawodowych, do ktérych
nalezy dopasowa¢ odpowiednie postaci. Chlop-
com sugeruje sie zawody: naukowca, nurka, praw-
nika, rybaka, strazaka, zolnierza, kierowcy; dla
dziewczynek rezerwuje si¢ zawdd pielegniarki lub
nauczycielki. W popularnych kolorowankach dla
dzieci ich aktywnos$¢ ukazuje si¢ w taki oto spo-
sob: chlopcy - ,Adam z tata na kajaku”, ,Krzys
na deskorolce”, ,Marek gra w tenisa”, ,Romek je-
dzie na kucyku”; dziewczynki - ,Fili wiesza pra-
nie”, ,Zosia prasuje”, ,Kasia na spacerze z woz-
kiem”, ,Natalia jest ksiezniczky”, a ,Wandzia tuli
pajacyka”. Wymowa kulturowa takich tresci ma
charakter czysto seksistowski®. Zwazywszy na to,
ze juz 3-letnie dzieci posiadajg sztywne wyobra-
zenie na temat rol pelnionych przez kobiety
i mezczyzn, takie ukazywanie wzorcow jest pro-
sta droga do utrwalania stereotypow plciowych.

... i nieco starszych

Bardzo podobnie, czyli stereotypowo, przedsta-
wiane sg postaci kobiece i meskie w podreczni-
kach do nauczania poczatkowego i zintegrowane-
go. Ukazywana tu aktywnos¢ dziewczat i chlop-
cow rdzni sie zasadniczo. Dziewczynki, podobnie
jak mamy i kobiety, zajmuja si¢ pracami domowy-
mi: przygotowuja i podaja positki, robia zakupy,
sprzataja, zajmuja sie szyciem i opiekuja sie¢ mtod-
szymi dzie¢mi. Wiekszo$¢ czasu spedzajag w domu
lub jego okolicy, pod kuratelg rodzicow. Ciekaw-
sze formy aktywnosci podejmuja jedynie w towa-
rzystwie chlopcoéw lub oséb dorostych. Bardzo
rzadko przejawiajg jakiekolwiek zainteresowania,
najcze$ciej wykonuja wiele zaje¢ typowych dla
uczennic. Aktywnos$¢ artystyczna i kulturalna jest
charakterystyczna dla obu pici.

Aktywno$¢ chlopcéw, mimo Ze znajduja sig
oni w podobnej sytuacji, jest duzo bardziej zroz-
nicowana. Chtopcy realizujg si¢ w sporcie i tury-
styce. Chociaz udzielaja si¢ w pracach domowych,
to dodatkowo jeszcze majsterkujg. Wykazuja
wiekszg pomystowos¢ niz dziewczynki, sg kom-
petentni, interesuja si¢ wieloma sprawami, posia-
daja rozlegla wiedze, a w towarzystwie dziewczy-
nek czesto wystepuja jako eksperci (tlumacza,
wyjasniaja, pokazuja). Chlopcy s3 samodzielni,
niezalezni od dorostych, czesto pozostajg poza
ich kontrolg, nawet bedgc daleko od domu.
W podrecznikach odnajdujemy réwniez bardzo
stereotypizowany plciowo znany nam doskonale
$wiat’.

Media

Telewizja i film réwniez w sposéb dyskrymi-
nujacy ukazuja pozycje i role kobiety we wspot-
czesnym $wiecie. W filmach, programach studyj-
nych i reklamach przewazaja mezczyzni, zarow-
no w sensie ilo§ciowym, jak i jakosciowym. Mez-
czyzni s3 dzielni, awanturniczy, zdobywczy, to-
warzyszace im kobiety pelnig podrzedna role,
przewaznie nie s3 aktywne zawodowo, a nawet
jesli pracuja, to i tak ich Zycie koncentruje sig
wokol domu. Kobiety czesto graja bohaterki ro-
mansow, obiekty seksualne, a zaistnienie w po-
waznej roli aktorskiej najczesciej warunkuje ich
atrakcyjnos¢, zgrabna sylwetka i mtody wiek.
Przestanie jest jasne: kobieta spedza czas w do-
mu, a najwiekszym jej szcze$ciem jest obecnosé
ukochanego mezczyzny. Zycie petne przygdd,
wrazen i sukcesow jest domena mezczyzn, ktorzy
czesto ratuja Swiat.

Wspomniany przekaz dostarcza dzieciom
i mlodziezy wiedzy o rolach plciowych. Filmy i re-
klamy sg rowniez zrédtem takich informacji oraz
¢wiczen w stereotypizowaniu zachowan w zaba-
wie. 3-letnie dzieci, z ktérymi pracuje, podczas
zabaw recytuja wicksze fragmenty zastyszanych
i obejrzanych reklamowek. Telewizja w znaczny
sposob ksztaltuje dzieciece postawy wobec wlasnej
plci, jak rowniez wobec plci przeciwnej®.

Jezyk jako element socjalizacji rodzajowej

Juz Helena Radlinska zauwazyla, w jak istotny
sposob na jednostki oddzialuje niewidzialne
srodowisko wychowawcze. Szczegoélne znaczenie
ma ono dla ksztaltowania si¢ postaw zyciowych
dzieci i mlodziezy. Jednym z elementéw tego
srodowiska jest literatura - zaréwno naukowa,
jak i publicystyka, literatura pigkna, poezja czy
chetnie czytane przez mtodziez komiksy. To
ksigzki, czytane tradycyjnie lub w wersji elektro-
nicznej, zawieraja konkretne symbole, znaki
kulturowe, ktore przekazywane sg przy uzyciu
jezyka.

Jezyk wydaje si¢ jednym z najwazniejszych
elementow $rodowiska niewidzialnego, jest two-
rzony przez spoleczenstwo, ale i jezyk to spote-
czenstwo tworzy. Jezyk pomaga budowac pewna
wspolnote spoteczng (kobiet i mezczyzn),
ksztattuje myslenie jednostek, ich odczuwanie,
zacheca lub zniecheca do okreslonych aktywno-
sci. Jezyk, ktory deprecjonuje kobiety, jest sro-
dowiskiem wychowawczym skutecznie utrud-
niajacym prawidtowy rozwdj polowie rodzaju
ludzkiego.




Seksizm jezykowy

Tradycyjne jezykoznawstwo nie zajmowalo si¢
analizg jezykowg w kontekscie réznic odnosza-
cych si¢ do kobiet i me¢zczyzn. Prawdopodobnie
dlatego, ze podobnie jak i inne dziedziny nauki
zdominowane bylo przez mezczyzn. Mingto spo-
ro czasu, zanim feministki zrozumialy, ze jezyk
jest tak samo waznym obiektem badan, jak sto-
sunki spoteczne czy tradycja kulturowa. W la-
tach siedemdziesigtych wypracowano definicje
seksizmu jezykowego, czyli okre$lono, na czym
polega opresja kobiet w jezyku. Umiejscowiono
ja w kilku wymiarach:

- ignorowanie kobiet i ich doswiadczenia;

- definiowanie kobiety w relacji do mezczyzny,
najczesciej jako osoby podrzednej;

- ukazywanie kobiet w sposéb stereotypowy;

- deprecjonowanie kobiet.

Ignorowanie kobiet polega na stosowaniu za-
imkow meskich dla okreslenia kobiet i mez-
czyzn. Rodzaj meski ma znaczenie ogdlne, jest
pewna ,normg’, a kobiety pozostaja niewidoczne
(tak jak w okresleniach: studenci, mieszkancy,
obywatele). Rodzaj zenski jest dodatkiem, uzu-
pelnieniem. Pojecie ,czlowiek” odnosi si¢ za-
réwno do mezczyzny, jak i do kobiety. Wedlug
feministek jest to bardzo subtelna odmiana sek-
sizmu. Meskos¢ jest tu kategoriag nieoznaczong,
istnieje sama przez sig, a kobiecos¢ jest oznaczo-
na i reprezentuje tylko kobiety. Nalezy pamietac,
ze to, co nieoznaczone i niewidoczne, staje sie
niezaleznym i obiektywnym bytem, a wigc nie
poddaje si¢ zmianom.

W jezyku angielskim za rzeczownikiem man
dostrzega si¢ mezczyzne i jego $wiat, nie widac
natomiast kobiety i jej dos§wiadczenia. Podobnie
dzieje sie w jezyku polskim. Zaimek ,,oni” odno-
si sie do stowa ,ludzie”. Za stowem tym kryje sie
meski podmiot. Przemilczanie i manipulacja to
bardzo skuteczne, wrecz wyrafinowane formy
seksizmu jezykowego. Swiat zawierajacy sie
w tekstach jest $wiatem mezczyzn. Oni zawsze
znajduja si¢ na pierwszym planie, przezywaja
ekscytujace przygody, s3 zaangazowani w zycie
spoleczne, tworzg historie i s3 jej ofiarami.

Meskie definiowanie kobiety to postrzeganie
jej osoby w relacji wobec mezczyzny. Pozycja ko-
biety jest w tej konfiguracji zdecydowanie pod-
rzedna. Powszechna praktyka, ktéra utrwala
podrzednos¢ kobiety jest zmiana jej nazwiska po
zawarciu zwigzku malzenskiego’. Wiele kobiet
odczuwa taka sytuacje¢ jako niekomfortows,
a nawet faczy ja z uczuciem utraty czesci osobi-

stej tozsamosci. Sytuacje, w ktorej to mezczyzna
przyjmuje nazwisko zony zdarzaja si¢ niezwykle
rzadko.

Stereotypowe przedstawianie kobiet taczy sie
$cisle z ignorowaniem ich osiagnig¢, zaprzecza-
niem zachowan, zainteresowan i uzdolnien, ktére
nie mieszczg si¢ w stereotypie. Kobietom przypi-
suje si¢ takie cechy osobowosciowe, jak: postu-
szenstwo, uleglod¢, oddanie rodzinie i realizo-
wanie si¢ jedynie w rolach matki, zony, pani do-
mu. Jedynym obszarem, w ktérym kobieta mysli
o sobie jest dbato$¢ o urode¢. Kultura masowa,
w tym czasopisma kobiece, utrwalajg i upo-
wszechniajg ten obraz. Bardziej niepokojacym
dla pedagoga jednak wydaje si¢ by¢ fakt, iz pod-
reczniki szkolne w dalszym ciaggu przekazuja
dzieciom stereotypowe wzory zachowan. Nawet
transformacja ustrojowa nie zmienita wizerunku
kobiety i dziewczynki zawartego w podreczni-
kach. Nie sprzyja to ksztaltowaniu si¢ podmio-
towosci i samoswiadomosci kobiet.

W jezyku funkcjonujg powszechnie powie-
dzenia, ktore w sposdb stereotypowy ukazuja
mezczyzn i kobiety. Nalezy w tym miejscu za-
uwazy¢, ze porownywanie mezczyzny do kobiety
ma zabarwienie negatywne: ,plotkuje jak baba”.
Natomiast poréwnanie kobiety do mezczyzny
jest dowarto$ciowaniem: ,podjela meska decy-
zje” albo ,réwny z niej chlop”.

Deprecjonowanie za pomocg jezyka to pre-
zentowanie kobiet w sposob o$mieszajacy i upo-
karzajacy. Dzieje si¢ to na wiele przeréznych
sposobow. Sa to powiedzenia i przystowia poni-
zajace kobiety (,kobieca logika”, ,babskie gada-
nie”, ,baba z wozu koniom lzej” itd.), dowcipy
o blondynkach, tesciowych, zonach, narzeczo-
nych. Sa to tak naturalne elementy polskiej rze-
czywisto$ci, ze prawie nikt, w tym same kobiety,
przeciwko nim nie protestuje. Innym przykta-
dem deprecjonowania kobiety w jezyku jest
okreslanie obszaréw funkcjonowania kobiet sto-
wami o zwyczajowo nizszej wartosci, np. lekarz
i lekarka, szef i szefowa, sekretarz i sekretarka.
W powyzszych przyktadach drugi, zenski odpo-
wiednik posiada nizszy spotecznie status. Istnie-
ja zawody, ktére nie majg formy zenskiej, lub sa
rzadko uzywane, poniewaz po prostu ,nie
brzmia” (np. ,pedagog”, jeden z najbardziej sfe-
minizowanych zawodéw, w zasadzie nie wyste-
puje w formie zenskiej - ,pedagozka”). Kobiece
odpowiedniki maja nizszg wartos¢, dlatego ze
kobieta, jako taka, jest ,mniej warta” od mez-
czyzny, w patriarchalnie i androcentrycznie



uksztaltowanym spoleczenstwie. Seksizm jezy-
kowy przejawia si¢ rowniez w tym, zZe zawiera
szereg wulgarnych i pogardliwych okreélen
w odniesieniu do kobiety, jednoczesnie odwotuje
sie przy tym do sfery seksualnej. To stosunek do
tej sfery jest podstawa stratyfikacji osob plci
zenskiej. Angielskie badaczki doszukaty si¢ po-
nad 200 slow okreslajacych kobiecy promisku-
ityzm i jedynie 20 takich stéw okreslajacych
mezczyzng, a przeciez w tej dziedzinie istnieje
powszechne spoleczne przyzwolenie wlasnie dla
mezczyzn.

Stwierdzi¢ nalezy, iz jezyk polski ma charak-
ter seksistowski. Wystepuja w nim seksistowskie
mechanizmy gramatyki, jak réwniez awersja do
formy zenskiej. W jezyku ple¢ meska jest nad-
rzedna i ogélniejsza. Ta tendencja przewaza row-
niez w nauce, sztuce, prawodawstwie. Ciechom-
ska twierdzi: ,,(...) by¢ moze najwiekszym doko-
naniem feminizmu jest odkrycie, iz to, co do tej
pory uwazane bylo za ogélnoludzkie, jest w isto-
cie ,tylko” meskie'’.

Konkluzje

Juz w przedszkolu mozna zauwazy¢ odmienne
zachowanie si¢ dziewczat i chtopcow. Trafiajac
do placowki, majg za sobg juz 3 lata socjalizacji.
W pierwszej kolejnosci to rodzice (dziadkowie,
ciotki, wujkowie) ukazujg swoim dzieciom, jak
powinna zachowywac si¢ dziewczynka, a jak
chlopiec, co komu wypada, a czego robi¢ pod
zadnym pozorem nie nalezy. Odmienne ubrania,
zabawki, aktywnosci, pozwalanie synom na od-
dalanie si¢ od domu, a corkom nakazywanie
przebywania w nim - powoduja budowanie si¢
w dzieciach odmiennych cech osobowosci, ktore
decyduja o jakosci dorostego zycia. Poglebienie
stereotypow plciowych przez grupy réowiesnicze,
ksigzki dla najmlodszych, podreczniki szkolne
i media dopelniajg reszty. Wzrastamy w danej
kulturze, nie znajac innych wzorcéw postepowa-
nia - nasi rodzice, dziadkowie zachowywali si¢
podobnie, a my powielamy ich tradycje. Pézniej
stajemy sie nauczycielami i przekazujemy swoim
wychowankom to, co zinternalizowalis$my
w trakcie naszej osobistej socjalizacji. Zyjemy
w patriarchalnym $wiecie, gdzie pozycja kobiety
zalezna jest od postanowien mezczyzn, ktérzy
w przewazajacej wiekszos$ci zasilajg tawy posel-
skie. Decyduje si¢ o nas bez nas. Czas najwyzszy,
aby postarac sie to zmieni¢, a zaczynac nalezy

od najmlodszych. Zamiast laleczek Barbie w ro-
zowych sukienkach zaproponujmy naszym wy-
chowankom, przyktadem amerykanskich femi-
nistek, Barbie-Prezydentke. Lalka wystepuje
w kilku kolorach, a do kazdego kompletu dota-
czono Dziewczynskg strategie dziatania (Girls’
Action Agenda). Feministki amerykanskie chca,
aby dziewczynka, ktora bierze do reki taka Bar-
bie, poczula, ze dotyka wladzy prezydenckiej.
Podczas przyjecia dla lalek, Barbie bedzie deba-
towac nad tym, jak obsadzi¢ ministerstwa. Oczy-
wiscie pojecie ,Barbie-Prezydentka” nalezy ro-
zumie¢ rowniez jako przeno$nie, oznaczajaca
nowoczesne myslenie, uwalnianie sie¢ od stereo-
typow, wiare we wlasne sily, pozbycie sie strachu
przed przyjeciem wladzy. Jak pisala Agnieszka
Graff: ,Jesli uda nam si¢ wyzwoli¢ mate dziew-
czynki od niewiary we wlasne sity, za kilkana-

$cie lat obudzimy sie¢ w nowym, lepszym swiecie™.
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Los dinozaurow
Meskos¢ jako relikt i jako putapka

Michat Sokolski

Uniwersytet Szczecinski

Pojecie ,,kryzysu meskosci” stalo sie popularne zarow-
no w naukach humanistycznych, jak i w literaturze po-
radnikowej oraz poczytnych magazynach ilustrowanych.
Jak zwykle w podobnych sytuacjach z tym jednym, sze-
roko stosowanym okresleniem wigze si¢ szereg nietozsa-
mych tresci.

Po pierwsze wiec, kazdy kryzys to niepokojace i nie-
pozadane odstepstwo od stanu uznawanego za korzystny
i normalny. Aby opisa¢ kryzys, musimy najpierw uznac¢
jakas sytuacje za kryzysowa, wiec nienormalng: wynika
stad, Ze w samym pojeciu kryzysu zawarta jest zardwno
tre$¢ opisowa, jak i normatywna. Po drugie, poniewaz
w sytuacji kryzysowej zagrozony zostaje obowiazujacy
tad spoteczny i (albo) porzadek naturalny, kryzys moze
zagrozi¢ zaréwno jednostkom, instytucjom, jak i catym
spoleczenistwom. W efekcie ogloszenie stanu kryzysowe-
go pociaga za sobg z reguly podjecie dziatan zaradczych
- kryzys to co$, czemu mozna i nalezy przeciwdziala¢. Po
trzecie, w przypadku pewnych form kryzysu mozna po-
stulowa¢ wskazanie grup, jednostek i instytucji odpowie-
dzialnych za jego wywolanie albo przynajmniej benefi-
cjentéw nowego (kryzysowego lub pokryzysowego) stanu
rzeczy. Wreszcie po czwarte, mozna domagac si¢ pomocy
izados¢uczynienia dla grup i jednostek wskutek kryzysu
poszkodowanych.

Wszystko to sprawia, ze kazda zmiana spoteczna moze
uchodzi¢ za kryzys z punktu widzenia pewnych grup, in-
stytucji i jednostek: wszystko zalezy od tego, kto jaki stan
uznaje za normalny, naturalny, stuszny i korzystny. Pocigga
to za soba kolejng wazna konsekwencje - sytuacja moze
by¢ kryzysowa tylko w oczach potencjalnych poszkodowa-
nych, moze nie by¢ kryzysowa obiektywnie. Ponadto, zo-
stanie uznanym za ofiare moze by¢ w pewnych warunkach
oplacalne: wiedzg o tym np. pracodawcy i ich organizacje
kreujace obraz przedsiebiorcy przesladowanego przez ab-
surdalne prawo pracy, wiedzg koncerny tytoniowe bronia-
ce prawa swoich klientow do trucia si¢ dymem. Wszak
»Kryzys w branzy tytoniowej” to tez kryzys.

Nie inaczej ma si¢ rzecz z ,,kryzysem meskosci” ujmo-
wanym z perspektywy grup poszkodowanych: od tego
punktu widzenia chciatbym stanowczo si¢ odcia¢. Nie-

watpliwie dominujacy model meskosci, rozumianej
jako zlozony kompleks wzoréw kulturowych, w prze-
ciggu ostatnich kilku dekad ulegt daleko idacym
zmianom. Pewne wzory stracily w nowych warun-
kach walor ,naturalnosci” i adekwatnosci, zyskujac
w tym samym stopniu walor humorystyczny; nie
oznacza to jednak, ze mamy do czynienia z kryzysem
meskosci tout court. Jezeli chcemy traktowac kryzys
meskosci powaznie - a nie jako probe siania paniki
moralnej — nalezy wpisa¢ opisywane zjawisko w szer-
szy kontekst kulturowych przemian.

W dalszej czgsci zamierzam zestawic ze sobg dwie
analizy spelniajace ten warunek: opis wzoru kulturowego
milosci wspotbieznej, przedstawiony przez Anthony’ego
Giddensa w pracy Przemiany intymnosci, oraz wizj¢ me-
skosci jako pulapki socjalizacyjnej, zawartg w ksiazce
Kryzys meskosci w kulturze wspotczesnej Zbyszko Melosi-
ka. W obydwu koncepcjach mamy do czynienia z opisem
podobnych faktow, przy jednoczesnie odmiennej ich oce-
nie, co z kolei prowadzi do sformulowania innych dyrek-
tyw praktycznych.

Zaczne od przytoczenia znanego pogladu Giddensa,
wedtug ktérego w epoce pdznej nowoczesnosci tozsa-
mos¢ jednostki stala sie przedsiewzieciem refleksyjnym'.
O ile wigc dawniej tozsamos¢ jednostki byta w ciagu jej
zycia w znacznym stopniu niezmienna i jednoznacznie
okreslona przez ple¢, wiek i pozycje spoteczng, obecnie
staje si¢ ona w coraz wigkszym stopniu kwestig wyboru,
a obowigzkiem jednostki jest ciagle na nowo odkrywac
i konstruowa¢ tozsamos¢, ktora jest dla niej najodpo-
wiedniejsza”. Refleksyjnos¢ projektu tozsamosciowego
polega miedzy innymi na sigganiu w nim do dyskursu
systemow eksperckich - kompleksow wiedzy wlaczanej
przez jednostki do repertuaru swoich przekonan i wply-
wajacych na ich zachowanie. Do systeméw wiedzy eks-
perckiej Giddens zalicza wiedze akademickg, dyskurs
terapeutyczny, wszelkiego rodzaju poradniki, artykuty
z popularnych gazet, medycyne alternatywnag, ezoteryke
itp’. Media, reklama, edukacja, réznego rodzaju czasopi-
sma i poradniki pelnig funkcje modelujaca wobec proce-
su konstruowania tozsamosci przez jednostke.



Zdaniem Giddensa urefleksyjnieniu ulegty rowniez
zwigzki intymne i relacje pomiedzy piciami. Dla tego
procesu kluczowe znaczenie mialo odejscie od dominuja-
cego w kulturze europejskiej jeszcze w polowie XX wieku
wzoru milo$ci romantycznej na rzecz modelu ,,mitosci
wspotbieznej”. O ile wiec mitos¢ romantyczna miata ro-
dzi¢ si¢ w oparciu o spotkanie dwdch przeznaczonych
sobie dusz, mitos¢ wspotbiezna, wedtug Giddensa, opiera
sie o tak zwang czystg relacje — uklad, z ktérego dwoje
réwnorzednych partnerdw czerpie rownorzedne korzy-
$ci. Podczas gdy mitos¢ romantyczna zaktada naturalno-
-istotowa nieréwno$¢ partneréw dwojga pici i komple-
mentarno$¢ pelnionych przez nich w zwigzku funkeji,
milo$¢ wspotbiezna wyklucza wszelki aspekt prawdziwej
dominacji i niedobrowolnej submisji*. Zwigzek wspot-
biezny nie musi wigc by¢ heteroseksualny, czysta rela-
cja nie zaklada réwniez monogamii. Wszystko jest
kwestig ukladu, ktéry mozna zawsze w razie potrzeby
renegocjowac. Oznacza to, ze mito$¢ nowego wzoru
nie jest juz mifo$cig wieczng ani nieograniczong -
w kazdej chwili podlega wypowiedzeniu ze skutkiem
natychmiastowym?®.

Zauwazmy, ze opisang transformacje Giddens ocenia
jako pozadang i korzystng dla ponowoczesnego spote-
czenstwa. Czysta relacja jest nosnikiem i wzorcem demo-
kratyzacji: to dzieki jej upowszechnianiu ma miejsce
emancypacja kobiet i réznych grup mniejszosciowych®.
Strong poszkodowang s3 oczywiscie mezczyzni: nie
wszyscy jednak, ale tylko Ci, ktorzy nie chcg lub nie sa w
stanie nadazy¢ za postepujaca zmiang. Wedtug Giddensa
tradycyjnie rozumiana meskos¢, nieumieszczona w zad-
nym autoironicznym cudzystowie, stanowi w epoce po-
nowoczesnej nieprzystajacy do jej realiow relikt’. W tej
sytuacji ,tradycyjny mezczyzna” moze co najwyzej po-
szuka¢ dla siebie jakiej$ niszy ekologicznej, wezesniej czy
pdzniej podzieli jednak los dinozauréw. Wedtug Gidden-
sa nie ma powodow, zeby go zalowac.

Tego optymizmu nie podziela Zbyszko Melosik, autor
Kryzysu meskosci w kulturze wspélczesnej. Zaproponowa-
ng przez niego diagnoze¢ mozemy stresci¢ nastepujaco:
prawda jest, ze w spoleczenstwie ponowoczesnym tozsa-
mos¢ buduje si¢ refleksyjnie, wptyw decyzyjny same;j jed-
nostki na caly proces jest jednak relatywnie nieznaczny,
trudno wigc méwic tu o jej emancypacji. Tozsamos¢ kon-
struowana jest bowiem gléwnie z gotowych, dostarcza-
nych przez rynek i przez kulture masows prefabrykatow,
co sprzyja tworzeniu osobowosci sfragmentaryzowanych,
budowanych z nieprzystajacych do siebie elementow®.

Jednostke tudzi si¢ wiec perspektywa catkowicie do-
wolnego kreowania wlasnej osoby, sugerujac, iz osobowo-
$ci mozna dobiera¢ i kombinowa¢ niczym ubrania lub
perfumy. Dzisiejszy mezczyzna otrzymuje szereg komu-
nikatéw na temat meskosci: powinien by¢ silny, asertyw-
ny, stanowczy, zdecydowany, a jednoczesnie empatyczny,
delikatny i wrazliwy. Ma utrzymywac rodzine, a jedno-

cze$nie uczestniczy¢ w wychowywaniu dzieci i mie¢ czas
dla partnerki. Te sprzeczne modele mogg z tatwoscia go-
dzi¢ bohaterowie seriali, ale nie realne osoby o ograniczo-
nych mozliwosciach czasowych i kapitale ekonomicz-
nym. Kazdy, kto stara sie podofa¢ niemozliwemu, musi
przegraé; kazdy, kto ograniczy swoje aspiracje do wypel-
nienia czesci planu, musi rowniez przegra¢. W ten sposob
meskos$¢ stata sie, zgodnie z okresleniem Melosika, ,,pu-
tapka socjalizacyjng™.

Wedlug tradycyjnego wzoru meskosci, wypracowane-
go przez europejska kulture mieszczanska, mezczyzne
ocenialo si¢ wedtug sily jego charakteru: ceniona byla ra-
cjonalnos¢, niezaleznos¢ i odpowiedzialnosc". Kobieta
uchodzifa w tym schemacie za ,,plec stabg”, co stanowilo,
rzecz jasna, dyskryminacje. Dzi$ jednak, wedtug Melosi-
ka, tozsamosci refleksyjnej odpowiada osobowos¢ zde-
centralizowana: czlowieka nie ocenia sie juz zgodnie
Zjego »istotg’, ale po pozorach. Mezczyzna, tak jak w mo-
delu tradycyjnym kobieta, musi by¢ przede wszystkim
piekny, mlody, modny i zadbany. Jest coraz silniej terro-
ryzowany przez ,,mit piekna”, ktory nakazuje mu szukac¢
w swoim ciele brakow i usterek'. Musi rowniez kupowac
coraz nowsze i coraz lepsze gadzety. Dotychczas zakupy,
szczegolnie zwykle codzienne sprawunki, stanowity do-
mene kobiet — mezczyzni zajmowali si¢ w tym czasie rza-
dzeniem, nadzorowaniem i eksplorowaniem $wiata. Dzi$
obydwie picie zostaja zepchnigte do roli nieodpowiedzial-
nego konsumenta, ktorego autor Kryzysu meskosci widzi
jako ,,Kaczora Donalda na zakupach™?.

Zgodnie z pogladem Melosika kryzys tradycyjnie poj-
mowanej meskosci jest zatem réwnoznaczny z kryzysem
klasycznie rozumianej racjonalnosci, przy czym odpo-
wiedzialnoscig za niekorzystne zmiany obarcza on rynek
i kulture popularng. Nie oznacza to, Ze jego zdaniem
wskazany bylby powrét do ,,starych, dobrych czaséw”.
Rzecz w tym, ze cho¢ obecnie odebrano racjonalno$¢
mezczyznie, nie przydano jej wcale kobiecie — wszyscy
jestesmy konsumentami poddawanymi coraz dalej idacej
infantylizacji.

Zgodnie z koncepcja Giddensa nie ma ,,kryzysu me-
skosci” — mamy natomiast do czynienia z szeroko zakro-
jona transformacja obyczaju o duzym potencjale eman-
cypacyjnym. Kazdy, kto jest w stanie wejs¢ w ,,czysta re-
lacj¢” i utrzymac oparty o nig zwiazek, zyskuje bezpie-
czenstwo emocjonalne, zachowujac wolnos¢. Osobom
nieprzystosowanym — w tym réwniez meskim dinozau-
rom - mozemy tylko poleci¢ jakas$ forme psychoterapii.
Wszelkie proby oddzialywania instytucjonalnego sa tu
w zasadzie niecelowe: jednostka sama musi postanowic,
ze chee podja¢ nad sobg prace. Dopiero wtedy mozna ja
ewentualnie w owych staraniach wspierac.

W swietle koncepcji Melosika kryzys meskosci jest
natomiast tylko przejawem szerszego kryzysu racjonal-
nosci, wobec ktérego jeszcze nieuformowana jednostka
jest w zasadzie catkiem bezsilna. Instytucje oswiatowe




moga jednak — i powinny - udzieli¢ jej pomocy na miare
swoich mozliwosci. Nauczyciel i wychowawca musi sam
doskonale orientowac si¢ we wspdlczesnej kulturze popu-
larnej, rozumie¢ funkcjonowanie rynku i mediéw maso-
wych. Tylko dzigki temu bedzie bowiem mogt pomdc
uczniowi w uniknieciu putapek socjalizacyjnych, do kto-
rych nalezy zaliczy¢ réwniez schizoidalny wzor meskosci
oferowany przez media.

Oto dwie historie ,,kryzysu meskosci” — dwie zupelnie
inne opowiesci. Odmiennos¢ zaprezentowanych koncep-
cji nie wynika przy tym wylacznie z réznic w stanowi-
skach teoretycznych dzielacych obydwu autoréw. Jezeli
bowiem - zgodnie z tym, co zostalo zasugerowane na
wstepie — odniesienie si¢ do ,,kryzysu” zaklada z reguly
takie lub inne warto$ciowanie, znaczy to, ze kazdy, kto
zabiera glos w dyskusji nad meskoscia, reprezentuje przy
tym pewien $wiatopoglad i pewna koncepcje dziatania.
Ten aspekt praktyczny obu wizji pozostaje nierozpozna-
ny dopéty, dopoki nie rozstrzygnie sie nastepujacej kwe-
stii: kto moze si¢ identyfikowac ze stowami Giddensa i ze
stowami Melosika? Komu uzyczajg glosu?

Zeby méc odpowiedzied na tak zadane pytanie, warto,
jak sadze, zwrdci¢ uwage na przyjeta przez obydwu auto-
réw poetyke. Zauwazymy wowczas od razu, ze Kryzys
meskosci pisany jest od poczatku do korica w tonacji tra-
gicznej. We wstepie czytelnika zapewnia sie, ze ksigzka,
kt6rg ma przed soba, nie jest pisana ,,przeciwko kobietom
i ich emancypacji”, jest natomiast ksigzka pisana ,za
mezczyznami, z calg sympatia dla tej plci™. Mozna jed-
nak uzna¢, ze mezczyzna, za ktérym ujmuje si¢ Melosik,
to melancholijny ,,mezczyzna niezlomny”, jeden z ostat-
nich bastionéw racjonalnosci w urefleksyjnionym spote-
czenstwie. Osobnik tego rodzaju czerpie korzys¢ ze swo-
jego zacofania: z punktu, w ktérym sie znajduje, szczegol-
nie dobrze widzi bowiem katastrofe, w ktorej inni biorg
udzial nieSwiadomie. Ta wyjatkowa pozycja sprawia, ze
moze on odczuwac Schadenfreude™.

W poréwnaniu z tekstem Melosika Przemiany in-
tymnosci stanowig za to lekka komedyjke. Jak w kaz-
dej historii komicznej, sytuacja na poczatku i na
koncu jest korzystna: meskos¢ jak gdyby upadta,
wrocila jednak w formie farsowej, a perypetiom jej
nie wida¢ konca. Wedlug Giddensa dzisiejsi nastep-
cy dawnej burzuazji moga raz jeszcze poczu sie for-
poczta zmian, poniewaz dokonana przez nich rewo-
lucja w sferze intymnosci stanowi pierwowzér nowe-
go tadu spolecznego, w ktérym poczucie bezpieczen-
stwa ontologicznego wazniejsze jest niz - na przy-
kiad - stan posiadania®. Trudno jednak nie zauwa-
zy¢, ze w sferze materialnej to, co najwazniejsze,
pozostalo bez zmian, a patriarchat na wszystkich
krancach §wiata ma si¢ niezle. Mozemy nawet podej-
rzewat, ze meskos¢ w stylu buffo, meskos¢ pozornie
zdegradowana i jawnie zdyskredytowana, stanowic¢

moze dogodng zaslone dymna, za ktérg mozna kon-
struowac pewien typ miekkiego panowania.

Wobec opisywanego przez Melosika powszechne-
go kryzysu racjonalnosci wszystko inne traci na zna-
czeniu. Kazdy sukces okazuje si¢ pozorny, a meskos¢,
kobiecos¢ - i kazda tozsamos¢ - staje sie pulapka.
Swiat péznej nowoczesnosci to rzeczywistosé, do kto-
rej nie mozna si¢ zaadaptowac i pozostac sobg, ponie-
waz dazenie do ,bycia sobg” zostalo juz wpisane
w mechanizm dziatania rynku. Prawdziwa emancy-
pacja jest niemozliwa, a skoro tak, to kontrakt pici
przestaje by¢ kwestig polityczng. Nalezy zauwazyc, ze
w tym punkcie Melosik, pomimo wszystkich rdznic,
spotyka sie z Giddensem. Jednym z istotnych skutkéw
rewolucji w sferze intymnoéci jest bowiem odpolitycz-
nienie zachodzacych w niej relacji: ideal relacji ,,czy-
stej” wyklucza bowiem wszelkg walke o uznanie.

Tak oto dwie radykalnie rézne koncepcje pod jed-
nym istotnym wzgledem okazuj si¢ zbiezne — w sferze
politycznej s doktrynami niedziatania. Zbiezno$¢ ta
nie jest, jak sadze, przypadkowa; uwazam tez, ze sta-
nowi ona stabo$¢ nie do przekroczenia. Zadaniem na
dzis$ pozostaje za$ wypracowanie takiej koncepcji kon-
traktu plci, ktora, nie odpolityczniajac tego, co poli-
tyczne, nie bedzie zarazem oparta na resentymencie.
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Pominiete i nieobecne

Role pitciowe w polskich podrecznikach szkolnych

Sabina Czajkowska-Prokop

Nauczycielskie Kolegium Jezykéw Obcych we Wroctawiu

Gdyby jedynym zrédtem wiedzy uczniow byta
szkota, ich obraz swiata wyglgdatby tak:

Polska jest najwazniejszym krajem,

katolicyzm - najwazniejszym wyznaniem,
tworcami wartosci i kultury sq biali ludzie,

a istotng role w zyciu spotecznym mogg odgrywaé
tylko mezczyzni'.

Wprowadzenie

Celem niniejszego tekstu jest zestawienie
i przedstawienie wynikéw badan nad polskimi
podrecznikami pod katem prezentowanych w nich
wzorcow rol plciowych. Ksztaltowanie tozsamosci
rodzajowej rozpoczyna si¢ od pierwszych dni zy-
cia, w wyniku interakcji jednostki z otoczeniem
oraz wewnetrznych mechanizméw regulacyjnych?.
Najmocniej dziatajace czynniki socjalizacyjne to:
rodzina, grupy réowiesnicze, literatura, $rodki ma-
sowego przekazu i szkota. Jak pisze Mazurkiewicz,
mlody cztowiek konczacy edukacje na poziomie
wyksztalcenia $redniego spedzil z nauczycielami
okolo trzynastu tysiecy godzin - wiecej niz z ro-
dzicami i rowiesnikami’. Szkota wywiera w tym
czasie ogromny wplyw na proces ksztaltowania rol
plciowych. Wzorcéw kobiecosci i meskosci dostar-
czajg przede wszystkim podreczniki, organizacja
pracy i przestrzeni w szkole oraz zachowania na-
uczycielek i nauczycieli w stosunku do uczennic
i uczniow.

Wydawaloby sie, ze pte¢ uczniéw nie ma wigk-
szego znaczenia: oficjalne programy ksztalcenia
w polskiej szkole sa jednakowe dla obu plci; sa
konstruowane w oparciu o konstytucyjne zapisy
o rownosci obywateli. W celach ksztalcenia pod-
kresla si¢ podmiotowos¢ uczniow oraz koniecznosé
rozwijania takich postaw, jak: tolerancja i otwar-
to$¢ na innos¢, rownos¢ (w tym réwnosc kobiet
i mezczyzn), szacunek i demokracja. Tymczasem

analiza rzeczywistego sposobu funkcjonowania
szkoty oraz ksztaltowanych przez nig postaw po-
kazuje, ze zakladane cele ksztalcenia nie sg reali-
zowane. Jak podkresla Pankowska, w podreczni-
kach i programach nauczania pomija si¢ niemal
zupetnie tresci dotyczace innych ras, kultur, religii,
niektorych krajow europejskich (jak Albania, Por-
tugalia i Wegry), literatury i sztuki spoza Europy
Zachodniej, a jesli juz si¢ o nich wspomina, to
w kontekscie egzotycznych ciekawostek, zniewole-
nia i ucisku, potegujac istniejace stereotypy o nie-
zaradnosci i stabosci tych ras, narodowosci czy
kultur®. Takze wzory meskosci i kobiecosci przed-
stawiane sa nierzetelnie, a cze¢sto niezgodnie
z prawda. Wszystko to nie jest jednak zawarte
w oficjalnych programach ksztalcenia, ale pojawia
sie poza dydaktyka i jest odzwierciedleniem m.in.
wiedzy potocznej, istniejgcego porzadku spotecz-
no-kulturowego, ideologii, panujacych przekonan.

Od lat 70. XX wieku trwaja badania nad tzw.
ukrytym programem szkoty (hidden curriculum).
Pojecie to zostalo uzyte po raz pierwszy przez Phi-
lipa Jacksona w 1968 roku®. Jak pisze Lenkiewicz,
»(...) ukryty program to wszystko, czego ucznio-
wie uczg si¢, co poznaja i czego doswiadczaja
w szkole, a co jest poza oficjalnym programem na-
uczania, poza oficjalnymi celami nauczania, poza
tym, czego §wiadomie chce nauczy¢ nauczyciel,
a co jest niezmiernie wazne dla efektoéw uczenia sie
dzieci w szkole™. Ukryty program, podobnie jak
oficjalny program szkoty, ma calosciowy charakter
oraz wywiera wigkszy wptyw na ksztaltowanie po-
staw uczniow niz $wiadome i zamierzone dzialanie
nauczycieli. Pankowska podkresla, ze ukryty pro-
gram jest obecny w programach nauczania, w tre-
§ciach i metodach ksztalcenia, zachowaniach na-
uczycieli, sposobach organizacji zycia szkolnego
oraz podrecznikach.




Anna Wolosik zwraca uwage, ze w polskiej
szkole podrecznik pelni role nadrzedng - zdarza
sie, Ze nauczyciele nie zapoznaja si¢ z podstawa
programowa do nauczania danego przedmiotu,
tylko po kolei przerabiajg tresci zawarte w pod-
reczniku, ktdry zostal dopuszczony do uzytku
szkolnego’. Co wazne, zaréwno nauczyciele, jak
i uczniowie oraz rodzice sg przekonani o popraw-
noséci zawartych w podrecznikach tresci. Takze
Buczkowski podkresla, ze ,(...) podreczniki maja
diugi i regularny czas oddzialywania, moga kana-
lizowa¢ juz istniejace postawy czy wzmacniac
wplywy z grup pierwotnych™.

Analize podrecznikow pod katem rdl piciowych
w krajach Europy Zachodniej i w Stanach Zjedno-
czonych prowadzi si¢ od poczatku lat 80., tj. od
czasu, gdy pojawily sie akty prawne dotyczace
m.in. praw kobiet: Konwencja w sprawie likwidacji
wszelkich form dyskryminacji kobiet (1979, ratyfi-
kowana w Polsce w roku 1980), Uchwata rady i mi-
nistréow o$wiaty zebranych na Forum Rady zawie-
rajgca program dziatania w sprawie rownych szans
dla dziewczat i chtopcow w systemie o$wiaty
(1985), Deklaracja Pekinska (Czwarta Swiatowa
Konferencja w sprawie Kobiet 1995) i in.

W Polsce intensywne prace badawcze rozpocze-
to w latach 90. Najliczniejsze sg badania i analizy
podrecznikéw do nauczania na etapie wczesnosz-
kolnym (Buczkowski 1997, Kalinowska 1997, Mar-
szatek 2000, Landau-Czajka 2002, Chlebio-Abed/
Klimczak-Zidtek 2004, Pankowska 2004, 2005,
2009) oraz przysposobienia/wychowania do zycia
w rodzinie (Sroda 2000, Arcimowicz 2003, Chom-
czynska-Miliszkiewicz 2004, Porozynski 2004,
Skowronska 2004, Wotosik 2005, Pauluk 2008).
Badaniom poddano takze polskie podreczniki do
nauczania historii (Nasalska 1997, Wotosik 2005),
biologii (Swiderska/Lebiedzik 2004) i podreczniki
do nauczania kilku réznych przedmiotéw (Szacka
1997, Wotosik 2005, Mazurkiewicz 2006).

Juz pobiezna analiza pozwala stwierdzi¢, ze
w podrecznikach polskich rzadko explicite porusza
sie kwestie rol piciowych - wyjatkiem sg podrecz-
niki do wychowywania do Zycia w rodzinie. Nale-
zy jednak pamigtac, ze istotne jest nie tylko to, co
zawierajg podreczniki, programy nauczania i lek-
tury, ale takze to, co jest w nich pomijane, a wigc
uwazane za nieistotne’. ,Obraz kobiet i mezczyzn
w podrecznikach zalezy w duzym stopniu od tego,
jakie fakty zostang w nich umieszczone, a jakie zo-
stang pominiete”’. Jak podkreslajg Sroda i Rut-
kowska'!, podstawowe cechy polskich podreczni-
kow, programéw nauczania oraz materiatow dy-

daktycznych dla nauczycieli to tradycjonalizm,
stereotypizacja, unikanie tematu przemocy ze
wzgledu na ple¢, nieobecnos¢ kobiet i brak infor-
magji (lub nierzetelne/nieprawdziwe informacje)
o emancypacji i feminizmie oraz ich wplywie na
zycie spoleczne i polityczne. We wszystkich pol-
skich analizach badaczki i badacze zauwazyli zna-
czacg nadreprezentacje chtopcow i mezczyzn.

Podre¢czniki na etapie wczesnoszkolnym

Elzbieta Kalinowska przeprowadzila analize
podrecznikéw do nauczania jezyka polskiego na
etapie wczesnoszkolnym z zestawu podrecznikow
dopuszczonych w roku 1992 do uzytku szkolnego,
koncentrujac sie na czestosci wystepowania i spo-
sobie przedstawiania poszczegdlnych postaci oraz
sposobie ksztaltowania przekazu (autorka nie po-
daje liczby badanych podrecznikéow)'?. Kolejnej
analizy dostarczyla Barbara Szacka, ktéra w poto-
wie lat 80. badata podreczniki szkolne przeznaczo-
ne dla uczniow szkot podstawowych (klasy I-V)
wydane w latach 1977-1982, pod katem obrazu
$wiata spolecznego®. Autorka koncentrowata sie
gléwnie na przedstawianych w podrecznikach
aspektach pracy zawodowej, rodziny i pozaszkol-
nego $wiata dzieci. Adam Buczkowski dokonat
przegladu trzech podrecznikow dla klasy pierwszej
do nauki jezyka polskiego powstatych przed 1990
rokiem i trzech podrecznikéw powstatych po 1990
roku oraz podrecznikéw francuskich powstatych
w roku 1983, Dorota Chlebio-Abed i Jolanta
Klimczak-Ziolek analizowaly podreczniki do na-
uczania wczesnoszkolnego, wydane w roku 2000".
Natomiast Dorota Pankowska analizowata pod-
reczniki z tej grupy dwukrotnie: w latach 80. bada-
ta 25 podrecznikéw do nauczania poczatkowego,
za$§ w roku 2004 badala 28 podrecznikéw do na-
uczania zintegrowanego, wydanych w latach 2000-
2001. Autorka skoncentrowata sie na trzech aspek-
tach: wzorcach rél dziewczynek i chlopcow, wzor-
cach osobowych oraz na waznosci i atrakcyjnosci
danej kategorii postaci.

Analizy podrecznikow przeznaczonych dla naj-
mlodszych uczennic i uczniéw pokazujg przede
wszystkim, w jaki sposdb przedstawiani sg dziew-
czynki i chlopcy oraz kobiety i mezczyzni. Mozna
przesledzi¢, jakie zainteresowania maja dzieci i do-
rosli, jaki jest ich udzial w pracach domowych, ja-
kie posiadajg cechy charakteru oraz - w przypadku
dzieci - jakie maja plany na przyszlos¢, zas
w przypadku dorostych - jakie wykonuja zawody
i jakie znaczenie ma dla nich oraz rodziny i spole-
czenstwa ich praca zawodowa.



Generalnie wylania si¢ nastepujacy obraz:
dziewczynki czesciej niz chlopcy uczestniczg
w pracach domowych, a niektoére prace sa ,,zare-
zerwowane” tylko dla nich (pranie, szycie, praso-
wanie); sg niezdarne, ,bez charakteru”, nierozgar-
niete lub gapowate; przebywaja gtéwnie w domu
lub jego najblizszej okolicy; ich aktywnos$¢ jest ma-
to zréznicowana, rzadko majg zainteresowania; ich
marzeniem jest zostac ,,zwykla mama”.

Chlopcy bardzo rzadko uczestniczg w pracach
domowych, zajmujac si¢ najczesciej majsterkowa-
niem, a rzadko - sprzataniem; s3 aktywni, pomy-
stowi, kompetentni, bohaterscy, wysportowani,
dzielni, osiggaja sukcesy i s3 podziwiani; interesuja
si¢ ,powaznymi” sprawami - kosmosem, woj-
skiem, samolotami, komputerami; plany i perspek-
tywy na zycie chlopcéw sg ambitniejsze, szerzej
zarysowane, bardziej interesujace; marzg o takich
zawodach, jak: astronauta, marynarz, lotnik, bu-
downiczy.

Dorosli sg prezentowani w podrecznikach row-
nie stereotypowo. Gléwnie przedstawia si¢ ich
w roli rodzicéw lub 0séb pracujacych zawodowo.
Zwtaszcza w przypadku kobiet role matki i osoby
aktywnej zawodowo wydaja sie wyklucza¢. Kobie-
ty przedstawiane sa w przestrzeni domowej, pry-
watnej, mezczyzni w przestrzeni pozadomowej,
publicznej.

Domeny kobiet w analizowanych podreczni-
kach to: funkcje gospodarczo-zaopatrzeniowe,
funkcje kontrolne (ustalajg zadania, pilnujg, kar-
ca), funkcje opiekuncze. Matka najczesciej przed-
stawiona jest podczas wykonywania zaje¢ domo-
wych, sprawowania opieki nad dzie¢mi, w domu,
jako posta¢ bezbarwna: osoba niepracujaca zawo-
dowo, nieposiadajaca przyjaciot i znajomych, bez
zainteresowan.

Domeny mezczyzn to funkcja dostarczania wie-
dzy o $wiecie oraz funkcja rekreacyjno-towarzyska.
Zdecydowanie wigze si¢ z plcig meska aktywnos¢
intelektualng. Mezczyzni poswiecajq si¢ pracy, swo-
im pasjom i zainteresowaniom. Nie zdarzajg im si¢
pomytki ani bledy. Bledy zdarzaja si¢ co najwyzej
chtopcom, ale, na co zwraca uwage Kalinowska,
chlopcy zostajg natychmiast zrehabilitowani i staja
si¢ bohaterami pozytywnymi'®. Ich niewlasciwe za-
chowanie ttumaczy sie impulsywnoscig, brakiem
refleksji lub wiedzy; niewlasciwe zachowanie dziew-
czynek kojarzy sie z ich statymi cechami charakteru
(zazdro$¢, kiotliwosé, matostkowosé, ztosliwosé,
niezdarnos¢, bezradnos¢ i pycha).

Ojciec, cho¢ rzadko uczestniczy w zyciu domo-
wym, jest przedstawiany jako osoba bardziej tole-

rancyjna i wyrozumiala, a takze pogodniejsza niz
matka, ktdra czesto karci.

Kalinowska uznaje za wade podrecznikéw po-
kazywanie jednostronnego obrazu rodziny (matka,
ojciec, dwoje lub troje dzieci), mimo iz juz wtedy
czgsto wystepowaly w Polsce inne modele rodzin
(malzenstwa bezdzietne, osoby samotnie wycho-
wujace dzieci). Autorka podkresla takze, ze najcze-
$ciej wystepujacym zawodem kobiecym jest na-
uczycielka; natomiast jesli pojawia si¢ mezczyzna
nauczyciel, to jest on zawsze dookreslony (,,na-
uczyciel biologii wyzszych klas”, ,nauczyciel mate-
matyki”).

Szacka zauwazyla, ze w badanych przez nig
podrecznikach kobiety s3 czesciej niz mezczyzni
przedstawiane w zwigzkach rodzinnych". Ponadto
rzadko prezentuje si¢ calg rodzing - najczesciej jest
to pojedynczy dorosty z dzieckiem (czg¢sciej matka
niz ojciec); matki czesciej pokazywane sg w kon-
taktach z cérkami, ojcowie - z synami. Chlopcy
i dziewczynki bawig si¢ najczesciej oddzielnie,
a spotecznos¢ dziecigca jest silnie zmaskulinizowana.

Interesujace jest porownanie polskich i francu-
skich podrecznikow, ktorego dokonat Buczkow-
ski'®. Podobnie jak inni badacze zauwazyt, ze role
kobiece ograniczajg si¢ do zadan domowych i opie-
kunczych. Jesli kobieta pracuje zawodowo, to wy-
konuje zawdd woznej, pielegniarki, bibliotekarki
lub nauczycielki. Matki rezygnuja tez z czasu wol-
nego lub atrakcji (np. wyjscia do kina), aby jeszcze
lepiej posprzatac. Ojcowie za$ rzadko przebywaja
w domu, po$wigcaja uwage gtéwnie synom, zajmu-
ja sie czytaniem gazet i ogladaniem telewizji oraz
objasnianiem dzieciom $wiata.

Autor podkresla, ze w podrecznikach napisa-
nych po 1990 roku rola kobiety jest taka sama jak
w podrecznikach socjalistycznych. Na przykiad
w podreczniku z 1994 r. Asy z pierwszej klasy, ko-
bieta nauczycielka nie radzi sobie z dzie¢mi, utrzy-
maniem ich uwagi i dyscypliny, w zwigzku z czym
wychodzi z klasy. Zdaniem autora, dziewczynki
otrzymuja tu czytelny przekaz: problemy mozna
rozwiazaé, uciekajac przed nimi'. Takze wzorce
zachowania mezczyzn, dziewczynek i chlopcow sg
takie same jak w dawnych podrecznikach. Bucz-
kowski I3czy ten fakt z polityczna ofensywa Ko-
$ciota katolickiego po roku 1989, ktéry ,,pokretnie”
wprowadzil religie do szkot oraz miat wptyw na
uchwalenie ustawy antyaborcyjnej (podobnie jak
Sroda/Rutkowska?).

W podrecznikach francuskich autor dostrzega
wiele podobienstw modeli rél meskich i kobiecych,
zwlaszcza podporzadkowanie kobiet i nadrzednosé¢




mezczyzn. Jest jednak takze kilka réznic: kobieta
ma czas wolny, mezczyzna piecze ciasto i opiekuje
sie chorym dzieckiem?. Zdecydowane réznice au-
tor dostrzega w sposobie przedstawiania dzieci.
O ile w polskich podrecznikach dzieci s3 miniatu-
rami dorostych, o tyle we francuskich - sg dzie¢mi.
Spedzaja czas gtéwnie na zabawie. Chtopcom zda-
rza sie wykonywac czynnosci ,,zarezerwowane” dla
dziewczynek. Ponadto i dziewczynki, i chlopcy po-
pelniaja bledy i przezywaja zaréwno sukcesy, jak
i porazki.

Chlebio-Abed i Klimczak-Zidtek zauwazaja, ze
w badanych przez nie podrecznikach widoczna jest
przewaga relacji z osobami tej samej plci oraz ze
wizerunki bohateréw dzieciecych sa bardziej zréz-
nicowane niz wizerunki bohateréw dorostych (wi-
zerunki dorostych s3 zdecydowanie bardziej ste-
reotypowe)?. Autorki podkreslaja takze, ze w now-
szych podrecznikach istnieje wigksza réznorod-
nos¢ wsrod dziecigcych postaci zenskich: wykonu-
ja one czynnos$ci domowe, ale tez wypoczynkowe
oraz w sferze publiczne;j.

Bardzo interesujgce s3 wyniki badan podreczni-
kéw sprzed ok. 30 lat i wspoltczesnych, przeprowa-
dzonych przez Dorote Pankowska. Autorka pod-
kresla, ze w nowych podrecznikach mozna zauwa-
zy¢ kilka pozytywnych zmian. Dzieci mniej czasu
przeznaczaja na prace w domu i poza domem, wie-
cej na sport, rekreacje oraz czynnos$ci zwigzane
z nauka, rozwijaniem zainteresowan i uczestnic-
twem w kulturze. Szczegdlnie uderza w nowszych
podrecznikach znacznie wigksza aktywnos¢ fi-
zyczna dziewczynek. Ponadto dzieci sg ,mniej ide-
alne” - dokuczajg, niszczg, psuja, narazaja siebie
i innych na niebezpieczenstwo. ,,Chlopcy czesciej
opiekujg si¢ zwierzetami, dzielg si¢ czyms, poma-
gaja rowiesnikom i starszym, a takze - znacznie
czesciej ukazani sg w sytuacjach dbania o higie-
ne””. Dziewczynki czeéciej okazuja niepostuszen-
stwo, ale i dokonuja czego$ waznego.

W nowych podrecznikach widoczna jest ,,duzo
wieksza aktywnos¢ dziewczat i mniejsza polaryza-
cja plci™
harcerstwa, graja w pitke, jezdzg na rowerze, wed-
kuja, pracuja przy komputerze; dziewczynki za$
czesciej przygotowuja jedzenie, zmywaja, hoduja
kwiatki, pracuja w ogrodku.

O ile w podrecznikach dawnych chlopcy sg in-
teligentni, samodzielni, kreatywni, troskliwi, od-

, cho¢ chlopcy nadal cz¢sciej nalezg do

wazni, wysportowani, o tyle w nowych czesciej sa
agresywni, ztodliwi, nieobowiazkowi, klamia, sq
bardziej dziecinni, skfonni do psot, mniej odpo-
wiedzialni. Chlopcy s3 poza tym przedstawiani
jako bardziej emocjonalni, cho¢ ciagle rzadko oka-

zujg uczucia, zwlaszcza pozytywne. Chlopcy cze-
$ciej ukazuja tez uczucia leku, wstydu i poczucia
bezradnosci.

W nowych podrecznikach dziewczynki sa nadal
troskliwe i uczynne oraz bardziej obowiazkowe
i odpowiedzialne niz chlopcy, ale tez samodzielne,
czasami nieposluszne, $miale i zaradne, przewyz-
szajac w tym zakresie chfopcow. Dziewczynki cze-
$ciej przedstawiane sa jako pomystowe, tworcze,
kompetentne, wysportowane. Poza tym dziew-
czynkom znacznie cz¢$ciej pozwala si¢ na wyraza-
nie emocji negatywnych, gléwnie zlosci. Jak pisze
autorka, wizerunki chlopcow i dziewczynek sg
bardziej realne. Zauwaza takze w nowych podrecz-
nikach ,lekka tendencje do przelamywania stereo-
typow meskosci i kobieco$ci™®.

Niestety, analiza poréwnawcza podrecznikow
dawnych i nowszych wykazala takze negatywne
tendencje: w nowych podrecznikach czestsza jest
separacja plci. Inne czynno$ci wykonujg dziew-
czynki, inne chtopcy; przedstawia si¢ ich w gru-
pach jednoplciowych. Nasilila si¢ takze nadrepre-
zentacja postaci chlopca (1:1,6 w dawnych pod-
recznikach i 1:1,9 w nowszych). Czesciej takze
chlopiec jest glownym bohaterem lub narratorem.
Chlopiec takze jest jeszcze bardziej atrakcyjnym
partnerem interakgji.

Wedlug Pankowskiej nie ulegly zmianie wskazni-
ki charakteryzujace sposob komunikowania si¢ bo-
hateréw - dziewczynki w nowych podrecznikach
wypowiadajg przecietnie wiecej zdan i buduja bar-
dziej zlozone wypowiedzi niz w podrecznikach daw-
nych, ale to chlopcy ciagle méwia wigcej niz dziew-
czynki, budujg diuzsze i bardziej zlozone wypowiedzi.

Podreczniki do wychowania do zycia
w rodzinie

Wiekszos¢ podrecznikéw do wychowania do
zycia w rodzinie wydanych w latach 1993-1997
przeanalizowala Mariola Chomczynska-Miliszkie-
wicz?. Krzysztof Arcimowicz?” dokonatl analizy
dwunastu podrecznikéw do nauczania przedmio-
tow ,,przysposobienie do zycia w rodzinie” i ,wy-
chowanie do zycia w rodzinie” w szkole podstawo-
wej 1 ponadpodstawowej, dopuszczonych do uzyt-
ku szkolnego w latach 1991-1999. Autor skoncen-
trowal sie na analizie wzorcéw zachowan chlopcow
i mezczyzn, obrazie ojcostwa i sposobie przedsta-
wienia homoseksualizmu. Alicja Skowronska®® ba-
data podreczniki i pomoce dydaktyczne do wycho-
wania do Zycia w rodzinie wydane po 1998 roku.
Autorka przekrojowej analizy jest Dorota Pauluk?,
ktdra zbadata podreczniki wydane w latach 1961-
2001. Natomiast Piotr Porozynski* badat podrecz-



niki do przygotowania do zycia w rodzinie wydane
w latach 1994-2002, koncentrujac si¢ na aspekcie
przedstawiania w nich orientacji seksualnych.

Zdecydowana mniejszos¢ podrecznikow z tego
zakresu prezentuje nowoczesne i zblizone do rze-
czywistosci modele funkcjonowania kobiety i mez-
czyzny. Pod tym wzgledem bardziej odpowiadaly
rzeczywisto$ci podreczniki z czaséw socjalistycz-
nych. Pauluk® wykazata, ze w podrecznikach z lat
60. widoczna jest zasada rownosci oraz unifikacja
rdl kobiecych i meskich. W jednym z podreczni-
kéw pojawiaja sie nawet wyniki badan miedzykul-
turowych, z ktérych wynika, ze ,tkliwos¢ i przy-
wigzanie do matych dzieci” sa w niektorych kultu-
rach charakterystyczne dla kobiet, w innych za$
dla mezczyzn*. Poza tym podreczniki z tego czasu
promowaly radykalne podporzadkowanie jedno-
stek zasadom zycia spolecznego oraz ,koedukacje
jako najdoskonalszg forme znoszenia dyskrymina-
cji plciowej i rozwijania prawidlowych relacji mie-
dzy kobietami i m¢zczyznami”*. W podrecznikach
z konca lat 80. widoczny jest aspekt emancypacji
kobiet, w tym w sferze zycia seksualnego. Mozna
w nich dostrzec, w odrdznieniu od podrecznikow
z lat 60., promowanie indywidualizmu i relatywi-
zmu moralnego, a takze partnerstwa kobiety
i mezczyzny w kwestii podejmowania decyzji
o wspolzyciu seksualnym. W innych podreczni-
kach z tego okresu lansuje si¢ wzorzec kobiety
umiejetnie taczacej zycie rodzinne z zawodowym.

Wsrdd podrecznikow wydanych po 1989 roku
dominuja te, w ktérych stereotypowo przedstawia
sie wzorce rol ptciowych kobiet i mezczyzn. Po-
wraca wizerunek kobiety catkowicie podporzadko-
wanej mezczyznie, dzieciom i rodzinie.

Arcimowicz*, podobnie jak Sroda¥, podkresla,
ze dyskusje dotyczace edukacji, a zwlaszcza takich
aspektow, jak wychowanie seksualne, majg w Pol-
sce charakter polityczny. Podreczniki z tego zakre-
su s3 nosnikami najbardziej stereotypowych i tra-
dycyjnych modeli meskosci i kobiecosci. Odwotuja
sie gtownie do religii katolickiej oraz, jak pisata
Chomczynska-Miliszkiewicz, przekazuja seksi-
stowski obraz §wiata®.

Skowronska znalazta wsrod analizowanych
podrecznikéw takze takie, ktorych autorzy co
prawda postuluja réwne traktowanie plci, ale
»przemycaja” rownoczesnie stereotypy plciowe;
podreczniki te charakteryzujg si¢ wiec wewnetrz-
nie niespdjnym sposobem przedstawiania rol
plciowych?.

W wigkszosci podrecznikéw podkresla sig zde-
cydowanie, ze dziewczeta i chlopcy/kobiety i mez-
czyzni maja odmienne cechy. Chlopcy/mezczyzni

sa niezalezni, aktywni, wykazuja che¢ walki, ry-
walizacji i odnoszenia sukcesow, sg twdrczy. Po-
nadto mezczyzni sg samodzielni, s3 twércami
wigkszosci wynalazkow i systemow filozoficznych.
Arcimowicz wyrdznil na podstawie analizy pod-
recznikow trzy wzorce meskosci: zywiciel rodziny,
glowa rodziny i wychowawca. Najwazniejszym za-
daniem dziewczat jest za$ przygotowanie si¢ do
macierzynstwa. Dziewczeta/kobiety sg bierne, de-
likatne i nieSmiate, mato inteligentne, nieracjonal-
ne, potrzebuja (meskiej) opieki. W jednym z pod-
recznikow czytamy, ze jezeli ,kobieta jest natural-
nym opiekunem dziecka, to mezczyzna jest natu-
ralnym opiekunem kobiety”*.

W niektoérych podrecznikach krytykuje si¢ po-
siadanie przez kobiety cech meskich i posiadanie
przez mezczyzn cech kobiecych - napietnowane sa
»zniewiescialo$¢” mezczyzn i ,zmezczyznienie”
kobiet. Czesto marginalizuje si¢ znaczenie pracy
zawodowej kobiet, a nawet pojawiajg si¢ tezy, ze
mezczyzna powinien by¢ w stanie utrzymac rodzi-
ne¢, aby kobieta nie musiata pracowa¢ zawodowo
i mogta w pelni poswieci¢ sie opiece nad dzie¢mi.

O podrecznikach do przygotowania do zycia
w rodzinie pisala tez Magdalena Sroda®. Skoncen-
trowala sie gléwnie na dwdch najbardziej kontro-
wersyjnych tytulach (Zanim wybierzesz i Wycho-
wanie do Zycia w rodzinie. Ksigzka dla mlodziezy),
w ktorych, jak pisze autorka, przedstawia sie kwe-
stie wizerunku kobiet i mezczyzn, seksualnosci
i orientacji seksualnych oraz rozwoju spoteczen-
stwa, tak jak to czyniono sto lat temu.

Innym aspektem analizy podrecznikow z tego
zakresu jest sposdb moéwienia o orientacjach sek-
sualnych, gléwnie homoseksualnej. Jak pisze Poro-
zynski®, az pie¢ z dziewigciu analizowanych pod-
recznikow ukazuje ,,szczegdlnie krzywdzaco” kwe-
stie mniejszosci seksualnych: informacje o orienta-
cjach seksualnych innych niz heteroseksualna sa
umieszczane np. na rowni z pedofilia, kazirodz-
twem lub zoofilig w rozdziatach poswieconych de-
wiacjom i czesto niezgodne z prawda.

Podreczniki do historii

W podrecznikach do historii generalnie nie ma
kobiet. W jednym z podrecznikéw do najnowszej
historii Polski (po roku 1945) nie ma mowy o zad-
nej kobiecie; kobieta tez nie wystepuje na zadnym
zdjeciu. Autorzy jednej z ksigzek do historii
w gimnazjum utworzyli liste postaci, ktdre ucznio-
wie powinni zna¢. Wérdd 167 postaci jest jedynie
pie¢ kobiet, ktorych doboér wydaje si¢ mocno przy-
padkowy: Safona, Kleopatra, Jadwiga Andegawen-
ska, Katarzyna II i Wistawa Szymborska*. Brak




kobiet na kartach ksigzek do historii ma pewne
uzasadnienie. Jak pisze Pankowska, tresci naucza-
nia historii w polskich szkolach koncentruja si¢ na
historii politycznej, a co za tym idzie historii wo-
jen, podbojow i bitew, ktérych ,aktywnymi” boha-
terami byli jedynie mezczyzni. Rola i Zycie kobiet
s3 niemal calkowicie pomijane. Pankowska postu-
luje umieszczenie w programach nauczania ele-
mentow historii spofecznej, co umozliwitoby uka-
zanie kobiet ,,jako pelnoprawnych cztonkéw spote-
czenstwa™*.

Przykladem takiego podrecznika jest podrecz-
nik historii do gimnazjum Opowiem Ci ciekawg
historig autorstwa Anny Wolosik, ktory jest zorien-
towany na rownos¢ pici i ukazuje dzieje kobiet
oraz ich wplyw na zycie spoteczne i polityczne. In-
nym chlubnym wyjatkiem jest seria podrecznikow
do gimnazjum pod redakcja Krystyny Starczew-
skiej Swiat cztowieka - edukacja humanistyczna na
poziomie gimnazjalnym, wydana przez PWN. Swiat
czlowieka zawiera material z zakresu historii, jezy-
ka polskiego, wychowania obywatelskiego i $ciezek
edukacyjnych, mozna z niej wigc korzysta¢ na lek-
cjach wszystkich przedmiotéw humanistycznych.
Autorki i autorzy postawili sobie za cel przeciw-
dzialanie stereotypom, w tym dotyczacym roél
plciowych. W tomach obejmujacych czas od poto-
wy XIX wieku do wspolczesnoséci uczniowie znajda
juz bardzo duzo informacji na temat dzialan
(w tym emancypacyjnych) kobiet oraz ich wptywu
na zycie polityczne i spoteczne: aspekt réwno-
uprawnienia kobiet, seksualnosci, praw czlowieka,
globalizacji, ekologii. Uczniowie i nauczyciele sa
naklaniani do dalszych poszukiwan®.

Ewa Nasalska zwraca uwage na fakt, ze w kra-
jach, w ktérych istnial silny ruch feministyczny,
ludzie czgsciej odrzucajg idee ,tradycyjnego” wi-
dzenia rol plciowych. Stad ,w panstwach socjali-
stycznych podejscie tradycyjne dominowalo, po-
niewaz kwestie nierdwnosci pici nie byty uznawane
za wazne, ustepujac ideologii rownosci w sferze
ekonomicznej i spotecznej” (Siemienska cyt. za
Nasalskg*?).

Nasalska analizowala podreczniki szkolne z lat
90. do nauczania historii w klasach ésmych szkoty
podstawowej w Polsce oraz w klasach dziewigtych
i dziesigtych w Niemczech, pod katem roli i miej-
sca kobiet w prezentacji dziejow narodowych od
czasu zakonczenia II wojny $§wiatowej do wspot-
czesnosci. Z analizy wynika, ze kobiety sa przed-
miotem, a nie podmiotem przedstawianych wyda-
rzen. W podrecznikach niemieckich kobiety zaj-
muja nieco wigcej miejsca, gdyz szerzej porusza sie

w nich tematyke spoteczng, w tym zagadnienia do-
tyczace rownouprawnienia kobiet.

Podreczniki do innych przedmiotow

Mariola Swiderska i Marta Lebiedzik** poddaty
analizie podreczniki do biologii, koncentrujac sie
na sposobie przedstawienia w nich aspektu roz-
mnazania czlowieka. Autorki analizowaly sposob
przedstawienia w podrecznikach roli zenskich
i meskich narzadow plciowych, hierarchii narza-
doéw rozrodczych mezczyzny i kobiety oraz proble-
mu odpowiedzialnosci za rozwijajacy si¢ ptod. Au-
torki zauwazyly tendencje do podkreslania roli
mezczyzny i degradowania roli kobiety, a takze wi-
doczne w podrecznikach przekonanie o jedno-
stronnej odpowiedzialnosci kobiet za przebieg cigzy.

Grzegorz Mazurkiewicz*® analizowal podrecz-
niki do chemii, matematyki, wiedzy o spoleczen-
stwie, wychowania do zycia w rodzinie, nauczania
zintegrowanego i jezyka angielskiego.

W podrecznikach do chemii niemal calg uwage
poswieca sie dokonaniom naukowym mezczyzn.
Autor podkreéla, ze jest to oczywiste ze wzgledu
na fakt, iz kobiety mialy przez wieki zabroniony
badz utrudniony dostep do edukacji; ubolewa jed-
nak, ze nie ma o tym w podrecznikach wzmianki,
stad uczniowie moga pod$wiadomie wysnu¢ wnio-
sek, ze ta dziedzina nauki jest zarezerwowana wy-
lacznie dla mezczyzn i ze ma to swoje racjonalne
uzasadnienie.

W analizowanych podrecznikach do matematy-
ki Mazurkiewicz dostrzegl nadreprezentacj¢ po-
staci meskich. Mezczyzni i chlopcy sg przedsta-
wiani jako nieco bardziej atrakcyjni, aktywniejsi,
ciekawsi, madrzejsi i bardziej réznorodni. W zada-
niach tekstowych mezczyzni i kobiety przedsta-
wiani s3 w odmiennych sytuacjach: kobiety najcze-
$ciej w czasie wolnym lub podczas wykonywania
prac domowych, mezczyzni podczas wykonywania
operacji finansowych lub zajmujacy sie jakims
hobby, cho¢ sa tez wyjatki (np. kobieta lokujaca
pienigdze na gieldzie).

W podrecznikach do edukacji obywatelskiej kwe-
stie zwigzane z plcia sg ignorowane lub autorzy po-
dejmuja, jak pisze Mazurkiewicz, niezbyt udane pro-
by zmierzenia si¢ z ta kwestia, przypisujac mezczy-
znom wigksze znaczenie dla rozwoju panstwa.

Poréwnujac podreczniki do wychowania do zy-
cia w rodzinie, autor podkresla, ze przedstawiaja
one wzorce rol kobiecych i meskich najbardziej
stereotypowo (,,ultra stereotypowo”), za§ w sposob
najbardziej wywazony - w analizowanym podrecz-
niku do nauczania angielskiego®’. Niestety, Mazur-



kiewicz nie podat informacji, czy 6w podrecznik

napisany zostal przez Polakow czy tez Ameryka-

noéw lub Brytyjczykow.

Podsumowujac wyniki analizy, autor stwierdza:
»(...) wprawdzie w réznym natezeniu, ale niestety
wszystkie te podreczniki komunikujg jednoznacz-
nie, Ze kobiety i mezczyzni posiadajg odmienne
cechy fizyczne i psychiczne, ktére determinujg ich
pozycje spoteczna, role zawodowe i 0gdélng ocene
osoby. W pewien sposob o wszystkim, co w zyciu
osiagniemy, decyduje nasza pte¢™®.

Anna Wolosik* jest autorka jednego z najob-
szerniejszych badan nad polskimi podrecznikami.
Przeanalizowala 11 programdéw nauczania i 29
podrecznikéw do nauczania réznych przedmiotow
na wszystkich etapach edukacyjnych, wydanych,
poza dwoma wyjatkami, w latach 1999-2002. Au-
torka skoncentrowata si¢ na nastepujacych aspek-
tach: w jaki sposob przedstawiane s3 w podreczni-
kach: rodzina, szkota, grupa réwie$nicza oraz ma-
krospoteczny wymiar obrazu wspodtczesnej Polski
(dochody, wladza i prestiz).

Wolosik podkresla, ze w polskich podreczni-
kach przedstawiane sg raczej rodziny ,modelowe”
- nie ma rodzin rozbitych, nie ma trosk material-
nych, nikt nie jest bezrobotny. Cztonkowie rodzin
nie kldcq sie, nie ma konfliktow. W podrecznikach
nie s3 przedstawiane sposoby radzenia sobie z klo-
potami. Takze grupy réwiesnicze sa ukazywane
jako homogeniczne (nie ma uczniéw pochodzacych
z innych krajow ani uczniéw niepelnosprawnych,
s to na ogot grupy jednopiciowe), harmonijne
i bezkonfliktowe. Autorka ubolewa, ze podreczniki
nie podejmuja problemoéw szkoty: przemocy, za-
straszania, pogrozek, zniewag, przemocy seksual-
nej, a co za tym idzie, nie pokazuja sposobow roz-
wigzywania tych problemow.

W badanych przez Wolosik podrecznikach
rzadko pokazuje si¢ dorostych zajmujacych wazne
stanowiska lub specjalistow. Jezeli jest mowa o za-
robkach, to mezczyzni zarabiajg wigcej niz kobiety,
co pokazuje przyklad z jednego z podrecznikow do
matematyki:

o Zadanie 1: Pan Mtodozeniec chce kupi¢ nowe
mieszkanie, ktore kosztuje 150 tys. zt. W banku
moze pozyczyc albo kwote 2,75 razy wiekszq niz
jego roczne zarobki, albo kwote réwng 70% war-
tosci mieszkania. Pan Miodozeniec zarabia mie-
siecznie 2 tys. zlotych. Przy ktorej z dwoch wersji
otrzyma wigkszg kwote?

o Zadanie 2: Pani Kasia otrzymata 120 zt podwyz-
ki, co stanowito 20% jej dotychczasowej pensji.
Ile wynosi jej nowe wynagrodzenie?™

W podrecznikach do matematyki to wlasnie za-
dania z trescig dostarczajg ,wiedzy” na temat rol
plciowych. O ile mezczyzni prowadzg firmy, doko-
nuja waznych zakupéw (samochody, komputery)
lub zajmuja si¢ badaniami statystycznymi, o tyle
kobiety pieka, robig na drutach lub obszywaja cos,
kupuja podstawowe produkty spozywcze. W ten
sam sposob autorzy podrecznikéw podchodza do
kwestii prestizu. Mezczyzni rzadza gospodarka
i maja pelny dostep do zasobow rynku pracy, a ko-
biety wykonuja podrzedne prace biurowe, popel-
niajac zreszta bledy.

Jednocze$nie autorka podkresla, ze pokazywa-
nie szczgsliwych rodzin oraz kobiet realizujacych
sie w roli gospodyn domowych nie jest niczym
zlym. Negowac¢ nalezy jednak fakt, ze w podrecz-
nikach nie ma wizerunkéw kobiet, dla ktérych
praca zawodowa jest pasja, ktore piastuja odpowie-
dzialne stanowiska, godzac to jednoczesnie z rolg
matki i zony lub prowadzac zycie singielki.

Jezyk w podrecznikach

Autorki i autorzy analiz zwrécili takze uwage
na jezyk uzywany w podrecznikach - gtéwnie nar-
racje i polecenia. Generalnie stwierdza sie, ze nar-
racja meska wystepuje czesciej niz narracja zenska;
teksty o narracji meskiej sg takze na ogot diuzsze.

Polecenia zas w wigkszosci kieruje si¢ do obu
plci (,napisz”, ,odpowiedz”, ,znajdz”), czgs¢ - je-
dynie do chlopcéw (,napisz, co chciatbys$ robic”,
»sprawdz sam siebie”). Tymczasem sposdb prowa-
dzenia narracji i formulowania polecen sg wazne:
Karwatowska i Szpyra-Kozlowska zbadaty, jak
uczniowie odbierajg polecenia zawarte w podrecz-
nikach, formulowane w liczbie pojedynczej i w ro-
dzaju meskim (,,bytes”) i polecenia formutowane
w liczbie mnogiej (,,byliscie”)’'. Autorki wykazaty,
ze uczniowie zdecydowanie odbierajg teksty for-
mulowane w liczbie pojedynczej i rodzaju meskim
jako skierowane do chtopcow, zas teksty formuto-
wane w liczbie mnogiej jako skierowane do obu
plci. Mimo to w wigkszosci podrecznikéw wszyst-
kie polecenia formutowane sg meskoosobowo, za
wyjatkiem - jak podkreslaja Sroda i Rutkowska®
- podrecznikéw do religii, w ktorych jednak stoso-
wanie formy zensko- i meskoosobowej nie stuzy pro-
mowaniu réwnosci, a wzmocnieniu roznicy plci.

Jednym z niewielu wyjatkéw sa podreczniki do
nauczania jezyka niemieckiego dla gimnazjum -
DACHfenster i Kompass, w ktorych autorki we
wszystkich czesciach konsekwentnie przestrzegaja
zasady stosowania obu form (np. ,,Co zauwazytes/
zauwazylas?”, ,Napisz, co chcialbys/chciatabys ro-




bi¢ na wakacjach.”, ,Zapytaj kolege/kolezanke.”,
Wymysl podobne polecenia dla twojej nauczyciel-
ki/nauczyciela.”).

Zakonczenie

Sposob przedstawiania wizerunkoéw kobiecosci
i meskosci w podrecznikach ma oczywiscie okre-
slone skutki. Kalinowska zwraca uwage na podat-
no$¢ dziewczat na dewaluacyjne dzialanie stereo-
typu, obnizenie poziomu samooceny, biernos¢,
brak wiary we wlasne mozliwosci, obnizanie sie
aspiracji’. Kobiety nie wykorzystuja swoich moz-
liwosci i zdolnosci, wybierajac stereotypowq $ciez-
ke rozwoju zawodowego. Chltopcom wpaja sie, ze
sq lepsi, zdolniejsi, maja ogromne mozliwosci,
$wiat stoi przed nimi otworem - a zycie szybko
weryfikuje te poglady, co powoduje frustracje, po-
czucie krzywdy, zawodu, czasem prowadzi do sa-
mobojstw i stosowania przemocy. Takze Anna
Brzezinska, psycholozka z UAM-u, dostrzega, ze
wspolczesna szkota moze by¢ opresyjna dla
uczniéow obu pici i podkreéla, ze ,obecny system
edukacyjny woli dziewczynki™*. Z przyczyn spo-
tecznych chtopcy sg dzi§ wychowywani gléwnie
przez kobiety - nauczycielki, nianie, matki, babcie
- i brakujgce wzorce meskos$ci czerpig przede
wszystkim z mediow. Réwniez Pankowska zwraca
uwage, ze nauczycielki oczekujg od uczniow za-
chowan stereotypowo kobiecych - uleglosci, po-
stuszenstwa, pilnosci, uprzejmosci. Tym samym
szkola nie respektuje potrzeb chlopcow™.

Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, ze wizerunki
kobiet i mezczyzn przedstawiane w podrecznikach
nie sg realne, nie odzwierciedlaja bowiem rzeczy-
wistosci, a sg oparte na stereotypach. Niezbedne s3
zatem dzialania stuzace zmianie przedstawianych
w podrecznikach wzorcow rol piciowych. Chom-
czynska-Rubacha podkresla, ze stereotypy doty-
czace rdl plciowych ,wykazujg silng tendencje
do trwania”, ale mozna je zmieni¢, jesli nastapia
zmiany spoteczne, w tym legislacyjne, co spowo-
duje m.in. zmiane tredci nauczania i podrecznikow
szkolnych.

Jednak wspomniane zmiany legislacyjne juz na-
stapily i nastepuja, Polska ratyfikuje bowiem wiek-
szo$¢ aktow prawnych dotyczacych rownoupraw-
nienia kobiet i mezczyzn, ale konsekwentnie ich
nie stosuje. Od kilku lat ukazuja si¢ publikacje
edukacyjne przeznaczone dla nauczycielek i na-
uczycieli, zawierajace praktyczne rozwigzania
i scenariusze lekcji lub sekwengji lekcji, w ktorych
podejmuje si¢ kwestie rownego traktowania kobiet

i mezczyzn i antydyskryminacyjne. Nalezg do nich

miedzy innymi:

1. Kompas. Edukacja o prawach cztowieka w pracy
z mtodziezg — poradnik Rady Europy wydany
w 2005 roku przez Stowarzyszenie dla Dzieci
i Mlodziezy ,,Szansa” oraz Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli.

2. Kompasik. Edukacja o prawach czlowieka w pra-
¢y z dzie¢mi - poradnik Rady Europy wydany
w 2009 roku przez Stowarzyszenie dla Dzieci
i Mlodziezy ,,Szansa” oraz Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli.

3. Ksigzki autorstwa Doroty Pankowskiej wydane
przez GWP: Wychowanie a role ptciowe, Wycho-
wanie a role ptciowe. Program edukacyjny oraz
Scenariusze godzin wychowawczych. Wychowa-
nie a role ptciowe.

4. Antydyskryminacja. Pakiet edukacyjny - porad-
nik wydany réwniez w 2005 roku przez Cen-
tralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli.

5. Kulturowa tozsamos¢ plci. Podrecznik dla treneréw,
wydany w 2005 roku przez Amnesty International.

6. Wybierz réznorodnos¢. Promowanie postaw anty-
dyskryminacyjnych w organizacji, szkole i miej-
scu pracy — poradnik wydany w 2007 roku przez
Stowarzyszenie Inicjatyw Niezaleznych ,,Miku-
SZEWO’.

7. Réwna szkola - edukacja wolna od dyskrymina-
cji. Poradnik dla nauczycielek i nauczycieli, wy-
dany w 2007 roku przez Dom Wspélpracy Pol-
sko-Niemieckiej.

8. Delikatnie nas zabijajq 3 oraz Maska twardziela.
Przemoc, media i kryzys meskosci — podreczniki
i filmy dystrybuowane w 2009 roku przez fun-
dacje Autonomia.

W zwiazku z wprowadzaniem w roku szkolnym
2009/2010 nowej podstawy programowej powstata
konieczno$¢ napisania nowych podrecznikéow lub
ubiegania si¢ przez wydawcow o wpisanie juz istnie-
jacych podrecznikow na liste materialéw dopuszczo-
nych do uzytku szkolnego. By¢ moze wiec i Polska
doczeka si¢ powstania grup ekspertek i ekspertow,
ktorzy beda podejmowac decyzje o niedopuszczaniu
do uzytku szkolnego podrecznikéw stereotypowo
pokazujacych role piciowe kobiet i mezczyzn.

Tekst jest zredagowang wersjg pracy dyplomowej
z Podyplomowych Studiow z Zakresu Gender na Uni-
wersytecie Jagiellofiskim, napisanej pod kierunkiem
dr hab. Malgorzaty Radkiewicz i obronionej z wynikiem
bardzo dobrym w roku akademickim 2008/2009.
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Androcentryzm
w edukacji polonistycznej

Rozwazania wokét podrecznikéw dla gimnazjum

Sabina Waleria Switata
Uniwersytet Wroctawski

Badajac zjawisko androcentryzmu
w edukagji polonistycznej, nalezy
przyjrzec sie materiatowi
bazowemu, ktory w istotny
sposob wptywa na ksztattowanie
jezykowych i literackich
przekonan, doswiadczen oraz
przyzwyczajen osob uczacych sie.
Tym materiatem bedg tresci
umieszczane w podrecznikach
szkolnych i teksty kultury
wyszczegolnione w MEN-owskiej
podstawie programowe;.

Wprowadzenie

Niniejszy tekst ma na celu zaprezentowanie wyni-
kow analizy jezykowej, przeprowadzonej w obrebie
gimnazjalnych podrecznikéw do nauki jezyka pol-
skiego. Szczegdélowemu badaniu zostaly poddane
zwroty do 0séb uczacych sig, tytuly, polecenia i tek-
sty wyjasniajace zawarte w ksigzkach dla uczennic
i ucznidéw. Poruszona réwniez zostanie kwestia nie-
obecnodci zasady gender balance w doborze tekstow
kultury dla III etapu edukacyjnego. W czesci pierw-
szej (dotyczacej jezyka) zaproponowane zostang nie-
ktore ze sposobow unikania adrocentryzmu jezyko-
wego, okreslanego réwniez mianem seksizmu jezy-

kowego czy asymetrii rodzajowo-plciowych w jezyku.
Cze$¢ druga zakonczona bedzie wnioskami, ktore sg
wynikiem poddania tresci proponowanych przez Mi-
nisterstwo Edukacji Narodowej refleksji historyczno-
literackiej. Prace dopetnig wyniki ankiety przepro-
wadzonej wsrdd 90 osob w wieku gimnazjalnym.

W 2005 roku ukazala si¢ publikacja Malgorzaty
Karwatowskiej i Jolanty Szpyry-Kozlowskiej pt. Lin-
gwistyka plci. Ona i on w jezyku polskim. Autorki
w jednym z rozdzialéw przygladaty sie ,wybranym
polskim podrecznikom szkolnym (...) z punktu wi-
dzenia jezykowej niewidzialnosci kobiet™. Stwier-
dzity, ze w kazdym zbadanym przez nie podreczniku
osoba czytajaca natknie si¢ na zjawisko takiej niewi-
dzialnosci. Podkreslily przy tym, ze wystepuje ono
w réznym stopniu i nasileniu. Proponuj¢ zatem
przyjrze¢ si¢ podrecznikom wydanym po 2006 roku
i sprawdzi¢, czy sytuacja opisywana przez autorki
ulegla zmianie.

W interesujacych nas publikacjach mozemy wy-
rézni¢ i nazwa¢ kilka plaszczyzn dyskryminacji je-
zykowej. Przypomnijmy, ze androcentryzm jezyko-
wy staje sie widoczny poprzez uzycie rzeczownikow
meskoosobowych w funkcji gatunkowej, meskich
form czasownikow, przymiotnikéw i zaimkow.

Wstep do dyskryminagji

Pierwsza plaszczyzna zwigzana jest z pozapolece-
niowymi zwrotami do adresatek/adresatéw. Mamy
z nig do czynienia juz na pierwszych kartach pod-
recznika, czyli w tzw. stowie wstepnym. Przywotaj-
my dwa najczesciej spotykane przyktady asymetrii
rodzajowo-plciowych. W podreczniku do klasy I Jest
tyle do powiedzenia wydawnictwa STENTOR (2009)
osoby korzystajace z ksigzki witane s3 rzeczowni-
kiem meskoosobowym i meskg formg przymiotnika:




»Drodzy Uczniowie”. Natomiast podrecznik Wy-
dawnictwa Naukowego Wiking preferuje rzeczow-
nik rodzaju meskiego ,,Czytelnik™.

W niektdrych publikacjach autorki/autorzy przed
kazdym wiekszym dzialem umieszczaja rdwniez sto-
wo wstepne - zwroty do 0sob uczacych sie, w kto-
rych prezentuja pewne zagadnienia zwigzane z te-
matem dziatu. Tak jest w podreczniku do klasy trze-
ciej Skarb w stowa zaklety (2006), gdzie czytamy:
»W klasie pierwszej odkrywaltes wartosci wazne
w zyciu czlowieka. Czytale$ o réznych obliczach
piekna, uczyles sie dostrzega¢ dobro, dazyles do po-
znania prawdy o $wiecie i o sobie samym™. Uderza-
jacy i przykry jest brak form zenskich - zwlaszcza
dla uczestniczek procesu edukaciji.

Kolejng plaszczyzne, na ktdrej dostrzegalne jest
zjawisko dyskryminacji form zenskich, mozemy
okresli¢ mianem tytutowo-nagtéwkowej. W jej obre-
bie widoczne jest uzycie rzeczownikéw meskoosobo-
wych w znaczeniu gatunkowym: ,Jestem obywate-
lem ziemi™, ,,Sztuki piekne - §wiat oczami artystow™,
»Cigzko by¢ nastolatkiem™”. W niektdrych ksigzkach
uzycie osobowych form rzeczownikéw graniczy
wrecz niedorzecznoscig. Tak na przyktad obok wize-
runku i wypowiedzi filozofki Barbary Skargi poja-
wia sie pytanie, bedace zarazem tytulem: ,,Co méwi
tilozof?”. Przypomnijmy, ze forma ,filozofka” jest
dopuszczalna - pojawia sie chociazby w Uniwersal-
nym stowniku jezyka polskiego Stanistawa Dubisza
(PWN 2003).

Plaszczyzna nos$nika wiedzy (dzigki niej przeka-
zywanych jest najwiecej informacji) w analizowa-
nych przeze mnie podrecznikach zostata catkowicie
pozbawiona form zenskich. Na przyklad przy wska-
zaniu stownictwa przydatnego do charakteryzowa-
nia postaci, pojawiaja sie wytacznie okreslenia w ro-
dzaju meskim (tj. ,zamkniety w sobie”, ,,kaprysny”,
»sumienny”, ,,obiektywny”)®. Podobnie dzieje si¢
przy prezentacji poje¢ zwigzanych z aktem komuni-
kacji. Mimo ze w formie wizualnej nastepuje podzial
migdzy obie picie, to w formie stownej proponuje si¢
pozostanie wylacznie przy rodzaju meskim”.

Polecenia nie dla wszystkich

Kolejny i zarazem ostatni obszar dyskryminacji
jezykowej — polecenia ¢wiczeniowe - réwniez przyj-
muje zmaskulinizowang forme¢. Warto zauwazy¢, ze
wiele 0sob tworzacych podreczniki stosuje tryb roz-
kazujacy, ktory jest jednym ze sposobow zachowania
réwnosci plciowej w obrebie jezyka. Niestety, jak po-
kazujg analizy, seksizm jezykowy, pomimo pewnych
zabiegow, jest elementem nader silnym i czestym.
Udaje si¢ go unika¢ przewaznie w poleceniach, pyta-

niach prostych typu: ,,Powiedz, jakie cechy manife-
stu ma tekst Stanistawa Przybyszewskiego™. Trud-
niejsze jest wyzbycie si¢ androcentryzmu jezykowe-
go w przypadku tworzenia polecen kfadgcych nacisk
na kreatywnos¢: ,,O co chcialbys zapyta¢ filozofa.
Przygotuj liste pytan™'; ,,Zorganizujcie w klasie lub
w szkole spotkanie z ludZzmi zajmujacymi si¢ lecze-
niem uzaleznien. Skorzystajcie z pomocy szkolnego
psychologa, pedagoga lub wychowawcy. Ustalcie, ja-
kie tematy chcielibyscie poruszy¢. Przygotujcie liste
pytan™? ,,Usigdzcie po dwoch stronach sali - po jed-
nej ci, ktorzy uwazajg, ze tatwo by¢ dobrym cztowie-
kiem, po drugiej - przeciwnicy tego pogladu™.

W konstruowanych poleceniach nadal widoczne sa
ogromne ,,luki” w formach zenskich. Brak okreslenia
na zenski odpowiednik podmiotu lirycznego jest przy-
czyng sytuacji takiej jak np. w podreczniku Nasz
wspdlny swiat wydawnictwa Wiking - pierwsze z py-
tan do wiersza Monolog Kasandry brzmi: ,,Kto jest
podmiotem lirycznym w utworze W. Szymborskiej?™*.
Odpowiedz znajdujemy juz w pierwszym wersie: ,,To
ja, Kasandra” - nie podmiot, lecz podmiotka - forma,
ktorej nie znajdziemy w zadnym ze stownikéw. Nota-
bene, poprawna forma narratorka rdwniez nie wyste-
puje w poleceniach podrecznikowych. Tworczynie
podrecznika do klasy pierwszej gimnazjum wydaw-
nictwa PWN, co godne jest podkreslenia, w jednym
z polecen podaja recepte na braki w zeniskich formach:
»Do podanych rzeczownikéw w rodzaju meskim do-
pisz ich zenskie odpowiedniki. Tam, gdzie nie mozna
utworzy¢ takiej formy, wymysl wlasng™”. Przyjete na
gruncie podrecznikowych polecen takie rzeczowniki,
jak: poetka, bohaterka, autorka pokazuja, ze ich funk-
cjonowanie jest w petni mozliwe. Szkoda jedynie, ze
wielu osobom piszacym podreczniki szkolne brakuje
konsekwencji w stosowaniu form zenskich.

Konczac rozwazania dotyczace konstruowania
polecen, warto zaprezentowa¢ wyniki ankiety prze-
prowadzanej w grupie 37 chlopcow i 53 dziewczat
w wieku gimnazjalnym. Wyniki pokazujg, ze obec-
nos¢ form zenskich na kartach podrecznikow jest
dla wielu os6b wazna. Na pytanie: ,,Czy przeszkadza
Ci, ze w Twoim podreczniku wystepuja przewaznie
meskie formy rzeczownikow, czasownikow, przy-
miotnikéw i zaimkow? (np.: ,,Zapisz rozmowe mie-
dzy Toba a artysta, w ktorej szczegétowo scharakte-
ryzujesz samego siebie”), 31 dziewczat i 5 chlopcow
odpowiedzialo, ze tak. Obok odpowiedzi pojawialy
si¢ niekiedy opinie. Przedstawie dwie z nich:

o Uczen, klasa I gimnazjum: ,Tak. Kiedy wszedzie
wystepuja formy osobowe meskie, mam wrazenie
jakbym zyt w sredniowieczu i kobiety byty dyskry-

. )’16
minowane .



« Uczennica, klasa III gimnazjum: ,,Nie podoba mi
sie to, poniewaz jestem dziewczyng i nie Zycze so-
bie, aby zwracano si¢ do mnie artysta, a nie artystka”.

Rodzaj rodzajowi nieréwny

Literatura antydyskryminacyjna daje wskazowki,
propozycje rozwigzan, ktore pozwolityby zreformo-
wac jezyk podrecznikéw. Profesorka Magdalena Sro-
da, jak sama siebie okresla, pokusila si¢ o sformuto-
wanie kilku podstawowych zalecen, ktore nalezaloby
respektowac podczas pisania podrecznikéw i progra-
mow. Wirdd tych zalecen na poziomie jezyka znajdu-
je si¢ m.in. konieczno$¢ uzywania dwoch rodzajow
gramatycznych (meskiego i zenskiego)”. Réwniez po-
mysly zaprezentowane w publikacji Malgorzaty Kar-
watowskiej i Jolanty Szpyry-Koztowskiej pomogtyby
zmniejszy¢ zjawisko androcentryzmu jezykowego.
Przypomnijmy chociazby ten dotyczacy tworzenia
nowych zenskich odpowiednikéw form meskoosobo-
wych (zwlaszcza za pomoca produktywnych sufiksow
-ka, -istka oraz -ina) - ich uzycie by¢ moze
w przyszlosci pozwoli na podniesienie prestizu spo-
tecznego tych stow. Kolejne metody to zastgpowanie
meskich nazw formami bardziej neutralnymi (klienci
- klientela; naukowcy - kadra naukowa) czy stosowa-
nie dwoch rzeczownikéw w liczbie mnogiej (Uczenni-
co i Uczniu - zamiast Uczniu). Pomocna stanie sie
takze metoda splittingu (uczennica/uczen) - stosowa-
na z umiarem. To przykiady najwazniejszych rozwia-
zan, ktore powinny mie¢ na uwadze osoby tworzace
podreczniki, jesli cheg pisa¢ w duchu réwnosci.

Magdalena Sroda w raporcie krytycznym doty-
czacym edukacji twierdzi, Ze dbanie o rownoprawne
przedstawianie udziatu kobiet i mezczyzn w zyciu

spoteczno-kulturalnym sprzyja niwelowaniu andro-
centryzmu. Nie mozna si¢ z tym nie zgodzic. Spojrz-
my, czy istnieje potrzeba dostosowania si¢ do tego
zalecenia na poziomie autorstwa proponowanych
tekstow kultury.

Oddajmy glos mlodziezy gimnazjalnej. Na pyta-
nie: ,W ciggu swojej edukacji poznate$/poznalas wie-
cej dziel napisanych przez mezczyzn czy przez kobie-
ty?” 23 chlopcow na 37 odpowiedzialo, ze przez mez-
czyzn, 10 stwierdzilo, ze ich liczba byla zblizona,
a 4 nie potrafili okresli¢. Wsrod dziewczat 43 na 53
stwierdzity, ze przez mezczyzn; 10 odpowiedzialo, ze
liczba byta zblizona. Wyniki ankiety nie pozostawia-
ja watpliwosci, iz na poziomie doboru autordw i auto-
rek w edukacji polonistycznej rowniez mamy do czy-
nienia z androcentryzmem. Potwierdzeniem jest
takze liczba autorek pojawiajacych si¢ w podstawie
programowej do gimnazjum - jest to dziesie¢ kobiet
w rozporzadzeniach z trzech ostatnich lat, w tym sie-
dem, ktorych teksty sa jedynie propozycja. Mozna
pokusic’ sie o stwierdzenie, Ze na réwni z autorami
plasuja si¢ tylko trzy autorki: Zofia Kossak-Szczucka,
Maria Pawlikowska-Jasnorzewska i Wistawa Szym-
borska. Liczba mezczyzn wskazanych w podstawie
wynosi ponad 35. Zaznaczam przy tym, iz nie biore
pod uwage autorek, ktorych wybér zalezy od oséb
uczacych. Razacy jest brak zaréwno w podstawie
programowej dla gimnazjum, jak i dla szkét ponad-
gimnazjalnych takich nazwisk, jak chociazby: Elzbie-
ta Druzbacka, Anna Mostowska, Maria Wirtember-
ska, Narcyza Zmichowska czy Jadwiga Luszczewska.
Tabela 1. zawiera kilka propozycji nazwisk autorek
wraz z tytulami dziel, ktére moglyby znalez¢ sie
w kanonie lektur dla gimnazjum lub szkoly $redniej'.

Tabela 1.
Lp. Autorka Tytul dziefa Proponowane zagadnienia
1. | Gertruda Modlitewnik Gertrudy Mieszkéwny, - Pierwsza pisarka — kwestia autorstwa.

(1025-1108)

2. Anna Memorata
(16122 -1645)

w: Gertruda Mieszkéwna 1025-1108,
data dostepu 10.02.2011. <http://www. | intymny” w zyciu i twérczoéci pierwszych
gertruda.eu/modlitwy.htm>

Anny Memoraty, dziewicy polskiej,
tacifiskie wiersze z lat 1640-1644,

- Modlitwy jako jezyk wlasny, ,,dziennik

niewiast piszgcych.

- Jedna z pierwszych pisarek $wieckich.
- Poezja ,,banalna i nasladowcza”.

zebral i wydat T. Wierzbowski, Warsza-
wa 1895.

3. | Magdalena Morteska
(1554-1631)

M. Morteska, Rozmyslania o Mece Pati- | - Twérczo$¢ zakonnic.
skiej, w: Pisma ascetyczno-mistyczne | - Kobiecy wyraz buntu w tworczosci reli-

benedyktynek reformy chetmiriskiej, gijnej.
wyd. K. Gorski, Poznan 1937.
4. | Anna Stanistawska A. Stanistawska, Transakcja albo Opisa- | - ,Pierwsza” autorka polska.

(1652-17017) nie catego zycia jednej sieroty przez zato- | - Autobiografia w formie trenu.
sne treny od tejze samej pisane roku 1685,

wyd. I. Kotowa, Krakow 1935.




Lp. Autorka Tytul dzieta Proponowane zagadnienia
5. | Regina Salomea Regina Salomea z Rusieckich Pilszty- | - ,,Prototyp dziewietnastowiecznej eman-
z Rusieckich Pilsztynowa |nowa, Proceder podrozy i zycia mego cypantki”.
(1718-0k. 1760) awantur, red. R. Pollak, Krakéw 1957. | - Dziennik podroézy.
- Zabawa z osobg czytajaca.
6. | Anna Mostowska A. Mostowska, Strach w zameczku: po- | - Jedyna Polka piszaca wylacznie w stylu
(1762-18337) wies¢ prawdziwa, Krakow 2002. gotyckim.
- Cechy stylu gotyckiego.
- Poprzedniczka romantyzmu
(J. Gebethner).
7. | Elzbieta Druzbacka E. Druzbacka, Zbiér rytméw, wydanie | — Pisarka czasow saskich.
(16992 -1765) obojetne. - Poezja barokowa.
8. | Maria Wirtemberska M. Wirtemberska, Malwina, czyli do- | - Romans sentymentalny.
(1768-1854) myslnosé serca, wydanie obojetne.
9. | Narcyza Zmichowska  |N.Zmichowska, Poganka, wydanie - Pisarka emancypantka.
(1819-1876) obojetne. - Cechy powiesci ,emancypacyjne;”.
10. Jadwiga Luszczewska J. Luszczewska, Improwizacje i poezje | - Poezja natchniona.
(1834-1908) Deotymy, Warszawa 1858.

Brak réwnowagi kobiet i mezczyzn zauwazalny
jest takze w doborze tekstow i autorek do podreczni-
kéw szkolnych. Zestawienie z kilku wybranych pod-
recznikow przedstawia tabela 2.

Nie istnieje mozliwos¢ wyodrebnienia i zapropo-
nowania w podrecznikach takiej samej liczby utwo-
réw piszacych kobiet i mezczyzn - zwlaszcza na
przestrzeni kazdej z epok literackich. Nie taka jest

Tabela 2.

Liczba tekstow
napisanych przez
meZCzyzn

Liczba tekstow
napisanych
przez kobiety

Liczba
autorow

Liczba
autorek

Podrecznik

J. Konowalska, S. Mateja, Jezyk polski. Nasz wspol- 15 72 10 46
ny $wiat. Podrecznik do ksztatcenia literacko-kul-
turowego dla klasy pierwszej gimnazjum, Wydaw-
nictwo Edukacyjne Wiking, Wroctaw 2009.

A. Luczak, E. Prylinska, R. Maszka, Jezyk polski. 8 66 6 42
Miedzy nami. Podrecznik dla klasy pierwszej gim-
nazjum, GWO, Gdansk 2009.

J. Malczewska, J. Olech, L. Adrabiniska-Pacuta, Po

polsku. Literatura, jezyk, komunikacja. Podrecznik 1> 74 14 42

do jezyka polskiego dla gimnazjum. Klasa I, PWN,
Warszawa 2009.

B. Klimczak, E. Tominska, T. Zawisza-Chlebow- 8 65 7 39
ska, Jezyk polski. Podrecznik dla gimnazjum 1,
OPERON, Gdynia 2009.

A. Nocun, E. Nowak, A. Cabak, Skarb w stowa 26 66 21 50
zaklety. Ksztalcenie literackie i kulturowe. Pod-
recznik dla klasy trzeciej gimnazjum, WSiP, War-
szawa 2006.

B. Klimczak, E. Tominska, T. Zawisza-Chlebow-
ska, JEZYK POLSKI 2. Podrecznik dla gimnazjum,
OPERON, Gdynia 2010.

10 54 9 39




réwniez idea. Jednak nalezy postulowac¢ zwiekszenie
liczby autorek, ktérych teksty beda proponowane
uczennicom i uczniom na réznych poziomach edu-
kacyjnych - jak wida¢, taka mozliwo$¢ istnieje. Nie-
zmiernie wazna zdaje si¢ by¢ réwniez kwestia pod-
kredlania zaréwno w kregu piszacych kobiet, jak
i mezczyzn specyfiki czy pionierstwa w zakresie te-
matyki, wyboru uprawianych gatunkéw, stylow itp.
Dzigki temu mozliwe bedzie uwrazliwienie miodzie-
zy, a takze nauczycielek i nauczycieli nie tylko na
historie, ale przede wszystkim na dyskryminowang
w podrecznikowym literaturoznawstwie herstorig.

Zakonczenie

Nie ulega watpliwosci, ze potrzebna jest reforma.
Brak gender balance przeszkadza takze mlodziezy gim-
nazjalnej. Oto niektére odpowiedzi na pytanie wigzace
si¢ z tematem ankiety, ,,Czy zmienitabys/zmienitbys
co$ w kwestii doboru tekstow? Jedli tak, to co?”

» Wolalbym, zeby liczba piszacych kobiet i mez-
czyzn byla bardziej zblizona. Zeby wiecej byto
dziel kobiecych, poniewaz interesuje mnie styl ko-
biecych tresci”.

+ ,Nie podoba mi si¢ to, bo powinno by¢ réwno”.

« ,Lepiej, zeby byto po réwno”.

+ ,Nie. Ple¢ nie ma dla mnie wiekszego znaczenia,
wolalabym, by na zajeciach liczba dziet obu plci
byla wyréwnana”.

+ ,Wedlug mnie to jest dyskryminacja. Chociaz
wydaje mi sie, ze wigcej mezczyzn pisze ksiazki
niz kobiet (...)".

+ ,Nie podoba mi si¢ to, powinno by¢ wiecej kobiet
dobranych do naszej edukacji, poniewaz posiada-
my wiele polskich artystek, o ktérych nic nie mo-
wimy”.

+ ,Uwazam, ze to nie pte¢ decyduje o wrazliwosci
czlowieka, dziefa kobiet i mezczyzn kwalifikuje
tak samo, cho¢ uwazam, ze za mato rozmawiamy
o kobiecych tworcach i by¢ moze wiele tracimy.
Chetnie poznatabym wiecej dziel artystek”.

+ ,Chcialabym, aby bylo przerabianych wiecej tek-
stow autorstwa kobiet. Sg one réwnie dobre jak
mezczyzn, a s3 niedoceniane”.

+ ,Kobiety sg niedocenione. Mam nadziejg, ze to si¢
zmieni”.

+ ,Iroche mi to przeszkadza. Powinno by¢ tyle sa-
mo. A ze wigcej jest tekstow mezczyzn, totez
wszyscy mysla, Ze mezczyzni to lepsi pisarze”.

+ ,Nie podoba mi si¢ to bardzo, gdyz chciatlabym
znac rowniez $wiatopoglad kobiet na przestrzeni
dziejow”.

+ ,W spisie lektur znajduje si¢ za malo ksiazek na-
pisanych przez kobiety”.

Przytoczone stowa zawierajg w sobie wiele praw-
dy i sa wystarczajacym powodem, aby zastanowic sie
nad doborem tekstow zalecanych przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej, ale tez tekstow spoza kanonu
lektur, proponowanych przez nauczycielki i nauczy-
cieli w kategorii literatury dodatkowe;.

Na gruncie badanego materialu zauwazalnym
staje sie zjawisko dyskryminacji plciowej, dyskrymi-
nacji posredniej, nieSwiadomej, ktora swoje zrédlo
ma w praktyce, spolecznej i kulturowej, wytwarzaja-
cej sytuacje nierownosci”. Pamietajmy o tym, ze
kazdemu przejawowi dyskryminacji nalezy przeciw-
dziala¢. Najlepiej rozpoczac te prewencje w szkole.
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Pte¢ podrecznikow

Sposdb prezentacji pici we wspétczesnych
podrecznikach do jezyka polskiego jako obcego

Magdalena Kobus, Anna Szyntor-Bykowska

Uniwersytet Szczecinski

Celem niniejszego tekstu jest poka-
zanie zagadnien zwigzanych z pfcig
we wspoftczesnych podrecznikach
do nauczania jezyka polskiego jako
obcego. Dokonana przez nas anali-
za trzech z nich miata na celu okre-
slenie sposobu konstruowania
postaci kobiecych i meskich. Intere-
sowafo nas, w jaki sposéb obie
pfcie s3 reprezentowane — jakie
cechy im sie przypisuje, jaka jest
ich sytuacja zawodowa i rodzinna,
jakie maja plany i marzenia. Analizie
zostata takze poddana tez obec-
nos¢ tematow trudnych, takich jak:
dyskryminacja ze wzgledu na pte,
udziat kobiet w polityce, rozwody
czy samotno$¢ z wyboru.

Tematy te sa w naszej ocenie niezwykle wazne,
gdyz podreczniki s3 dla cudzoziemcoéw zaréwno
zrodlem wiedzy o jezyku, jak i materiatem prze-
kazujacym tresci kulturowe oraz ksztaltujacym
obraz Polski i Polakéw w ich oczach. Kryterium
decydujagcym o doborze podrecznikéw do analizy
byta ich aktualnos¢ i popularno$¢ wéréd lektorow
jezyka polskiego jako obcego.

Seria Hurra!ll Po polsku jest pierwszym, calo-
$ciowym opracowaniem do nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego. W jej sktad wchodza: podrecz-
nik studenta, zeszyt ¢wiczen i podrecznik dla na-
uczyciela, zawierajacy wskazowki metodyczne
oraz gry komunikacyjne. Atrakcyjna szata gra-
ficzna i zastosowanie najnowszych technik i me-
tod nauczania sprawiaja, ze podreczniki Hurra!l!
sg lubiane zaréwno przez uczacych sie, jak i przez
lektoréw.

Przed przedstawieniem wynikow analizy za-
prezentujemy kilka uwag teoretycznych dotycza-
cych kategorii , kobiecosci”. Jak pisata Grazyna
Borkowska: ,Realizacja kobiecosci przebiega
w sposob niejasny, odkad przestata dotyczy¢ wy-
tacznie spraw domowych i macierzynskich™.
W ten sposob badaczka bardzo trafnie ujmuje pro-
blem, jaki pojawia si¢ przy prébach wyodrebnienia
kategorii ,kobiecos$ci”. Wiele zalezy bowiem od
perspektywy, z ktorej jest ona badana. Inaczej poj-
muje ja osoba o pogladach tradycyjnych, inaczej
ktos o zapatrywaniach feministycznych. Niejed-
nolite pojmowanie kategorii ,kobiecosci” i ,,me-
sko$ci” w roznych spolfeczenstwach, a takze duza
zmiennos¢ kulturowa tego zjawiska swiadczg o je-
go sporej plastycznosci i o nabytym charakterze
tych cech’. W polskim dyskursie juz od jakiego$
czasu funkcjonuje rozréznienie migedzy sex i gen-
der. Sex oznacza pte¢ biologiczng, dang cztowieko-
wi przez nature, gender natomiast to pte¢ kulturo-
wa, a wigc ustanowiona’. Tym mianem okre$lane
sg te zachowania i postawy, na ktére wpltyw ma
szeroko pojeta kultura, czyli wychowanie, szkola,
media, system spoleczny. Wiadomo bowiem, ze:
»0O ile natura ujednolicita me¢zczyzn i kobiety
w ramach ich biologicznej plci, o tyle kultury
w znacznym stopniu réznicujg zakres i normatyw-
ne reguly petnienia spotecznych rdl ptciowych;



réwniez wartosci przypisywane do tego, co meskie
i kobiece, sg kulturowo zdeterminowane™.

Bezposredni zwigzek z plcig kulturowa maja
funkcjonujace w spoleczenstwie stereotypy plcio-
we. Dotyczg one pojmowania roli kobiety i mez-
czyzny, aprobowanego przez wigkszos¢. Ich sita
i trwato$¢ wynikajg z faktu, iz s3 produktem
struktury spolecznej, w ktorej istnieje grupa do-
minujagca (mezczyzni) oraz zdominowana (kobie-
ty) i stuza utrzymaniu tej struktury®. Jednocze$nie
nalezy zauwazy¢, ze zachowania uznawane za ty-
powo meskie s3 w kulturze polskiej cenione znacz-
nie bardziej niz kobiece. Wskazuje na to fakt jed-
noznacznie negatywnego postrzegania mezczyzny
zachowujacego sie niezgodnie ze swoja rola. Wi-
dac to nawet w jezyku, ktory nie zawiera okreslen
zenskich w stosunku do mezczyzn, zawiera nato-
miast nazwy meskie uzywane w stosunku do ko-
biet (np. ,poset Anna Kowalska”, ,,psycholog Ja-
bloniska” czy ,pani dyrektor”). Spoleczenstwo pa-
triarchalne wypiera kobiete ze sfer powszechnie
uwazanych za przynoszace prestiz, takich jak po-
lityka czy niektdre zawody.

Kobiecos$¢ ujmowana z perspektywy femini-
stycznej jest przeciwienstwem kobiecosci trady-
cyjnej. Ktadzie si¢ tu duzy nacisk na wyekspono-
wanie mocnych stron kobiety, ukazanie jej w ro-
lach innych niz gospodyni i matka. Trudno wska-
za¢ tu zamkniety zbiér cech ,,prawdziwej kobieco-
$ci”, poniewaz feministki sprzeciwiaja si¢ wszel-
kim prébom ograniczania. Dlatego pozostaniemy
przy stwierdzeniu, ze kobiecos¢ w aspekcie trady-
cyjnym i ta uyjmowana w kategoriach feminizmu
wzajemnie si¢ wykluczaja, gdyz o ile ta pierwsza
charakteryzuje si¢ stereotypizacja, druga stanow-
czo si¢ temu sprzeciwia.

Z uwagi na jasnos¢ wywodu wybratysmy tylko
niektore elementy z podanych podrecznikow. Ilos¢
zadan i ¢wiczen okreslajaca postrzeganie plci we
wspolczesnym $wiecie jest naprawde imponujaca
i $wiadczy o tym, ze autorki serii §wiadomie pod-
kreslity te tematyke i ujety problem pici jako waz-
ny element sktadowy $wiatopogladu i kultury
wspolczesnych Polakow.

W wielu tekstach wyekscerpowanych z trzech
czesci podrecznika ukazany jest schemat polskiej
rodziny. W czeéci drugiej Hurra!ll w ¢wiczeniu,
w ktérym studenci musza wskaza¢ osobe odpo-
wiedzialng za defraudacje¢ duzej sumy pieniedzy,
zostal wykorzystany wizerunek samotnej matki.
Obok dwdch mezczyzn - dyrektora generalnego
i finansowego (zdecydowanych, z ktérych jeden
jest zarozumialy, a drugi lubi kobiety i szybkie sa-
mochody), pojawia si¢ podejrzana - kasjerka, ktd-

ra ma kredyt i ktopoty finansowe. W rozdziale
Plany na przysztos¢ w jednym z ¢wiczen studenci
musza wskaza¢ zalety i wady kandydatow na sta-
nowisko Szefa Dzialu Zabawek w firmie Ikea. Po-
zytywnie zaskakujace jest to, ze z pigciu kandyda-
tow trzy to kobiety, z ktorych jedna zdecydowanie
unika kontaktéw z dzie¢mi, druga jest bezwzgled-
na, a trzecia zrezygnowala z pracy w szkole, bo
zalezy jej na wigkszych zarobkach. Za to mezczyz-
ni wrecz przeciwnie - dowiadujemy sig, ze jeden
z nich bardzo lubi dzieci, a drugi jest ojcem dwoj-
ki pociech. Z drugiej strony, w ¢wiczeniu 6d
w lekcji Relacje z ludZmi, ze scenek w gabinecie
psychoterapeuty, ktére maja za zadanie odegrac
studenci, dowiadujemy sie, ze podstawe konfliktu
malzenskiego stanowi przekonanie meza, ze po
urodzeniu dziecka jego zona powinna zostac
w domu i nie rozpoczyna¢ kariery zawodowe;j.
Z podobnym problemem studenci muszg zmierzy¢
sie w trzeciej czeSci Hurralll, w ktorej w rozdziale
zatytulowanym Jak Zyjemy? student musi odnies¢
sie do stow swego potencjalnego szefa, ze kobiety
powinny siedzie¢ w domu i zajmowac si¢ dzie¢mi.

O otwarto$ci autorek omawianej serii na trud-
ne tematy $wiadczy przedstawiona w formie listu
w rozdziale Internet historia Anny Lesko - bylej
sekretarki, ktora po urodzeniu niepeinosprawne-
go dziecka przyznaje si¢ do zatamania nerwowego
i skorzystania z pomocy psychoterapeuty. Jej zycie
nabiera sensu w momencie, w ktérym postanawia
zalozy¢ strong internetowa dla rodzicéw z podob-
nymi problemami. Swiadome poruszanie przez
autorki podrecznikéw tematu zmiany trybu zycia
po urodzeniu si¢ dzieci moze by¢ $wietnym przy-
czynkiem do rozmowy ze studentami na zajeciach
lektoratowych.

Podobnie wyglada problem starosci - chetnie
poruszany przez tworcow Hurralll. W pierwszej
czesci przy wprowadzaniu formy biernika (lekcja
4) autorki postuzyty si¢ m.in. przykladem kartki
walentynkowej, w ktoérej zwroty: ,kocham ci¢”
i ,czy ty mnie kochasz?” wypowiadajg ludzie
w podeszlym wieku. Temat milosci partnerskiej
nie jest tu zarezerwowany jedynie dla ludzi mtodych.
W rozdziale Wszystko mnie boli! widzimy zdjecie
starszej pani, ktéra w zimne, jesienne wieczory
chodzi do sasiadki na partyjke brydza. Ponownie
- obraz starszego czlowieka, ktory zyje aktywnie,
ma pasje i w ciekawy sposob spedza wolny czas.
Jednak z drugiej strony starsze osoby maja pewne
okreslone poglady — np. w temacie Praca poznaje-
my babcie (¢wiczenie 6¢), ktora twierdzi, ze jej
wnuczka nie powinna zosta¢ modelka lub infor-
matykiem, tylko lekarzem pediatra, bo to dobry




zawdd dla kobiety. Z kolei babcia mlodej Ewy
z rozdzialu 8 oczekuje od niej szybkiego wyjscia
za MaZz.

W bardzo rozlegly i ciekawy sposdb seria Hurra!!!
nawigzuje do problematyki funkcjonowania
zwiagzkow w zyciu spotecznym. I tak: w czesci sta-
nowiacej propozycje programowa na poziom A2,
w lekcji 8, w podpunkcie dotyczacym stownictwa,
poznajemy historie Magdy i Marka, ktorzy zyja
w wolnym zwiazku. Marek marzy o zawodzie pi-
sarza, a Magda po studiach chce otworzy¢ wlasng
firme. Sg spetnieni i maja mnéstwo planéw na
przysztos¢. W lekeji 9 w trzeciej czesci podreczni-
ka studenci, po wystuchaniu nagrania, maja za
zadanie wypowiedzie¢ si¢ na temat, czy mozna
unikng¢ konfliktow w konkubinacie. O zyciu sin-
gla studenci moga podyskutowa¢ za sprawa za-
mieszczonego, w drugiej czes$ci podrecznika,
w rozdziale 10 wywiadu z psycholozka Anng Ha-
rasimowicz, w ktérym czytamy, ze decyzja o sa-
motnym zyciu jest podyktowana bardzo czesto
dojrzaloscig emocjonalng i swiadomoscig odpo-
wiedzialno$ci za drugiego cztowieka. Potwierdze-
niem tej, wcigz w Polsce niepopularnej, teorii sa
pojawiajace si¢ na kartach podrecznikéw postaci.
Jedna z nich, Ania - bohaterka ¢wiczenia z roz-
dzialu Zwykle nic nie robig w pierwszej czesci -
jest mloda, spelniona i aktywna, nie ma meza
i dzieci, a wolnym czasie wraz z kolezanka wy-
biera si¢ na dyskoteke. Podobnie Marta Rudecka,
ktéra w mejlu do kolegi pisze (¢wiczenie 1a, roz-
dzial To juz byto!), ze duzo si¢ uczy i niedawno
spedzita ze znajomymi cudowne chwile na nar-
tach w gorach.

Autorki serii Hurra!!l Po polsku poruszaja row-
niez temat rozwodoéw, ktore nie stanowia, jak wi-
da¢, tematu tabu. W omawianym juz wyzej roz-
dziale Relacje z ludzmi w ¢wiczeniu 5a podane sg
w formie czterech krétkich scenariuszy przyczyny
rozwodow. W pierwszym zona zarabia zbyt duzo
pieniedzy i to upokarza jej meza, w drugim przy-
kladzie zona wychowuje dziecko w domu, a maz
rozpoczyna samotnie nowy interes, w trzecim we
wspolnie zalozonej firmie maz zostaje szefem,
a zona jest rozczarowana i dlatego odchodzi. Na-
tomiast w ostatnim scenariuszu zaprezentowana
jest sylwetka meza - biznesmena, ktéry wymienia
zone¢ ,na nowszy model”. Warto takze zwrdcié
uwage na jeszcze jeden przyklad z tego rozdziatu
- mianowicie ¢wiczenie pierwsze, w ktorym ma-
my zaprezentowane cztery krotkie opowiadania
dzieci dotyczace relacji miedzy ich rodzicami. Au-
torki podrecznika do$¢ zauwazalnie postuzyly sie

tu stereotypami w ujeciu relacji migdzy matzon-
kami - aktywny me¢zczyzna, czgsto poza domem,
kobieta, ktora ma o to do niego pretensje i jest za-
zdrosna, lecz wybaczajaca mu, gdy dostanie kwia-
ty lub pierscionek.

Zagadnienie relacji miedzyludzkich nie dotyczy
jedynie problemu rodzinnych zachowan Polakéw,
rowniez tematyka pracy, pasji, zainteresowan,
mozliwosci rozwoju jest w omawianych podreczni-
kach istotnym elementem. I tak w pierwszej czgsci
podrecznika, w punkcie przedstawiajacym stow-
nictwo zwigzane z typowymi zajeciami i zawoda-
mi, na 16 przykladéw postaci tylko 2 to kobiety,
reprezentujace zawod nauczycielki i kelnerki.
Z jednej strony, temu ¢wiczeniu towarzyszy z boku
spis zawoddw z obiema formami - meska i zenska,
ale z drugiej, kod obrazkowy, tu nieco stereotypo-
wy, dziata w poréwnaniu z tekstem pisanym moc-
niej na $wiadomos¢ odbiorcy. Niestety, podobnie
omoéwiony jest ten problem w rozdziale zatytulo-
wanym To jest moja wizytowka, poruszajacym
gléwnie tematyke kariery zawodowej. Dominuje tu
réwniez rodzaj meski. Juz na samym poczatku lek-
cji widzimy na obrazku mezczyzne siedzacego przy
biurku - pod rysunkiem czytamy: , Lubie by¢ sze-
fem”. Dalej poznajemy krotkie historie dwdch firm,
ktorych wlascicielami sg Jan Zimny i Mariusz
Twardowski. W kolejnym zadaniu (5a), polegaja-
cym na pogrupowaniu w trzech kategoriach rze-
czownikow i bezokolicznikéw, obok dyrektora,
menadzera, robotnika i zastepcy dyrektora pojawia
sie jedynie asystentka i sekretarka. W materiale
audio studenci stysza, ze: ,(...) od nastepnego ty-
godnia bedzie z nami pracowal nowy menadzer,
pani Zyta Korzerska”. Rodzaj me¢ski dominuje
w tym rozdziale bardzo wyraziscie we wszelkiego
rodzaju tytutach i nazwach funkgji.

Cwiczenie, ktore stanowi podsumowanie lekcji
11, to $wietny przyklad potwierdzajacy, ze autorki
Hurra!ll jednak w bardzo §wiadomy i przemyslany
sposob siegaja do problematyki zwigzanej z row-
nouprawnieniem plci. W tym zadaniu studenci,
pracujac w grupach, musza napisa¢, jaki byt swiat
w przeszlosci, jaki jest teraz i jaki bedzie w przy-
sztodci. Z narzuconych kategorii tematycznych
moga wybra¢ m.in. ludzi (kobiety, mezczyzni,
dzieci), a w wyrdznionym przykladzie opisane
jest, ze kiedys$ kobiety nie mogly by¢ politykami.
Na poziomie A3 autorki proponujg studentom
Troche ekonomii. Zastanawiajacy jest tu fakt, ze
w trzech tekstach o firmach wlascicielami sg jedy-
nie mezczyzni - wlasciciel restauracji ,,Pierroge-
ria”, wlasciciel hurtowni bizuterii i przedsiebiorca



budujacy domy w Niemczech i Austrii. Szkoda, ze
autorki nie wykorzystaly realnych postaci, np. dzis
popularnej Magdy Gessler czy Ireny Eris. Na pod-
stawie tego ¢wiczenia odnies¢ mozna wrazenie, ze
kobiety w Polsce nie odnosily sukcesow, prowa-
dzac wlasne firmy. Jesli chodzi o wlaczenie do
podrecznikéw autentycznych postaci kobiecych,
istotnych dla polskiej kultury, to warto zwrdci¢
uwage na tekst do odstuchania (rozdziat Urodzi-
tem si¢ w Polsce), dotyczacy Paszportow Polityki
- corocznych, prestizowych nagréd, w ktérym po-
jawiaja sie nazwiska dwdch mlodych artystek - pi-
sarki Doroty Mastowskiej i piosenkarki Anny Ma-
rii Jopek. W Hurral!l! 2 w rozdziale Osobowosci
studenci poznaja sylwetki m.in. Moniki Olejnik
i Joanny Brodzik. Cho¢ w ich kroétkich charakte-
rystykach pojawiajg si¢ formy: ,,ceniony dzienni-
karz, komentator, publicysta” oraz ,najpopular-
niejszy aktor”, a przeciez odmiana zenska tych
rzeczownikow i przymiotnikéw funkcjonuje
i w dodatku jest bardzo popularna.

Ciekawie problem okreslonych rél kobiet
i mezczyzn zaprezentowany jest w tematyce doty-
czacej sportu i wojska. W Hurrall! I lekcja 17 po-
$wiecona jest w catosci temu problemowi. Juz
w pierwszym zadaniu studenci muszg ustosunko-
wac sie do problemu - czy sg ,,meskie” i ,kobiece”
dyscypliny sportowe? Za uchybienie mozna uznaé
narzucenie stuchaczom w ¢wiczeniu 1c przy od-
mianie wyrazéw pochodnych znaczeniowo od
roznych dziedzin sportowych nieistnienia formy
zenskiej od rzeczownika ,,zawodnik”. Duzym plu-
sem jest natomiast mozliwo$¢ poznania sylwetki
polskiej mistrzyni §wiata — Otylii Jedrzejczak.
Oczywiécie podsumowanie rozdzialu stanowi ca-
tostronicowy tekst o Adamie Malyszu.

Niewatpliwg zaleta podrecznikéw z serii Hur-
ralll jest wykorzystanie artykutéw i pism, beda-
cych realnymi kopiami rzeczywistych tekstow.
Mamy tu na mysli teksty z ustaw i rozporzadzen
prawnych. I tak w rozdziale Polityka? To mnie nie
interesuje we fragmencie wypowiedzi lidera Partii
Zielonych czytamy, ze: ,,Ekolodzy beda walczy¢
o ochrong i wsparcie tradycyjnego rolnictwa, fe-
ministki o prawa kobiet, organizacje praw czlo-
wieka o prawa dla uchodzcow - ale wszystkich
faczy jedno. Zawsze jest to obrona stabszej stro-
ny”, a w tresci czesci pt. Mam do tego prawo! za-
prezentowany jest fragment artykutu 33 Konsty-

tucji RP: ,Kobieta i mezczyzna w Rzeczypospolitej
Polskiej majg rowne prawa w zyciu rodzinnym,
politycznym, spotecznym i gospodarczym”.
Nawet seria podrecznikéw Hurra!ll, wspolcze-
sna i otwarta na problemy dzisiejszego spoleczen-
stwa, nie jest pozbawiona stereotypowych opisow
rzeczywisto$ci. Dobor treéci tekstow zrédlowych,
a nawet okreslonych form gramatycznych, moze
powodowac, ze studenci-cudzoziemcy przez jezyk
nieswiadomie i automatycznie przejma znieksztat-
cony obraz polskiego spoleczenstwa. Odpowie-
dzialno$¢ za to spoczywa przede wszystkim na
barkach lektoréw, ktdrzy, wykorzystujac w pracy
materialy podrecznikowe, powinni dokonywac
ekscerpcji i $Swiadomych przeksztalcen stereoty-
powych tresci, ktorych niewielki procent zapre-
zentowaly$my w powyzszym tekscie.
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Kobieta marzy
o duzej kuchni

Stereotypy rél ptciowych w procesie nauczania

jezyka niemieckiego

Sylwia Rapacka
Uniwersytet Lodzki

Kreowany w podrecznikach do
nauki jezyka niemieckiego stereo-
typ kobiecej i meskigj roli utrwala-
ny jest przede wszystkim poprzez
stereotypowy przydziat zadan,
obowiagzkow i form aktywnosci
przypisywanych kazdej z ptci.
Kobieta w podrecznikach jest
przedstawiana najczesciej jako
0soba wspierajgca emocjonalnie
cztonkow rodziny. We wszelkich
opisach prezentuje sie zwykle je]
cechy charakteru, nie zas umiejet-
nosci i kwalifikacje zawodowe.
/azwyczaj jest kochana, mita, po-
mocna, uczynna, dobra.

Znajomo$¢ jezykow obcych jest we wspolcze-
snym $wiecie umiejetnoscig niezbedna, dlatego
wpisuje si¢ w system ksztalcenia jako jego staty
i nieodzowny element. Przez system ksztalcenia
rozumiemy uczestnikow procesu dydaktycznego,
tj. nauczycieli z ich kompetencjami, metodami
pracy, ucznioéw z ich potrzebami, mozliwosciami
i motywacja do nauki, a takze tresci ksztalcenia

i Srodowisko nauczania. Wszystkie te elementy
musza wspotdziata¢ ze sobg i realizowac spolecz-
nie wyznaczone cele, jakie spoteczenstwo chce
osiggnac poprzez sprawne funkcjonowanie catego
systemu'. Tak pojmowany system ksztalcenia mu-
si mie¢ charakter otwarty, ewoluowac wraz z roz-
wojem nauki i rozwojem spolecznym oraz funk-
cjonowac we wspotdziataniu i facznosci z syste-
mem wychowania, poniewaz ,brak (...) wspol-
dzialania wplywa na oslabienie i dydaktycznej,
i wychowawczej pracy szkoty™.

Ogolnie przyjetym zadaniem szkoly jest prze-
kazywanie wiedzy z zakresu poszczegoélnych
przedmiotéw oraz wychowywanie kolejnych po-
kolen. Nauka jezyka obcego, jako jednego
z przedmiotéw objetych ogélnym systemem
ksztalcenia, rozumiana bedzie rowniez jako sys-
tematyczna dzialalno$¢ nauczycieli i uczniow
umozliwiajaca opanowanie wiedzy, wyrabianie
sprawnosci w jej stosowaniu, rozwijanie zdolno-
$ci i zainteresowan, ale réwniez jako ksztaltowa-
nie przekonan, uczué, postaw spotecznych, mo-
ralnych, estetycznych oraz wszechstronne rozwi-
janie osobowosci’.

W procesie nauczania jezyka obcego nalezy
podkresli¢ role samego nauczyciela, ktory jako
organizator procesu ksztalcenia i wychowania
powinien legitymowac si¢ doskonatymi kompe-
tencjami jezykowymi, wiedza pedagogiczna, spo-
leczng oraz wiedza z zakresu kultury’. Waldemar
Pfeifer nazywa nauczyciela jezykow obcych ,kre-
atorem procesow glottodydaktycznych”, a do jego
funkcji zalicza organizacje kreacji, sterowania
i kontroli proceséw dydaktycznych, funkcje inter-
pretatora kultury obcojezycznej oraz wychowaw-



cy®. Te dwie ostatnie funkcje obliguja nauczyciela
jezykoéw obcych do przekazywania wiedzy na te-
mat codziennych warunkow zycia, stosunkow
miedzyludzkich, relacji pomiedzy piciami w zyciu
spolecznym, rol przypisywanych kobietom i mez-
czyznom, systemow wartosci, pogladéw i postaw
poszczegolnych grup spolecznych, konwencji rza-
dzacych zachowaniem uzytkownikow jezyka do-
celowego. Wiedza ta ,moze by¢ (jednak) znie-
ksztalcona obiegowymi stereotypami” funkcjo-
nujgcymi w $wiadomosci kolejnych pokolen. Pla-
nowa ,dziatalno$¢ nauczyciela - ksztalcenie
i wychowanie innych”” w polaczeniu z przekazy-
waniem rzetelnej wiedzy socjokulturowej pomaga
uczacym si¢ rozwigzywac interkulturowe niepo-
rozumienia oraz przezwycie¢zac stereotypy. Jed-
nym z probleméw, z ktérymi musi sie zmierzy¢
wspolczesny system ksztalcenia i wychowania,
jest stereotypowe postrzeganie plci kulturowe;j
(gender), poprzez propagowanie przestrzegania
zasad réwnosci plci w kazdej dziedzinie Zycia
spolecznego, réwniez w zyciu szkoty.

Pojecie gender wprowadzita do socjologii Ann
Oakley?®, ktéra wykazala, ze tozsamo$¢ plciowa
nie jest jednoznacznie zdeterminowana tylko
przez anatomig, ale na jej ksztalt wptywaja row-
niez warunki spoleczno-kulturowe. W wyniku
badan wyodrebnita ona plec¢ i rodzaj, aby odrdz-
ni¢ te aspekty kobiety i mezczyzny, ktore sg nie-
zmienne - ple¢, od tych, ktore sg zmienne - gen-
der i zalezg od kontekstu spotecznego’. Funkcjo-
nujace w spoleczenstwie okreslenia kobiecy i me-
ski dla zachowan i postaw mozna rozumie¢ jako
kulturowe kompleksy cech wyznaczone plcia bio-
logiczng oraz uwzgledniajace wartosci spoteczen-
stwa, do ktdrego si¢ odnosza'’. Cho¢ cechy biolo-
giczne okreslaja ple¢ (sex) czlowieka, to jego spo-
teczny ksztalt (gender) zalezny jest od procesu
socjalizacji. Okreslona w ten sposéb osobowos¢
jest czyms$ wiecej niz zbiorem cech zenskich i me-
skich, jest sposobem patrzenia na rzeczywistos¢,
sposobem bycia i zachowania ksztaltowanym
przez normy i zwyczaje spoleczne danej kultury,
réwniez, a moze przede wszystkim, kultury szko-
ty, ktorej gtownym obowigzkiem jest wyposaze-
nie uczniow w wiedze i kompetencje, ktore sg nie-
zbedne do petnienia réznych rol spotecznych.
Zadaniem szkoly jest ksztalci¢ i wychowywac
w mysl realizacji formalnego programu naucza-
nia. Szkoly przekazuja réznorodne wartosci spo-
teczne, polityczne i ekonomiczne, ktére moga by¢
jawne i oczywiste, jak cho¢by karanie uczniow za
spoznienia na lekcje, wpajane uczniom poprzez
tre$ci programowe poszczegélnych przedmiotow

nauczania, jako ,ukryty program” dziatajacy
réwnolegle z formalnym programem nauczania'.
To wiasnie w trakcie jego realizacji uczy si¢ mlo-
dych ludzi okreslonego sposobu postrzegania
swiata i ksztaltuje postawy spoteczne. W tym
sensie szkola jest waznym miejscem socjalizacji
do roli plciowej. ,Nauczyciele, podreczniki,
tresci nauczania — wszystko to zacheca dziewcze-
ta do zdobywania wiedzy i umiejetnosci w dzie-
dzinach kobiecych (wychowanie, nauczanie, jezyki
obce), a rownoczesnie odradza przyswajanie sobie
tego, co pomogtoby im uwolni¢ si¢ z tradycyjnych
ograniczen (nauki $ciste)””. Juz sam zawod
nauczyciela jest przykltadem stereotypu zwiazane-
go z predyspozycjami zawodowymi pici i chyba
najbardziej sfeminizowanym zawodem z uwagi
na ogdlnie przyjete mniemanie, ze kobiety sa
opiekuncze, bardziej cierpliwe i dzigki instynkto-
wi macierzynskiemu s3 go w stanie dobrze
wykonywac.

Z drugiej strony, przyjmuje sie, ze zawdd na-
uczyciela jest jednym z najgorszych - mato atrak-
cyjny, trudny i stabo optacany, najczesciej podej-
mowany przez osoby, ktérym nigdzie indziej nie
udato sie znalez¢ zatrudnienia. Poniewaz, wedle
innego stereotypu, najczesciej nie udaje sie¢ to ko-
bietom, ktérym bardzo trudno piac sie po szcze-
blach kariery zawodowej, dlatego to one wlasnie
chwytaja si¢ tego zawodu. Kobiety stanowia ok.
80% ogotu zatrudnionych oséb w systemie o$wia-
ty, ale zajmuja stanowiska zwigzane z nizszym
prestizem. Dyrektorami szkot sa w wiekszosci
mezczyzni, mimo Ze stanowig oni niewielki pro-
cent kadry nauczycielskiej. To doskonaly przy-
ktad dwéch mechanizméw blokujacych rozwoj
kariery zawodowej i utrwalajacych stereotyp za-
wodow przypisanych plciom - szklanego sufitu
(sa to niewidzialne przeszkody dzielace kobiety
od najwyzszych szczebli kariery) oraz lepkiej
podlogi (trwale przypisywanie zawodéw zdomi-
nowanych przez kobiety do najnizszego poziomu
dochodéw)™. Dlaczego zatem kobiety wybieraja
ten wlasnie zawod? Wyniki badan wskazujg na
ogoélnie panujace przekonanie, ze kobiety maja
~wrodzone” predyspozycje do wychowywania
dzieci, z uwagi na fakt, Ze s3 matkami, me¢zczyzni
za$, jako mniej fagodni i cierpliwi, a przy tym
krytyczni i despotyczni, nie nadaja si¢ do roli na-
uczyciela-opiekuna.

Moéwigc o stereotypach zachowan uczestnikow
procesu dydaktycznego, nie mozna poming¢ tego
problemu w relacjach nauczyciel - uczen. Gdy za-
pytamy samych nauczycieli, jak traktuja swoich
uczniéw, odpowiadajg zawsze: ,wszystkich jedna-




kowo, niezaleznie od tego, czy s3 to chlopcy, czy
dziewczynki”. ,Badania wskazuja jednak, ze
w praktyce interakcje nauczycieli z uczniami nie
s3 oparte na zasadzie sprawiedliwosci, przyjmuja
odmienny - zalezny od plci charakter. Roznice
dotycza zaréwno czestotliwosci interakcji nauczy-
ciel - uczen, jak i sktadowych tych interakcji”®.
Chlopcy przyciagaja wieksza uwage nauczycieli,
otrzymuja wiecej wskazéwek i objasnien dotycza-
cych wykonywanych zadan niz dziewczynki'. In-
ny jest rowniez stosunek nauczycieli do zachowan
uczniow obojga plci na lekcji. Podczas gdy ogol-
nie akceptowane jest niestosowne zachowanie
chlopcéw, dziewczynki nagradzane sa za cichg
i pasywna postawe na lekcji. , Tego typu wzor
w zakresie pochwal/krytyki moze przekonywac
chtopcow, ze s bystrzy, nawet jesli ich zachowa-
nie pozostawia wiele do zZyczenia. Z kolei dziew-
czeta dowiadujg sig, ze chociaz niekoniecznie sg
bardzo bystre, zawsze moga zosta¢ nagrodzone za
to, ze s3 grzeczne”".

Przekazy dotyczace plci kulturowej przesytane
uczniom przez nauczycieli sg czesto jeszcze wzmac-
niane przez tre$¢ podrecznikéw wykorzystywa-
nych w procesie dydaktycznym. Podstawowym
zadaniem podrecznikow jest przekazywanie wie-
dzy. W przypadku podrecznikéw do nauki jezyka
niemieckiego jest to przekazywanie wiedzy o jezy-
ku, wiedzy krajo- i kulturoznawczej, rozwijanie
umiejetnosci i sprawnosci jezykowych oraz moty-

wagcji'®. Jako gtéwny nosnik informacyjny wyko-
rzystywany w procesie dydaktycznym podreczniki
powinny uwzglednia¢ najnowsze trendy edukacyj-
no-wychowawcze, np. przezwyciezanie stereoty-
pow kulturowych oraz przestrzeganie zasad row-
nosci plci we wszystkich dziedzinach zycia spo-
lecznego. Tymczasem dzieje si¢ odwrotnie. Pod-
reczniki, oprocz wiedzy z zakresu danego przed-
miotu objetej formalnym programem, przekazuja
zestaw wartosci i oczekiwan tworzacy tzw. ukryty
program, dostarczajac uczniom wiedzy na temat
>0l spotecznych, powszechnie akceptowanych za-
chowan charakterystycznych dla plci i wieku oraz
modeli kobiecosci i meskosci™. Za pomoca tresci
zawartych w podrecznikach przedstawia sie okre-
slong wizje $wiata, ktora cho¢, zdawaloby sie, rzad-
ko nawigzuje wprost do tematyki plciowosci, to
wspierana jest wzorcami osobowosciowymi eg-
zemplifikowanymi przez bohateréw okreslonej
plci, prezentowanych w podrecznikach i innych
materialach dydaktycznych - tym samym przeka-
zuje si¢ obiegowe stereotypy rol spolecznych przed-
stawicieli obu pfci.

Poddajac analizie podreczniki do nauki jezyka
niemieckiego wydawnictwa PWN dla poszczegol-
nych pozioméw edukacyjnych®, stwierdzi¢ nalezy,
ze przekazywane w nich wzorce osobowosciowe
zwigzane z plcig kulturowa nie odbiegaja od obra-
zu przekazywanego w podrecznikach do innych
przedmiotow, co obrazuje zestawienie tabelaryczne?'.
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Kreowany w podrecznikach do nauki jezyka
niemieckiego stereotyp kobiecej i meskiej roli jest
utrwalany przede wszystkim poprzez stereotypo-
wy przydzial zadan, obowigzkéw i form aktyw-
nosci przypisywany kazdej z plci. Analizujac pre-
zentowany w podrecznikach do nauki jezyka nie-
mieckiego obraz kobiecej roli spotecznej, nalezy
stwierdzi¢, ze postac kobieca jest przedstawiana
najczesciej we wszystkich podrecznikach jako
matka, babcia lub ciocia. Jej postac jest zwigzana
najczesciej z tematyka domowo-rodzinng, kuli-
narng lub przyrodnicza, stosunkowo rzadko
z zawodowa. Pojawia sie zwykle w sferze prywat-
nej, w pomieszczeniach takich, jak: dom, kuchnia
i ogréd.

Wsrdd kobiecych zaje¢, niezaleznie od pozio-
mu edukacyjnego, dominujg prace zwigzane
z prowadzeniem domu, tj.: gotowanie, sprzatanie,
robienie zakupéw, prace na dzialce lub w ogréd-
ku. Czesto wzbogaca si¢ jej obraz rekwizytami
symbolizujacymi prace domowe, takimi jak: far-
tuszek, $cierka kuchenna, garnki, patelnie lub
urzadzenia gospodarstwa domowego: odkurzacz,
pralka, zmywarka. Jezeli kobieta pojawia sie
w podreczniku w roli zawodowej, to najczesciej
jest nauczycielka, pielegniarka lub fryzjerka, jesli
za$ w konfrontacji z me¢zem lub bratem, to pre-
zentuje ona zawod stojacy ,nizej” na szczeblach
kariery zawodowej (np. mezczyzna jest lekarzem,
kobieta - pielegniarka) lub pod wzgledem stopnia
atrakcyjnosci i waznos$ci (mezczyzna jest inzy-
nierem, kobieta - urzedniczky). Kobieta w pod-
recznikach jest przedstawiana najczesciej jako
osoba wspierajgca emocjonalnie cztonkow rodzi-
ny. We wszelkich opisach prezentuje sie zwykle
jej cechy charakteru, nie za$ umiejetnosci i kwa-
lifikacje zawodowe. Zazwyczaj jest kochana, mi-
ta, pomocna, uczynna, dobra. Takze aktywnos$¢
kobiety, poza czynnos$ciami zwigzanymi z praca
zawodowa i prowadzeniem domu, jest raczej ma-
fo urozmaicona i ogranicza si¢ réwniez do sfery
prywatnej. Kobieta, pokazywana w podreczni-
kach do nauki jezyka niemieckiego, swdj czas
wolny spedza najczesciej na czytaniu ksigzek,
stuchaniu muzyki lub pracy w ogrodzie. Rowniez
jej marzenia przedstawiane sg stereotypowo — np.
o0 »duzej kuchni w nowym domu”.

Postaci dziewczynek i dziewczat pokazywane
w podrecznikach, ktére majg stac si¢ wzorem dla
uczennic lub tez ,odzwierciedla¢” zycie odbior-
cow podrecznikow, powielajg stereotypowe po-
strzeganie roli kobiety w Zyciu spotecznym.
Dziewczynki - bohaterki podrecznikéw sg utozo-
nymi, postusznymi cérkami oraz dobrymi, spo-

kojnymi uczennicami. Pojawiaja si¢ najczesciej
w towarzystwie kolezanek lub rodziny. Jesli wia-
$nie nie uczg si¢ pilnie, to spedzaja czas na zaba-
wie lalkami, stuchaja muzyki, $§piewaja, tancza,
plotkuja przez telefon, chodzg na zajecia fitness
lub oddaja si¢ ,ulubionemu” hobby: zbieraniu
pocztéwek, znaczkow, itp. Podobnie jak ich mat-
ki, one tez najczesciej sa pokazywane w sferze
prywatnej - w domu, w swoim pokoju lub kuch-
ni, w trakcie sprzatania, przygotowywania posit-
kéw lub na zewnatrz - w czasie robienia zakupow
i pomagania cztonkom rodziny: rodzicom, ro-
dzenstwu, dziadkom.

Zupelnie inaczej kreowane sg w podrecznikach
postaci meskie. Przedstawiani w nich mezczyzni,
niezaleznie od wieku, pojawiajg sie najczesciej ja-
ko postaci pierwszoplanowe w kontekscie tema-
tyki zawodowej - jako specjalisci w swych dzie-
dzinach. S3 najcze$ciej lekarzami, dyrektorami,
inzynierami, prawnikami, szefami. Reprezentuja
takze ,nizsze” zawody tj.: taksowkarz, pracownik
budowy, kelner, ale jedynie wowczas, jesli towa-
rzyszgca im kobieta wykonuje zawdd niewyma-
gajacy wyzszego wyksztalcenia - jest np. fryzjer-
ka, kelnerky, sekretarka. Kobieta wykonujaca
zawod nauczyciela zestawiana jest, jako zona, za-
réwno z mezem - inzynierem, jak i mechanikiem
samochodowym, co moze by¢ odbierane jako
uniwersalizm pozycji spolecznej zawodu nauczy-
ciela lub tez jako lekcewazacy stosunek do tej
profesji.

W sferze rodzinnej mezczyzni sg najczesciej
ojcami lub dziadkami. Ich dominujaca rola uwi-
dacznia si¢ w prezentowanych postawach - jako
postaci zarzadzajace, organizatorzy zycia spo-
tecznego lub rodzinnego. Czg¢sto pojawiaja sie
w sferze publicznej - w pracy podczas wykony-
wania obowiazkoéw, rzadziej w prywatnej - w do-
mu, w czasie biernego wypoczynku z gazeta na
kanapie lub w garazu przy drobnych pracach
zwigzanych z konserwacja samochodu, tj. mycie,
sprzatanie.

W podobny sposéb ukazywani sg chlopcy -
bohaterowie podrecznikéw przeznaczonych do
nauki jezyka niemieckiego. Oni réwniez s3 po-
staciami pierwszoplanowymi, dynamicznymi,
dziatajacymi, aktywnymi fizycznie i werbalnie,
przedstawianymi najczesciej w towarzystwie in-
nych postaci meskich z otoczenia szkolnego -
graja z kolegami w pitke, biegaja, jezdza na rowe-
rze, wspinaja si¢ na drzewa, uprawiaja skatebo-
ard, lub rodzinnego - majsterkujg z ojcami lub
dziadkami w garazu przy samochodzie, wedkuja
lub uprawiajg turystyke, np. wedruja. Aktywnosé




meskiego bohatera ,,przejawia si¢ gléwnie w spo-
rcie i turystyce. W pracach domowych réwniez
wida¢ bogactwo jego dziatan. Cho¢ wykonuje
podstawowe obowigzki domowe (...) to oprocz
tego majsterkuje i podejmuje drobne prace tech-
niczne. Nawet w zabawach czy zajgciach umysto-
wych i artystycznych przejawia wigkszg inicjaty-
we i pomystowosci niz dziewczynka”??. Jesli
chlopcy wolny czas spedzaja w domu, to przy
komputerze. Komputer i sport to roéwniez naj-
czestsze hobby przedstawianych postaci chlopie-
cych i meskich. Wérod ich marzen wida¢ rowniez
stereotypy: chlopcy marzg o zawodzie sportowca
lub inzyniera, a mezczyzni o nowym duzym do-
mu z garazem.

Taka prezentacja w podrecznikach rol kobie-
cych i meskich prowadzi do przekonania, ze bo-
haterowie mescy sg ,lepsi”, i przyczynia si¢ do
utrwalania stereotypu, wérod uczniéw-chtopcow,
ale i uczniow-dziewczyn, ze o wiele lepiej by¢
chlopcem?.

Analizujac podreczniki do nauki jezyka nie-
mieckiego, nalezy zwroci¢ uwage na jeszcze jed-
no zjawisko: polaryzacje i separacje obu plci.
Chociaz w wielu podrecznikach chlopcy i dziew-
czeta wchodzg ze sobg w interakcje: w srodowi-
sku domowym - brat i siostra, oraz szkolnym -
jako partnerzy nauki lub zabawy, to jednak
przedstawiajac uczniow, dzieli sie ich bardzo cze-
sto w zaleznosci od plci. Chlopcy najczesciej sa
pokazywani w towarzystwie kolegow, dziewczeta
w towarzystwie kolezanek, przy czym chlopcy
zajmuja o wiele wiecej przestrzeni niz dziewcze-
ta. Na rysunkach lub zdjeciach w podrecznikach
do klas I-III szkoty podstawowej chlopcy biegaja
i graja w pitke nozng, dziewczynki - bawia sie
w kacie lalkami i rozmawiajg lub skaczg na ska-
kance na boku placu zabaw. Podobnie dzieje si¢
w podrecznikach dla klas IV-VI. Tutaj tez chlop-
cy jezdzg na rowerach, uprawiajg sport — skatebo-
ard, graja w pitke, a dziewczynki stuchaja w po-
mieszczeniach muzyki, czytaja lub plotkuja przez
telefon. Podobny obraz jest pokazywany w pod-
recznikach do gimnazjum - tam réwniez podsta-
wowym zajeciem chlopcéw jest uprawianie roz-
nych dyscyplin sportowych, podczas gdy dziew-
czeta w wiekszosci preferuja bierng forme spe-
dzania wolnego czasu: stuchaja muzyki, czytaja
ksigzki, ogladaja telewizje. Pojawiaja sie jednak
tez dziewczynki, ktdre przejawiajg zainteresowa-
nia sportowe, np. w wolnym czasie jezdza na ro-
werze lub uprawiaja jogging. Najmniejsza separa-
cja plci jest widoczna w podrecznikach przezna-
czonych dla szkol ponadgimnazjalnych - tutaj

postaci chtopcéw i dziewczat pojawiajg sie row-
nomiernie. Zwigzane jest to z tematyka porusza-
na w seriach dla tej grupy docelowej. Uczniowie
czgsto grupuja sie niezaleznie od plci, kierowani
zainteresowaniem albo tez preferowang aktywna
lub bierng forma wypoczynku. W tej grupie do-
celowej zaréwno chlopcy, jak i dziewczeta upra-
wiajg rézne dyscypliny sportu oraz przejawiaja
zainteresowania kulturg - chodzg do kina, mu-
zeum, czytaja, interesuja si¢ roznymi gatunkami
muzyki i literatury.

Mimo wielu przemian w sferze edukacji
i wprowadzanych reform majacych na celu nie
tylko podwyzszenie jakosci nauczania, ale row-
niez wyeliminowanie stereotypow zwiazanych
z postrzeganiem plci, podreczniki szkolne, w tym
takze te do nauki jezyka niemieckiego, pokazuja
wcigz ten sam wizerunek kobiet i mezczyzn, ofe-
ruja ten sam lub bardzo podobny wzorzec osobo-
wy w postaci bohateréw podrecznikéw uwarun-
kowany stereotypowym spojrzeniem na role ko-
biet i mezczyzn w spoleczenstwie.

Zadaniem nauczyciela jezyka niemieckiego,
korzystajacego z podrecznikow zawierajacych te-
go typu uprzedzenia, jest uzupelnienie tresci in-
nymi materialami oraz omoéwienie problemu
z uczniami w celu wyksztalcenia wlasciwej posta-
wy spolecznej. Jest to dla nauczyciela/nauczyciel-
ki jezyka obcego zadanie o tyle trudne, gdyz mu-
si si¢ on/ona zmierzy¢ ze stereotypami wlasnego
i obcojezycznego obszaru kulturowego. Uwrazli-
wiajac uczniow na rownos¢ plci kulturowych,
musi mie¢ §wiadomos$¢ czestych réznic w pojmo-
waniu rol kobiety i mezczyzny w kraju jezyka do-
celowego i w swoim wlasnym.

Dlatego jedynie swiadomy i wlasciwie przygo-
towany do zawodu nauczyciel/nauczycielka, pet-
nigcy/pelnigca nie tylko funkcje osoby przekazu-
jacej wiedze, ale i wychowawcy/wychowawczyni
bedzie potrafil/potrafila uwrazliwi¢ uczacych sie
na nowoczesne postrzeganie kwestii gender, na
rownoprawne traktowanie kobiet i mezczyzn
w spoleczenstwie, mimo stereotypowych wzoréow
i rol plciowych przekazywanych w trakcie proce-
su edukacji.
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'7S. Golombok, R. Fivush, Gender development, Cambridge
1994, s. 174.

18 Zob. W. Pfeiffer, op. cit., s. 167.

¥ D. Pankowska, Wizerunek dziewczynek i chtopcéw w pod-
recznikach do nauczania poczgtkowego i do nauczania zinte-
growanego, w: M. Chomczynska-Rubacha, Ple¢ i rodzaj
w edukacji, op. cit., s. 125.

2 Analizie poddano podreczniki z oferty wydawniczej
WszPWN. Wybrano po jednym podreczniku przeznaczo-
nym na poszczegolne etapy edukacyjne, aby poréwna¢ spo-
sOb postrzegania rdl kobiety i mezczyzny w zyciu spotecz-
nym oraz przedstawiania ich bohaterdw, z ktérymi maja
identyfikowa¢ si¢ odbiorcy na poszczegdlnych poziomach
edukacyjnych. Podrecznikami tymi sg: Ich und du - dlaI i1l
etapu edukacyjnego, Und so weiter dla II etapu edukacyjne-
go, Kompass - dla III etapu edukacyjnego oraz Hier und da
dla IV etapu.

2! Prezentowane tu wnioski cytowane sg za Dorota Pankow-
ska, ktéra w artykule Wizerunki dziewczynek i chtopcow
w podrecznikach do nauczania poczgtkowego i nauczania
zintegrowanego przedstawila fragment analizy podreczni-
kow wydawanych przez WSiP w latach 2000-2001 i stanowia
fragment opracowania badan, poswigconych obrazowi syste-
mu rdl rodzajowych w podrecznikach nauczania i podrecz-
nikach do trzech programéw nauczania zintegrowanego:
Wesota szkota, Storice na stole, Ja-Ty-My.

2 D. Pankowska, op. cit., s. 127.

# Por. S. F. Rush, Why can’t you see her? A mother assails
color blindness in schools, New York 1998.




Oblicza kobiecosci

Postawy nastolatek wobec wtasnej cielesnosci

Anna Babicka-Wirkus

Uniwersytet Szczecinski

Wyznacznikiem kobiecosci jest ciato;
kobieta stereotypowo utozsamiana
jest z naturg, dlatego tez jej ciato
stanowito i stanowi obiekt, przez
ktory jest postrzegana. Nalezy zazna-
czy¢, iz obecnie meskie ciato rowniez
zaswiadcza o posiadaczy, a jego
wyglad jest tak samo istotny, jak
wyglad ciata kobiecego. Ciato kobiece
nadal jednak jest poddane wiekszej
presji piekna niz ciato meskie. Z tego
tez powodu istotne wydaje sie prze-
analizowanie postaw wspotczesnych
nastolatek wobec swojego ciata.

Wprowadzenie

Cialo od niepamietnych czasow stanowilo wazny
element zycia jednostki. Ludzie przejawiali wobec
niego réznorodne postawy, uzaleznione od kultury
i epoki. Mary Douglas twierdzi, iz cialo ludzkie jest
wizerunkiem systemu spolecznego. Wizerunek ten
moze by¢ odmienny - na przyklad ze wzgledu na
pozycje zajmowana przez jednostke w strukturze
spolecznej'. Wyglad ciala $wiadczy réwniez o pozycji
i statusie jednostki.

W epoce ponowoczesnej ciato ludzkie jest istot-
nym kapitatem? czlowieka, ale takze moze stanowic
jego wiezienie’. Obecnie w kwestii ciata mamy do
czynienia z paradoksem, ktory odnosi si¢ do sposo-
bow jego traktowania. Z jednej strony jest gloryfiko-
wane, z drugiej za$ zostato sprowadzone do przed-
miotu, ktéry charakteryzuje si¢ permanentng niedo-

skonaloscig. Cialo stanowi, jak mogtby stwierdzi¢
Jurgen Habermas, niedokonczony projekt, wymaga-
jacy ciaglej uwagi i po§wigcenia. Zostalo pozbawione
nieczystej fizjologii i sprowadzone wylacznie do sfe-
ry estetycznej*. Cialo stalo si¢ obecnie obiektem nar-
cystycznego kultu, ktérego dominujacymi motywa-
mi przewodnimi, zdaniem Jeana Baudrillarda, s
piekno i erotyzm®.

W kulturze wspolczesnej cialo stanowi centrum
ludzkiego zycia. Zabiegi z nim zwigzane wyznaczaja
czesto rytm codziennej egzystencji jednostki. Cialo
jest obecnie tak wazne, poniewaz ludzie sg postrze-
gani wlasnie przez jego pryzmat. Tozsamos¢ czlo-
wieka jest ulokowana na powierzchni ciala. Stanowi
ono tekst, w ktory wpisuja sie coraz to nowe formy
wiedzy i nowe znaczenia. Cialo jest obecnie perma-
nentnie konstruowane i rekonstruowane®.

Mtode kobiety juz od dziecinstwa sg przygotowy-
wane do cigglego kontrolowania swojego ciala - ich
celem jest uzyskanie pieknej aparycji. Zadaniem ko-
biety jest najpierw by¢ atrakcyjng dla ,,oka innych”,
a dopiero na dalszym planie znajduja si¢ kolejne
przymioty, takie jak na przyktad posiadanie wiedzy
czy specyficznych zdolnosci. Wiedze na temat tego,
co kryje sie pod pojeciem ,,by¢ pieckng”, mlode kobie-
ty zdobywaja w domu, szkole oraz za posrednictwem
mediow. W ten sposob wyksztalcajg sie ich postawy
wobec wlasnego ciata, jako podstawowego wyznacz-
nika kobiecosci. To uwiktanie w ciato kobiety Ellyn
Kaschack ttumaczy nastepujaco: ,wyglad nie jest po
prostu jej (kobiety - przyp. A.B-W.) cecha, jak
w przypadku mezczyzny; ona jest swoim wygladem™.
Mita aparycja stanowi w wielu przypadkach prze-
pustke do lepszego zycia.

Z przeprowadzonych przez Lucyn¢ Kopciewicz
badan wynika, iz w Polsce kobiecos¢ ujmowana jest
na cztery rozne sposoby: jako atrakcyjny wyglad,
matkowanie, tajemnica i naturalnosc®. Istotny jest
fakt, ze zdecydowana wigkszos¢ respondentek spro-
wadza kobiecos$¢ do atrakcyjnej aparycji. Wyglad
ujmowany jest w perspektywie kapitatu operacyjne-



go, ktory jest wykorzystywany do osiggania strate-
gicznych celow w sferze publicznej. Kobiety, tworzac
swoj zewnetrzny wizerunek, czynig to przede wszyst-
kim dla mezczyzn’. Zdaniem Nancy Etcoff atrakcyj-
ny wyglad stanowi najcenniejszg walute kobiety™.

Konceptualizacja badan

Podstawowg zmienng w moich badaniach sg po-
stawy wobec ciala, ktére rozumiem jako przekona-
nia, uczucia i zachowania, ktére jednostka przejawia
wobec wlasnego ciata. W takim ujeciu postaw ujaw-
niajg si¢ trzy komponenty: afektywny, poznawczy
i behawioralny. Komponent afektywny wyrazany
jest poprzez reakcje emocjonalne jednostki wobec
przedmiotu postawy. Komponent poznawczy stano-
wig mysli i przekonania czlowieka o przedmiocie
postawy. Element behawioralny za$ przejawia si¢ po-
przez dzialania, czyli dajace si¢ zaobserwowac za-
chowania wobec przedmiotu postawy''.

W literaturze istnieje wiele prob ujecia istoty ciala
ludzkiego. Za najbardziej interesujace w tej tematyce
uwazam rozwazania Michela Foucault’a oraz Antho-
ny’ego Giddensa. Foucault utozsamiat cialo z czlo-
wiekiem, a dusze pojmowal jako metatizyczng fikcje,
swoiste ,wiezienie ciata”. Cialo w tej koncepcji kon-
stytuowalo powierzchnie zapisu zdarzen'?, podlega-
to serii rezimoéw, ktérych celem byto uczynienie go
»postusznym™.

Giddens z kolei postrzega ciato jako miejsce,
w ktorym jednostka ma szczescie lub nieszczescie
przebywac. Jest ono, z jednej strony, zrédfem dobre-
go samopoczucia oraz przyjemnosci. Z drugiej nato-
miast, moze by¢ obiektem chordb, a takze réznorod-
nych napie¢. Brytyjski socjolog pojmuje ciato nie
tylko jako przedmiot fizyczny: stanowi ono dla nie-
go przede wszystkim uktad dziatan, ktérego co-
dzienna aktywnos¢ jest konieczna do zachowania
poczucia tozsamosci'.

Wedtug Giddensa mozna wyrdznic cztery aspek-
ty cielesno$ci, ktore majg szczegdlne znaczenie dla
tozsamos$ci jednostki oraz dla jej ,ja”. Zaliczyl do
nich: wyglad, sposdb bycia, zmystowos¢ oraz rezi-
my, jakim cialo jest poddawane. Jezeli chodzi o wy-
glad, to obejmuje on wszelkie cechy zewnetrzne
cztowieka. W tym pojeciu mieszcza si¢ rowniez
stréj i ozdoby, ktore stanowia wskazowki do inter-
pretacji zachowan danej jednostki. Sposob bycia
wyraza sie w uzytku, jaki jednostka robi ze swojego
wygladu w codziennych interakcjach. Zmystowos¢
ciala natomiast odnosi si¢ do sposobu przyjmowa-
nia zaréwno przyjemnosci, jak i bolu. Rezimy to
wszelkie dzialania, poprzez ktore cztowiek dyscy-
plinuje swoje ciato®.

Czlowiek zyjacy w ponowoczesnosci stal sie od-
powiedzialny za projekt swojego ciala. Wymusza
sie na nim niejako permanentng kreacje oraz do-
stosowywanie wlasnej zewnetrznosci do aktual-
nych trendow'.

Szczegolnie trudnym etapem w zyciu czlowieka,
zwigzanym z akceptacjg wlasnego ciala, jest okres
adolescencji. Przyjmuje sig, ze trwa on miedzy 10/12
a 20 rokiem zycia"”. Mlodo$¢, jak pisze Maria Czere-
paniak-Walczak, jest ,,czasem przechodzenia od
dziecinstwa do dorostosci'®, (...) okresem normatyw-
nego kryzysu tozsamosci a zarazem swoistego za-
mieszania, koniecznosci podejmowania rol spofecz-
nych™. Trudno jednoznacznie zdefiniowaé mlo-
dos$¢. Wielu autoréw okresla odmienne ramy wieko-
we mlodosci. Ja przyjmuje, za Czerepaniak-Walczak,
podzial okresu mlodosci na trzy podokresy:

1) Przedadolescencja - to etap rozwoju, w ktérym
znajdujg si¢ ludzie od 10 do 12 roku zycia. Cha-
rakterystyczne dla tego okresu jest pojawienie si¢
pierwszych zmian w fizjologii i anatomii cztowie-
ka. Tutaj takze swoj poczatek maja pierwsze for-
malne operacje myslowe.

2) Adolescencja wlasciwa - przypada na okres mie-
dzy 12/13 a 16/17 rokiem zycia. Charakteryzuje
si¢ wlasciwosciami przedstawionymi powyzej, ale
bardziej zaawansowanymi w rozwoju.

3) Pozna adolescencja (postadolescencja) — charakte-
rystyczna dla etapu miedzy 17/18 a 24/25 rokiem
zycia. Cecha specyficzng dla tego okresu jest fakt,
ze pozostajaca w nim osoba jest zalezna od rodzi-
cow (opiekundéw), mimo iz osiggnela standardy
intelektualne oraz spoleczno-prawne wlasciwosci,
ktore sg typowe dla dorostego czlowieka. W tym
okresie, tak samo jak w poprzednich, dominuja-
cym typem aktywnosci jest nauka®.

Do przeprowadzenia badan wykorzystalam me-
tode badan sondazowych. W jej obrebie stosowatam
technike ankiety. Byta to ankieta audytoryjna, czyli
taka, ktora wypelniania jest i oddawana na spotka-
niu audytoryjnym. Narzedziem, ktérym postuzy-
tam si¢ w badaniach, byt autorski kwestionariusz
ankiety stworzony na potrzeby przeprowadzenia
badan. Kwestionariusz skladal si¢ z 19 pytan;
11 pytan posiadalo kafeterie zamknieta, 3 pytania
byty polotwarte, 5 pytan mialo charakter otwarty.
3 pytania skladaly sie z szeregu stwierdzen, do ktd-
rych respondentki musiaty si¢ ustosunkowac, co
zwiekszylo w znacznym stopniu liczbe analizowa-
nych zmiennych.

W swoich badaniach skupitam si¢ na mtodych
kobietach bedacych w okresie adolescencji wlasciwej
i pdznej. Osoby zaliczajace sie do tej grupy to uczen-




nice gimnazjum i szkét ponadgimnazjalnych.
Badanie zostalo przeprowadzone na grupie 122
respondentek.

Wyniki badan

Prezentacja wynikow badan ukazuje trzy kompo-
nenty postaw wobec cialta: poznawczy, emocjonalny
i behawioralny. Ze wzgledu na ramy objetosciowe
niniejszego opracowania zaprezentuje tylko wybrane
skladniki poszczegdlnych elementow postaw.

Obraz komponentu poznawczego postawy wobec
ciala wyznaczaly odpowiedzi na 11 pytan. Obrazo-
waly one mysli i przekonania respondentek dotycza-
ce ich fizycznosci. Jedno ze stwierdzen dotyczylo
ustosunkowania si¢ do mysli, ze: ,Ladne osoby od-
nosza w zyciu wigksze sukcesy”.

Wrykres 1. Ladne osoby odnosza w zyciu wigksze
sukcesy
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Zrédlo: badanie wlasne

Z zaprezentowanych danych wynika, iz znaczna
cze$¢ respondentek uwaza, ze fadne osoby odnosza
w zyciu wieksze sukcesy. Jednakze co trzecia badana
nie poddaje si¢ temu stereotypowemu mysleniu. Po-
strzeganie atrakcyjnych osdéb jako milych, bardziej
inteligentnych oraz dobrych jest typowe dla ludzi*'.
Zauwazy¢ mozna jednak, ze przebadane przeze mnie
uczennice w wigkszosci nie podzielaja tego pogladu
lub nie majg na ten temat sprecyzowanego zdania.

Stereotypowe myslenie badanych ukazuje rozktad
ich odpowiedzi dotyczacy tego, czy mezczyzni naj-
bardziej cenig w kobietach ich wyglad.

Wykres 2. Mezczyzni najbardziej cenia w kobietach
ich wyglad
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Zrédto: badanie wlasne

Prawie potowa respondentek uwaza, ze dla repre-
zentantow plci meskiej najwazniejszy jest wyglad ko-
biety. Stereotypowo kobieta kojarzona jest z naturg
i picknem, a mezczyzna z kulturg i wladzg. Doskona-
la egzemplifikacja tych pogladow sa slowa
Nancy Etcoff, ktéra twierdzi, ze: ,tadniejsze dziew-
czyny zazwyczaj awansujg, czyli zdobywaja partnera,
ktory posiada wyksztalcenie i dochody przewaznie
wyzsze niz ich wlasne. Atrakcyjny wyglad jest najlep-
szg waluta kobiety. Dzieki milej aparycji moze ona
zdoby¢ prestiz, pienigdze a nawet milos¢. Mezczyzni
za$ pragng pieknych kobiet, poniewaz stanowig one
wyznacznik ich wysokiego statusu spofecznego™.

Badane byly proszone réwniez o ustosunkowanie
si¢ do nastepujacego stwierdzenia: ,,Cztowieka po-
znaje sie po tym, jak wyglada”.

Wykres 3. Cztowieka poznaje si¢ po tym, jak
wyglada
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Trzy czwarte respondentek uwaza, ze cztowieka
nie poznaje si¢ po wygladzie. Jest to oczywiscie kul-
turowo poprawne stwierdzenie, jednakze prawie zu-
pelnie nieprzystajace do wspolczesnej rzeczywisto-
$ci, w ktorej cialo cztowieka stalo si¢ miejscem zapi-
su jego tozsamosci. Modyfikujac swoéj wyglad, np.
makijazem lub operacjami plastycznymi, jednostka
uzewnetrznia swoje ,ja”, komunikuje innym, kim
jest i jak majg oni ja traktowaé w codziennych inte-
rakcjach. Jak pisze Melosik: ,,Niekiedy w procesach
wizualizacji ciala tozsamos¢ staje sie ciatem. Tozsa-
mos¢ ciala staje sie cialem tozsamosci. Tozsamos¢
jest wowczas uosabiana poprzez wizualne reprezen-
tacje. One z kolei sg niczym innym, jak prezentacja
obowiazujacych, dotyczacych ciala, form wiedzy/
wladzy™>.

Kolejny wskaznik komponentu poznawczego za-
wieral sie w pytaniu o czestotliwos¢ wystuchiwania
uwag krytycznych na temat swojego wygladu przez
respondentki.



Wrykres 4. Czesto slysze uwagi krytyczne na temat
mojego wygladu
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Zrédto: badanie wlasne

Prawie 70% respondentek raczej nie styszy kry-
tycznych uwag na temat swojego wygladu. Jednakze
niemal 20% badanych slyszy tego typu uwagi czesto.
Taki stan rzeczy moze by¢ spowodowany niespelnia-
niem przez te uczennice obowigzujacych obecnie
kanonéw piekna lub tez niepodejmowaniem wysil-
ku, aby w te standardy sie wpisac. Zbyt czeste otrzy-
mywanie komunikatéw o nieatrakcyjnosci swojego
ciala moze by¢ przyczyna niskiej samooceny, a takze
sprzyja popadnigciu w choroby, takie jak anoreksja
czy bulimia.

Zagadnieniem bardzo istotnym, z punktu widze-
nia poruszanej tematyki, byto pytanie dotyczace
waznosci wygladu dla badanych.

Wykres 5. Znaczenie wygladu w ocenach badanych
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Zrédto: badanie wlasne

Z wyzej zaprezentowanych danych wynika, iz
wyglad zewnetrzny jest niezmiernie istotny dla pra-
wie 90% badanych mlodych kobiet. Tylko dla nie-
wielkiej liczby respondentek nie posiada on znacze-
nia. Wynika stad, iz dla wigkszosci mtodych kobiet
atrakcyjny wyglad zwiazany jest z kobiecoscig. Wy-
glad zewnetrzny jest podstawowym wyznacznikiem
plci, szczegolnie tej biologicznej, z tego tez powodu
kobiety przez jego pryzmat postrzegaja swoja kobie-
cos¢. Utozsamianie kobiecosci z atrakcyjnym wy-
gladem jest typowe dla znacznej liczby kobiet, co
potwierdzily badania przeprowadzone przez Lucy-
ne Kopciewicz*.

Kolejne zagadnienie dotyczylo opinii badanych
na temat wlasnej atrakcyjnosci.

Wykres 6. Uwazam, ze jestem fadna
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Zrédlo: badanie wasne

Interesujacy jest rowniez rozktad odpowiedzi re-
spondentek na pytanie dotyczace ich opinii na temat
swojej atrakcyjnosci. Potowa badanych uwaza siebie
za fadne kobiety. Taki stan rzeczy $wiadczy o tym, iz
respondentki akceptuja swéj wyglad. Jednakze ak-
ceptacja urody nie oznacza, iz mlode kobiety nie
chciatyby jej udoskonali¢ poprzez poddanie si¢ chi-
rurgicznym procedurom estetycznym. Taka postawa
ukazuje konsumpcyjne podejscie do ciata, ktére, po-
mimo iz nie odbiega od standardéw urody, zawsze
moze by¢ atrakcyjniejsze. Jest ono ,,niedokonczonym
projektem”, nieustannie wymagajacym pracy w po-
staci ¢wiczen, diet, zabiegéw chirurgii estetycznej,
kupowania nowych ubran czy tez stosowania nowi-
nek z branzy kosmetycznej.

Warto podkresli¢, ze prawie 50% badanych nie
uwaza si¢ za fadne lub trudno jest im ustosunkowa¢
sie do tej kwestii. Wynika to zapewne ze zbyt niskiej
samooceny, jezeli chodzi o wyglad. Mtode kobiety
w wieku 13-19 lat, jak juz wczesniej pisatam, prze-
chodzg trudny okres rozwojowy, poniewaz diame-
tralnie zmienia si¢ ich cialo. W tym czasie chciatyby
wyglada¢ jak modelki ze zdj¢¢ zamieszczonych
w kolorowych czasopismach, jednakze w wigkszosci
przypadkow nie jest to mozliwe. Owa rozbieznos¢
miedzy realnym a wyidealizowanym wygladem sta-
nowi czesto przyczyne niskiej samooceny, pod
wzgledem atrakcyjnoéci ciala. Z tego tez powodu by¢
moze tak duza liczba respondentek chcialaby sie
poddac operacji plastycznej.

Wykres 7. Che¢ poddania si¢ operacji plastycznej
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Powyzej przedstawione dane ukazuja stosunek ba-
danych do operacji plastycznych. Prawie 40% chetnie
by sie im poddalo. Stanowig one bardzo duzga grupe
respondentek, ktdre juz w tak mlodym wieku pragna
drastycznie zmodyfikowa¢ ,naturalne” cialo. Nalezy
w tym miejscu zaznaczy¢, iz procedurom estetycz-
nym zaréwno chirurgicznym, jak i niechirurgicznym
poddato si¢ w 2008 r. nieco ponad 160 tys. nastolatek
i nastolatkéw w wieku do 18 roku zycia®. Taka sytu-
acja $wiadczy o tym, iz juz bardzo mlodzi ludzie nie
akceptuja w pelni swojego ciala. Prezentowane dane
wyraznie sygnalizuja omawiany problem.

Respondentki, ktére poddatyby sie chirurgicz-
nym zabiegom estetycznym, jako motyw swojego
postepowania najczesciej wskazywaly che¢ bycia
atrakcyjniejsza osobg. Mlode kobiety chcg poddac
si¢ operacji plastycznej gtéwnie z powodu motywa-
cji do stania si¢ pigkniejsza. Poczucie bycia nie-
atrakcyjna w gléwnej mierze moze wynikac z per-
cepcji przekazow medialnych, ktore przepetnione
s3 pieknymi obrazami ciala obu plci. Lansuja one
idealne modele, ktdre sg niemozliwe do osiggniecia
przez ,zwyczajne” osoby.

Kolejnym istotnym powodem jest poczucie nie-
atrakcyjnosci pewnej czedci ciata. Zazwyczaj chodzi
o piersi lub nos czy tez tusze¢, w tym nieatrakcyjny
wyglad brzucha i nég. Jak wynika z danych zgroma-
dzonych przez The American Society of Aesthetic
Plastic Surgery, te czgéci ciala naleza do grupy pieciu
najczesciej operowanych (por. wykres 8), poniewaz
ich naturalny wyglad zazwyczaj nie przystaje do ide-
atu kobiety lansowanego w mediach®.

Z zaprezentowanych danych wynika, iz w 2008
roku kobiety najcze$ciej poddawaly sie operacji
powiekszenia piersi oraz liposukeji. Znaczna grupa
kobiet wykonywala réwniez plastyke brzucha. Po-
kazna liczba przeprowadzonych procedur estetycz-
nych wskazuje, iz kobiety nie akceptuja swojego
ciala i starajg si¢ poprawic jego wyglad. Taka sytu-
acja dotyczy prawie 40% przebadanych przeze
mnie dziewczat.

W przeprowadzonym przez CBOS badaniu na
temat stosunku Polakéw do wtasnego ciala, kobie-
ty najczesciej zglaszaty che¢ poprawy wygladu
swojej sylwetki poprzez zmniejszenie wagi ciata
(63%). W tym tez celu poddalyby si¢ zabiegowi
odessania tluszczu. W przebadanej przeze mnie
grupie mlodych kobiet, zabieg ten znalazl si¢ na
trzecim miejscu procedur estetycznych, ktérym
z checig by si¢ one poddaty. Okoto 4% Polek chcia-
toby poprawi¢ wyglad swojego biustu. Fakt ten
wskazuje, iz korekcja tej czedci ciata nie jest bardzo
wazna dla kobiet”. Jednakze z przeprowadzonych
przez mnie badan wynika, iz wiele miodych dziew-
czat poddaloby sie temu zabiegowi (15% ogoétu ba-
danych). Nalezy podkresli¢, iz respondentki, ktore
wskazaly koniecznos¢ powigkszenia biustu, znaj-
dowaly si¢ w przedziale wiekowym 14-18 lat,
z czego najwigkszg grupe stanowily dziewczeta
szesnasto- i siedemnastoletnie. S3 to osoby, kto-
rych ciato dopiero si¢ rozwija, a juz na tym etapie
maja zastrzezenia co do rozmiaru swojego biustu.
Zwiazane jest to z ideatem pin-up, ktéry od kilku
lat jest lansowany przez media.

Wykres 8. Najcze$ciej wykonywane procedury estetyczne przez kobiety w 2008 r.
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Zrédto: Statistic 2008, The American Society of Aesthetic Plastic Surgery, http://www.surgery.org/media/statistics,

23.04.2009



Badane wskazywaly rowniez takie motywy
sktaniajgce je do poddania si¢ operacjom plastycz-
nym, jak: che¢ polepszenia samopoczucia, cheé
dokonania zmiany czegokolwiek w ciele, czy tez
brak poczucia atrakcyjnosci swojego ciala.

Podsumowujac, przekonania badanych na temat
ciala s bardzo zréznicowane. Ogolnie respondent-
ki mozna podzieli¢ na dwie grupy: pierwsza akcep-
tuje naturalne ciato, za$ druga chce je zmodyfiko-
waé. Nalezy zaznaczy¢, iz dziewczeta, ktore sa
przekonane, ze kazdy powinien by¢ soba i zaak-
ceptowaé swoja fizycznos¢, aprobuja w znacznej
czesci operacje plastyczne i same chetnie by si¢ im
poddaty. Ukazany powyzej stan rzeczy swiadczy
o tym, iz cialo jest projektem, ktéry wymaga nie-
ustannej pracy. Przez pewien moment moze odpo-
wiada¢ nam jego wyglad, lecz potem ponownie
probujemy je udoskonalié.

Stosunek emocjonalny respondentek do wtasne-
go ciala byt réwniez badany poprzez poproszenie
ich o wyrazenie swojej opinii na temat pieciu
stwierdzen. Pierwsze z nich dotyczyto odczuwania
przez mlode kobiety nienawisci do swojego ciata.

Wykres 9. Nienawidze swojego ciala
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Zrédlo: badanie wlasne

Jak wynika z zaprezentowanych danych 16% ba-
danych nienawidzi swojego ciala, a prawie jedna
czwarta nie potrafi jednoznacznie si¢ ustosunkowaé
do tego stwierdzenia. Oznacza to, ze jedna na cztery
respondentki odczuwa w pewnych sytuacja niena-
wis¢ do wlasnego ciala, a tym samym mozna zali-
czy¢ te osoby do grona kobiet nieakceptujacych wia-
snej fizycznosci.

Kolejne stwierdzenie dotyczyto sympatii wobec
wlasnej osoby.

Wykres 10. Lubie siebie
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Zrédto: badanie wlasne

Badane w zdecydowanej wigkszosci lubig siebie.
Istnieje tylko nieznaczna liczba mlodych kobiet, kto-
re nie majg pozytywnego stosunku do wiasnej osoby.
Taki rozktad odpowiedzi sugeruje, iz respondentki
akceptuja siebie, mimo zauwazania swoich manka-
mentéw w wygladzie zewnetrznym.

Zdecydowana wigkszo$¢ miodych kobiet czuje sig
takze akceptowana przez otoczenie.

Wykres 11. Czuje si¢ akceptowana przez otoczenie
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Zrédlo: badanie wiasne

Taki odbidr reakcji spolecznych wplywa w znacz-
ny sposob na pozytywny stosunek do samej siebie,
jak i na utrzymywanie adekwatnego poziomu samo-
oceny. Badane dokonuja pewnego rozgraniczenia:
oddzielajg osobe od ciala. Ten podzial uwidacznia
sie w odpowiedziach na analizowane w niniejszym
tekscie pytania kwestionariuszowe. Przy stwierdze-
niach typu ,lubie siebie” lub ,,czuj¢ si¢ akceptowana
spotecznie” zdecydowana wigkszos¢ badanych za-
znacza ,tak”. Jednakze, gdy stwierdzenia dotycza
wygladu ciala i zadowolenia z tego wygladu, odpo-
wiedzi sg juz zdecydowanie bardziej krytyczne.

Wykres 12. Jestem zadowolona ze swojej wagi
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Zrédlo: badanie wiasne




Jak wynika z zaprezentowanych danych, wigk-
szo$¢ respondentek nie jest zadowolona ze swojej
wagi. Moze to wplywa¢ na okazjonalne sytuacje nie-
nawidzenia swojego ciala za to, Ze nie miesci si¢
w wyznaczonych standardach. Mlode kobiety, mimo
ze sg szczuple, czesto pragna by¢ szczuplejsze.
W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, ze co trzecia bada-
na nie ma sobie nic do zarzucenia w tej kwestii.

Analiza powyzszych danych wskazuje, iz jest
znaczna cze$¢ badanych, ktore w pozytywny spo-
sOb oceniajg swoje cialo. Jednak obok nich funk-
cjonuje spora grupa mlodych kobiet, ktére nie ak-
ceptuja swojej fizycznosci. Wystepowanie obu tych
grup jest naturalne. Potwierdzajg to wyniki badan
przeprowadzonych przez CBOS. Wynika z nich, ze
wigkszos¢ mlodych kobiet jest zadowolona ze swo-
jego wygladu, jednakze znaczna liczba reprezen-
tantek plci zenskiej nie postrzega go pozytywnie.
Im wyzszym wyksztalceniem legitymowaly sie
osoby badane, tym byly one bardziej krytyczne
wobec swojej fizycznosci®®.

Ostatni komponent postaw, behawioralny, uwi-
dacznia sie w wyniku analizy 21 pytan. Dotyczg one
zwyczajow i praktyk respondentek wobec wlasnego
ciala. Nalezy podkresli¢, iz postepowanie badanych
wobec obiektu postawy jest warunkowane ich pogla-
dami oraz stosunkiem emocjonalnym do tegoz
przedmiotu.

Pierwsze pytanie, odpowiedzi na ktore stanowity
jeden ze wskaznikéw omawianego obecnie kompo-
nentu, dotyczylo czasu, jaki badane poswigcaja na
poprawianie swojego wygladu.

Wykres 13. Ilo$¢ czasu poswigcona codziennie na
poprawe swojego wygladu
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Zrédto: badanie wlasne

Ponad 60% badanych na poprawie swojego
wygladu spedza kazdego dnia od 16 minut do
godziny. Natomiast prawie 20% spedza ponad
godzine. Swiadczy to o tym, iz respondentki mi-
mo deklarowanej akceptacji wltasnego wygladu,
a takze nastawienia na jego naturalnos¢, co-
dziennie spedzaja znaczng ilo§¢ czasu na jego
ulepszaniu. Jezeli chodzi o czestotliwos¢ wyko-

nywania okreslonych czynnosci, to zestawienie
takie przedstawia tabela 1.

Ponad 70% respondentek nie stosuje odpowied-
niej diety lub stosuje ja rzadko. Wnioskowac z tego
mozna, iz uczestniczki badan raczej spozywaja to,
na co majg ochote, a nie to, co jest konieczne do
prawidtowego funkcjonowania i rozwoju organi-
zmu. Przyczyn tego stanu rzeczy mozna réwniez
upatrywaé w aspekcie finansowym. Moim zda-
niem, sytuacja ta moze by¢ takze warunkowana
niskim stanem wiedzy badanych na temat wtasci-
wego odzywiania sig.

W kulturze, w ktorej prym wiedzie szczupte
cialo, nieznaczna liczba przebadanych przeze mnie
mlodych kobiet stosuje kuracje odchudzajace. Tyl-
ko 2% zdeklarowalo, iz regularnie si¢ odchudza,
za$ zdecydowana wigkszos$¢ badanych praktycznie
nigdy tego nie robi. Fakt ten, w zestawieniu z da-
nymi zaprezentowanymi na wykresie 13, nie §wiad-
czy o akceptacji tuszy swojego ciala przez nastolat-
ki, lecz raczej o posiadaniu wiedzy na temat szko-
dliwos$ci wielu kuracji odchudzajacych. Warto
w tym miejscu podkresli¢, ze potowa mlodych ko-
biet stosowata kuracje odchudzajace czesto lub
rzadko, co wskazuje, iz albo badane nie maja na
tyle silnej woli, aby wytrwa¢ w swoich postanowie-
niach o schudnieciu, albo odchudzajg si¢ sezonowo
(np. na wiosng). Taki rozktad odpowiedzi sugeruje,
iz dziewczeta nie w pelni akceptuja swoja wage
i probuja sie wpisa¢ w ideal szczuplej kobiety.

Wiele respondentek dba o zdrowie poprzez
uprawianie ¢wiczen fizycznych. Wigkszo$¢ ¢wiczy
czesto, za$ 20% regularnie. Wnioskuje zatem, iz
miode kobiety wolg w aktywny sposob dbac o syl-
wetke. Niewielki odsetek badanej proby w ogole
nie ¢wiczy.

Prawie potowa respondentek regularnie si¢ ma-
luje, za$ co trzecia badana robi to czesto. Taki roz-
ktad odpowiedzi jest typowy dla kobiet, poniewaz
makijaz od wiekéw stuzyt poprawianiu wygladu
i maskowaniu mankamentow, przede wszystkim
twarzy. W zaleznosci od epoki zmieniata si¢ kolo-
rystyka oraz techniki naktadania odpowiednich
kosmetykow. Obecnie makijaz stal si¢ norma,
ktorej powinna podporzadkowac sie wspdtczesna
kobieta.

Wigkszo$¢ badanych prawie nigdy lub w ogéle nie
stosuje zabiegéw kosmetycznych. Fakt ten spowodo-
wany moze by¢ miodym wiekiem respondentek,
a takze brakiem $§rodkéw finansowych. Nalezy
w tym miejscu zaznaczy¢, ze ponad 30% uczennic
czesto stosuje takie zabiegi, z czego 9% wykonuje je
regularnie. W tej grupie najprawdopodobniej stoso-
wanie zabiegéw kosmetycznych wyznaczone jest



Tabela 1. Czgstotliwos¢ wykonywania czynnosci majacych na celu poprawe wygladu

Czynnos¢ Nigdy Rzadko Czesto Regularnie Razem
stosowanie odpowiedniej diety 26% 48% 19% 7% 100%
stosowanie kuracji odchudzajacej 46% 36% 16% 2% 100%
¢wiczenia fizyczne* 7% 31% 41% 20% 99%
makijaz 6% 17% 32% 45% 100%
zabiegi kosmetyczne 24% 43% 24% 9% 100%
depilacja 2% 11% 34% 53% 100%
korzystanie z solarium 43% 34% 18% 5% 100%
*wystapit brak danych Zrédlo: badanie wlasne

niekorzystng kondycja skory, np. posiadaniem tra-
dziku mlodzienczego.

Ponad potowa respondentek regularnie si¢ depi-
luje, a 34% czyni to czgsto. Jedna na dziesig¢ bada-
nych praktycznie w ogéle nie stosuje tego zabiegu.
Depilacja jest tak popularna wéréd miodych kobiet,
poniewaz jest normg spoleczng. Obecnie posiadanie
nieogolonych ndg lub pachwin uchodzi za przejaw
niedbalstwa i lenistwa. Posiadanie gtadkiej skory to
jeden z wyznacznikéw kobieco$ci i chociaz obecnie
réwniez mezczyzni zaczynajg si¢ depilowad, to jed-
nak nadal ta praktyka jest gtéwnie domeng kobiet.

Jedng z praktyk, ktére mlode kobiety stosuja do
poprawy swojego wygladu, jest korzystanie z sola-
rium. Jednakze czg¢sto i regularnie czyni to 23% ba-
danych. Zdecydowana wiekszos¢ raczej nie stosuje
tej praktyki. Taka sytuacja wskazuje, iz respondentki
nie poddawaly si¢ obowiazujacej do niedawna mo-
dzie na opalone cialo.

Kolejne pytanie zawarte w kwestionariuszu an-
kiety dotyczyto zachowan, ktdre maja negatywny
wplyw na zdrowie cztowieka. Respondentki popro-
szone zostaly o wskazanie czestotliwosci wykonywa-
nia czynnosci takich, jak: spozywanie alkoholu, pa-
lenie papieroséw, zazywanie narkotykow, okalecza-
nie si¢ oraz chodzenie w ubraniu nieadekwatnym do
pogody. Zestawienie odpowiedzi badanych prezen-
tuje ponizsza tabela.

Znaczna cze$¢ mlodych kobiet regularnie lub cze-
sto pali papierosy. Jest to najpopularniejsza czynnosc¢
wsrod respondentek, ktéra w znacznym stopniu
szkodzi ich zdrowiu. Wiele mlodych kobiet spozywa
regularnie badz czesto alkohol. Prawie polowa czyni
to rzadko, a tylko jedna na pie¢ dziewczat nigdy nie
pifa. Grupa abstynentek jest bardzo mata i tym sa-
mym wskazuje, ze bardzo miode kobiety siegaja po
ten $rodek odurzajacy.

Nalezy odnotowac¢ fakt, iz ponad 60% responden-
tek nigdy nie zazywalo narkotykéw. Jednakze znacz-
na ich cze¢s¢ narkotyzuje si¢ regularnie badz czgsto,
a 21% czyni to okazjonalnie. Jest to duza grupa bada-
nych. Na podstawie zaprezentowanych danych moz-
na wnioskowa¢, iz istnieje problem narkotykowy
wsrod mlodziezy gimnazjalnej i ponadgimnazjalne;.

Kolejnym zachowaniem szkodzacym zdrowiu jest
okaleczanie sie. Jest to problem dla ponad 30% bada-
nych, z czego znaczna cz¢$¢ rzadko si¢ okalecza, za$
4% czyni to bardzo cz¢sto. Zwigzane jest to z proble-
mami natury emocjonalnej, z ktérymi mtodzi ludzie
nie potrafig sobie poradzi¢. Oczywiscie, przyczyn
tego stanu rzeczy moze by¢ wiele, poczynajac od
przemocy domowej na braku akceptacji samego sie-
bie konczac. Z punktu widzenia prowadzonych tu
rozwazan nalezy wskaza¢, iz blizny na ciele sg wi-
doczng oznaka wolania o pomoc osoby, ktora nie
potrafi poradzi¢ sobie z problemami osobistymi.

Tabela 2. Czestotliwos$¢ wykonywania czynnosci szkodzacych zdrowiu

Jak czgsto wykonujesz nastepujace czynnosci? Nigdy Rzadko Czesto Regularnie Razem
spozywanie alkoholu 19% 46% 28% 7% 100%
palenie papieroséw 32% 9% 16% 43% 100%
zazywanie narkotykow 61% 21% 16% 2% 100%
okaleczanie si¢ 66% 30% 3% 1% 100%
chodzenie w ubraniu nieadekwatnym

do pogody 32% 48% 20% 0% 100%

Zrédlo: badanie wlasne




Znacznej cze$ci badanych zdarza si¢ chodzi¢
ubranym nieodpowiednio do warunkéw atmosfe-
rycznych. Zwiazane jest to, moim zdaniem, albo
z panujacg moda na skape stroje, albo ze ztymi wa-
runkami materialnymi rodziny badanej.

Istotnymi wskaznikami omawianego komponentu
postawy wobec ciala sa odpowiedzi respondentek do-
tyczace posiadania tatuazu, piercingu czy tez celowo
zrobionych blizn. Rozktad odpowiedzi na poszcze-
golne pytania prezentuja ponizsze wykresy.

Wykres 14. Posiadanie tatuazu
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Zrédlo: badanie wlasne

Wigkszos¢ badanych nie posiada tatuazu. Nie
jest to zatem popularna forma zdobnictwa ciala
wsrod przebadanej miodziezy. Fakt ten moze
wynikac z tego, iz zdaniem badanych rysunek
cielesny nie zwigksza atrakcyjnosci fizycznej
jednostki badz z problematyczno$ci w wykona-
niu tatuazu, poniewaz wiekszo$¢ z nich jest
niepelnoletnia. Warto jednak podkreslic, ze
16% respondentek posiada tatuaz. Ten znak cie-
lesny pelni dla nich wiele funkcji: od estetycz-
nej, przez seksualng, na indywidualizujacej
konczac.

Posiadanie piercingu jest o wiele bardziej po-
pularne niz tatuaz.

Wykres 15. Posiadanie piercingu

Zrédto: badanie wlasne

Znaczna grupa badanych ma kolczyki umiesz-
czone w roznych czesciach ciala, na co wskazywaty
wypowiedzi badanych towarzyszace odpowiadaniu
na to wlasnie pytanie. Piercing jest praktyka bar-
dzo popularng wéréd mtodych ludzi. Wigkszosé

rodzicow przywykla juz do mysli, ze ich dziecko
posiada kolczyk w pepku, brodzie czy na ustach.
Ta uleglo$¢ dorostych wobec mody na piercing
wsrod ich dzieci spowodowana jest faktem, iz jest
to nietrwala forma zdobnictwa ciata. Po wycia-
gnieciu kolczyka przekute miejsce zabliznia sie.
Nie jest to mozliwe w przypadku tatuazu czy
blizn.

Wykres 16. Posiadanie celowo zrobionych blizn
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Zrédlo: badanie wiasne

Wigkszos¢ respondentek nie robi sobie celowo
blizn na ciele, jednakze jednocze$nie duza grupa sto-
suje t¢ praktyke. Pozostawia ona trwale $lady, ktore
oszpecaja osobe. Nalezy zaznaczy¢ w tym miejscu, iZ
badane nie tworzg na sobie artystycznych blizn (tzw.
skaryfikacji). Poprzez nacinanie, przypalanie, szar-
panie ciala karza one siebie z réznych powoddw,
o ktérych wspominatam juz powyzej. Jednym z ce-
16w tej praktyki jest oszpecenie ciala, aby zmniejszy¢
jego atrakcyjnos¢. Nie bede jednak w tym miejscu
rozwija¢ tego watku, poniewaz wykracza on znacz-
nie poza zagadnienia podejmowane w niniejszym
opracowaniu i obejmuje perspektywe natury psycho-
logiczne;j.

Rekapitulujac rozwazania dotyczace obrazu
komponentu behawioralnego postawy wobec cia-
la, stwierdzam, iz mlode kobiety przejawiaja duzo
zachowan, ktore skierowane sg przeciw zdrowiu.
Do praktyk tych nalezg przede wszystkim: pale-
nie papieroséw i spozywanie alkoholu. Tym czyn-
no$ciom poddaje si¢ znaczna ilo§¢ badanych.
Cze$¢ z nich zapewne eksperymentuje i poszuku-
je nowych doznan, co jest typowe dla okresu ado-
lescencji. Jednak pewna czes$¢ tych mlodych ko-
biet jest juz prawdopodobnie uzalezniona od
wskazanych uzywek, co niesie ze soba konse-
kwencje natury spolecznej i zdrowotnej. Wiele
dziatan mlodych dziewczat jest ukierunkowanych
na zamaskowanie naturalno$ci ciala, co przejawia
sie chociazby w depilacji czy malowaniu sie. Sg to
praktyki powszechnie stosowane w kulturze za-
chodnioeuropejskiej, jednakze opresyjne wzgle-
dem ciala.



Na podstawie analizy zgromadzonych danych,
wylonitam trzy rodzaje postaw, jakie przejawiaja
miode kobiety wobec swojego ciala. Sa to: postawa
opresyjna, neutralna i akceptacyjna.

Wykres 17. Postawy wobec ciata badanych
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dziewczat poklada w swojej aparycji nadzieje na
lepsze zycie, ktére pojmuja jako zwigzek z zamoz-
nym mezczyzng i posiadanie dobrze platnej pracy.
W wynikach moich badan znalazly potwierdzenie
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Zrédto: badanie wlasne

Najwiecej respondentek przejawia postawe
neutralng wobec swojego ciata. Sg to zatem
dziewczeta, ktore raczej z rozsagdkiem podcho-
dzg do kwestii piekna i zdrowia. Dla nich wy-
glad jest istotny, lecz dbanie o aparycje i upiek-
szanie jej odbywa si¢ w granicach zachowan nie-
szkodzacych zdrowiu jednostki. Najmniej osob
za$ manifestuje postawe opresyjna, ktdra czesto
przejawia sie w zachowaniach szkodzacych zdro-
wiu, takich jak stosowanie uzywek badz tez sa-
mookaleczenie. Dziewczeta, demonstrujace taka
postawe, nie tylko narzucajg rezim swojemu cia-
tu, ktory przeciez wspélczesnie jest czyms$ natu-
ralnym, ale przede wszystkim daza czesto za ce-
ne zdrowia do uzyskania wymarzonej sylwetki.
Te miode kobiety okreslajg siebie przez swoj

wyglad.

Podsumowanie

Przedstawione w niniejszym tekscie dane uka-
zuja uwiklanie mlodych kobiet w swoje ciala. Przez
pryzmat ciala i atrakcyjnego wygladu definiujg one
kobieco$¢. Kobieta musi by¢ atrakcyjna, dlatego
nosi makijaz, niewygodne obuwie i ubrania, stosu-
je ¢wiczenia i diety, aby wpisa¢ si¢ w obowigzujacy
kanon pigkna. Prawie potowa badanych jest prze-
konana, ze mezczyzni w kobietach najbardziej ce-
nig ich wyglad. Dlatego tez tak wiele mtodych

meutralna

akceptacyjna

stowa Nancy Etcoff, ze wyglad jest najlepsza walu-
ta kobiety.

Kobiecos¢ jest projektem, ktory przejawia sie
w dazeniu do doskonatosci ciata. Mimo iz znacz-
na liczba respondentek akceptuje swoje ciato, to
i tak stosuja one wiele zabiegéw majacych na celu
jego udoskonalenie. Socjalizowane od dziecinistwa
do roli kobiety, zdaja si¢ nie dostrzega¢ rezimow
ciala, ktdre organizujg ich codzienng rzeczywi-
stos¢. Traktujg je jako naturalng cze¢s¢ codzien-
nych zabiegéw higienicznych. Neutralizacja cho-
ciazby dyskursu depilacji jest obecnie tak daleko
posunieta, ze kobieta, ktdra nie stosuje tego za-
biegu, uznawana jest za niechlujng i leniwa, a tak-
ze mniej kobiecg niz inne kobiety.

W imie ideatu pigkna wiele z przebadanych re-
spondentek jest w stanie zaryzykowac swoje zdro-
wie, a niekiedy nawet zycie. Taki stan rzeczy wy-
raznie uwidaczniaja dane zaprezentowane na wy-
kresie 7, z ktérego wynika, ze prawie 40% bada-
nych z checig poddaloby si¢ operacji plastycznej.
Tak duze zainteresowanie tymi praktykami wy-
nika z faktu ich daleko posunietej neutralizacji
w kulturze konsumpcyjnej. Obecnie operacje pla-
styczne traktowane sg czesto jako typowe sposoby
dbania o urode. Swiadczg o tym dane zaprezento-
wane przez American Society of Aesthetic Plastic
Surgery.




Prowadzone w tym tekscie analizy doskonale
konkludujg stowa Jeana Baudrillarda: ,(...) zarza-
dzamy wlasnym cialem tak jak wiasnym majatkiem,
manipulujemy nim w taki sposob, jakby byl jednym
z wielu «znaczacych spolecznego statusuv. (...) Od-
zyskane jako narzedzie rozkoszy i wykladnik presti-
zu cialo staje si¢ zatem przedmiotem «pracy osadze-
nia i inwestycji»"*.
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In ,Refleksje” kehren wir zum Gender-Thema zurilick — diesmal prasentieren wir
lhnen den Stoff, den wir wahrend der I. Polnisch-Deutschen Konferenz Gender
Mainstreaming in Edukation gesammelt haben, die im Mai 2010 im Westpommeri-
sches Lehrerfortbildungszentrum stattgefunden hat. Einerseits riickt der Inhalt die-
ser Nummer die Idee des in der Geschichte vom Westpommerschen Zentrum fir
Weiterbildung der Lehrer ersten Treffens der Forscherinnen und der Forscher na-
her, die sich mit der Geschlechtsproblematik in der Edukation beschéftigen, ande-
rerseits gibt das breitere Bild von angesprochenen Themen - einige Auftreten wur-
den um die bisher nichtveréffentlichten Materialien erganzt.

Das Hauptziel der Konferenz war darauf aufmerksam zu machen, dass man vom
Geschlecht in der Edukation nicht nur in den biologischen Kategorien sprechen
sollte, aber auch kulturellen, die sogar mehr als ,naturelle” Gegebenheiten die Ent-
wicklung der Madchen und der Jungen, der Schiilerinnen und der Schiiler beein-
flussen, aber auch soll man nicht die Lehrerinnen und die Lehrer vergessen. Wie
bereiten wir die Jugendlichen zum Funktionieren in der Gesellschaft vor? Welchen
Einfluss nimmt die alltdgliche Sprache auf die Erziehung? Hat das Wissen ein Ge-
schlecht? Das sind nur die wichtigsten Fragen, die man stellen kann, wenn die un-
ten gesammelten Texte gelesen werden.

Der Nachkonferenzverlag kennzeichnet sich durch spezifische, hermetische Struk-
tur, deswegen haben wir auf einige feste Abschnitte von ,Refleksje” verzichtet (wie
Interview, Feuilleton oder Buchrezensionen), damit sofern es méglich ist, die Uber-
mittlung zu vereinheitlichen.

Ich hoffe, dass ,Refleksje” auch in dieser neuen Form lhnen gefallen werden.

Urszula Panka

Direktorin des Westpommerschen
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In der individuellen Auffassung antwortet das Ge-
schlecht fUr die Unterschiede im Verhalten; in der so-
zialen Auffassung ist es eine Art der Nachricht Gber
die Einheit, ein Element der Uberzeugungen und der
Erwartung bezuglich des Funktionierens in der Ge-
sellschaft. Die Grundlage der Genreinterpretation der
Gesellschaft ist das biologische Geschlecht, das durch
den Korper als eine Gruppe von eingeborenen anato-
misch-physiologischen, firr einen Mann und eine Frau
typischen Merkmalen ausgedruckt und beobachtet
wird. Dagegen drickt sich das Kulturgeschlecht (gen-
der), das eine Gruppe von den Merkmalen umfasst,
die im Prozess der Sozialisierung und der Erziehung
erworben werden, in der allgemein verstandenen
Weiblichkeit und der Mannlichkeit aus, bezieht sich
auf die sozialen Relationen zwischen den Frauen und
den Mannern und beeinflusst alle Lebensgebiete: pri-
vat, 6konomisch, sozial, politisch und kulturell.
(Geschlechtstypisierung in Schulen, S. 4)

Es weckt keinen Zweifel, dass der Modell der Mann-
lichkeit als zusammengesetzter Komplex von kultu-
rellen Mustern in den letzten Jahrzehnten den weit-
gehenden Wandlungen unterliegen hat. Die be-
stimmten Muster haben in den neuen Bedingun-
gen den Vorzug der ,NatUrlichkeit” und der Ad-
aquatheit verloren, gleichzeitig haben aber den
humanistischen Vorzug gewonnen; das bedeutet
jedoch nicht, dass wir mit der Krise der Mannlichkeit
tout court zu tun haben. Wenn wir die Krise der
Mannlichkeit ernst betrachten méchten — und nicht
als Versuch einer moralischen Panik - soll man das
beschriebene Phdanomen in den breiteren Kontext
der kulturellen Wandlungen einschreiben.

(Schicksal von Dinosauriern, S. 7)

Die Gestaltung der Genreidentifizierung beginnt
von den ersten Lebenstagen als Ergebnis der Inter-
aktion einer Einheit mit der Umgebung sowie inne-
ren Regulationsmechanismen. Die sozialisierenden
Faktoren mit der starksten Wirkung sind: Familie,
gleichaltrige Gruppen, Literatur, Massenmedien und
Schule. Wie Mazurkiewicz schreibt, der junge
Mensch, der seine Bildung auf der Etappe der Ober-
schule abschlief3t, verbrachte mit den Lehrern un-
gefdhr dreizehn tausend Stunden — mehr als mit
den Eltern und den Gleichaltrigen. In dieser Zeit
nimmt die Schule den riesigen Einfluss auf den Pro-
zess der Gestaltung von Geschlechtsrollen. Die
Muster der Weiblichkeit und der Mannlichkeit liefern
vor allem die Lehrbicher, die Organisation der Ar-
beit und des Raumes in der Schule sowie Verhalten
der Lehrerinnen und der Lehrer gegenlber den
Schilerinnen und den Schilern.

(Weggefallen und abwesend, S. 8)

Die Kenntnis der Fremdsprachen ist heute die un-
entbehrliche Fahigkeit, deswegen schreibt sie sich
in das Bildungssystem als festes und unerlassliches
Element ein. Durch das Bildungssystem versteht
man die Teilnehmer des didaktischen Prozesses, d.h.
Lehrer mit ihrer Kompetenzen, Arbeitsmethoden
und Schler mit ihren Beddrfnissen, Moglichkeiten
und Motivation zum Lernen, sowie die Bildungsin-
halte und Lernumgebung. Alle diese Elemente
mUssen miteinander wirken und gesellschaftlich
genannte Ziele realisieren, die die Gesellschaft durch
das effektives Funktionieren des gesamten Systems
erreichen will. So verstandenes Bildungssystem soll-
te einen offenen Charakter haben, mit der Entwick-
lung der Wissenschaft und der gesellschaftlichen
Entwicklung evaluieren sowie im Zusammenwirken
und der Verbindung mit dem Erziehungssystem
funktionieren.

(Die Frau trdumt von groler Kiiche, S. 10)

Das Ziel unseres Textes ist es die Fragen zu berUhren,
die mit dem Geschlecht in den modernen
Lehrblchern zum Lehren der polnischen Sprache
als der Fremdsprache verbunden sind. Die
vorgenommene Analyse stellt dar, auf welche Art
und Weise die weiblichen und mannlichen
Gestalten konstruiert werden. Es wurde die
Anwesenheit von schweren Themen analysiert, wie
Diskriminierung hinsichtlich des Geschlechts, die
Teilnahme der Frauen an der Politik, Scheidungen
oder Einsamkeit von Wahl.

(Geschlecht der Lehrbiicher, S. 11)



Geschlechtstypisierung in Schulen

Psychologische Konsequenzen in der Entwicklung des Kindes

Monika Marcinkowska-Bachlinska
Lodzer Universitat

In der allgemeinen Definition ist das Geschlecht eine
Gruppe von Organismus-Merkmalen, die seine Fahigkeit
zum Erzeugen der Fortpflanzungszellen bedingen, die
Zeugen und Erziehung des Nachwuchses ermoglichen.
Die ausfiihrlichen Definitionen des Geschlechts basieren
auf elf Kriterien, die eine Vielzahl und eine Vielfalt der
Aspekte dieses Begriffs zeigen - die eines der wichtigsten
sozialen lesbaren Kriterien fiir die Unterscheidung der
Menschen ist. In der individuellen Auffassung antwortet
es fir die Unterschiede im Verhalten; in der sozialen
Auffassung ist es eine Art der Nachricht iiber die Einheit,
ein Element der Uberzeugungen und der Erwartung be-
ziiglich des Funktionierens in der Gesellschaft. Die
Grundlage der Genreinterpretation der Gesellschaft ist
das biologische Geschlecht, das durch den Korper als ei-
ne Gruppe von eingeborenen anatomisch-physiologi-
schen, fiir einen Mann und eine Frau typischen Merk-
malen ausgedruckt und beobachtet wird. Dagegen driickt
sich das Kulturgeschlecht (gender), das eine Gruppe von
den Merkmalen umfasst, die im Prozess der Sozialisie-
rung und der Erziehung erworben werden, in der allge-
mein verstandenen Weiblichkeit und der Mannlichkeit
aus, bezieht sich auf die sozialen Relationen zwischen den
Frauen und den Méannern und beeinflusst alle Lebensge-
biete: privat, 6konomisch, sozial, politisch und kulturell.

Die Gleichheit des Geschlechts wird als die Freiheit
der Einheit zur Entwicklung der eigenen Fahigkeiten,
zum Entscheiden ohne Einschrankungen, die durch die
Geschlechtsrolle aufgeworfen wurden, definiert. Die
Gleichheit setzt gleiche Benutzung durch die Frauen und
die Ménner von den sozial geschitzten Giitern, Moglich-
keiten, Ressourcen und der Preise voraus. Das Ziel der
Gleichheit ist nicht dazu zu fithren, dass die Frauen und
die Mianner gleich sind, aber dass ihre Moglichkeiten
und Lebenschancen gleich sind.

Die Schule, durch Propagieren eines ,angemessenen”
Geschlechtsmusters kann den negativen Einfluss, sowohl
auf die Midchen, wie auch auf die Jungen ausiiben. Die
Médchen verlieren den Glauben in eigene Moglichkeiten
und wiahlen den ,.fiir die Frauen angemessenen Lebens-
weg statt des mit ihren eigenen Aspirationen einherge-
henden Weges. Dagegen bringt der Zusammenstof3 mit
der Wirklichkeit, den Schwierigkeiten im Abschluss der

guten Schule oder im Finden der gut bezahlten Arbeit
(Ernédhrer der Familie) den Jungen, von denen man die
Erfolge erwartet und die in der Uberzeugung von der Un-
begrenztheit eigener Moglichkeiten aufwachsen, die Frus-
trationen und die entarteten Verhalten. Die Schule erwei-
tert den Freiheitsraum, wenn sie der Geschlechtsstereoty-
pisierung gegenwirken wird und die Bedingungen bildet,
dass die jungen, Volljahrigkeit erreichenden Menschen
die individuellen Konzeptionen der Genrerollen ausarbei-
ten konnen. Die bewussten, selbststindig und kritisch
denkenden Menschen, die Verantwortung fiir persénli-
che Wahlen nehmen konnen, sind die Bedingung fiir die
Demokratisierung des sozialen Lebens. Das Bildungssys-
tem, indem es von den sozialisierenden Praxen weggeht,
die die stereotype Einstellung zur Weiblichkeit und
Minnlichkeit bilden, wird seine Grundziele erfolgreicher
realisieren: allseitige Entwicklung der Personlichkeit von
Schiilern sowie Vorbereitung der Kinder und der Jugend-
lichen zum Funktionieren im erwachsenen Leben.

Die Schule, durch die Unterstiitzung der holistisch ver-
standenen Gesundheit, muss sich um die Gestaltung des
Bildes eines offenen Menschen, der die stereotypen Muster
der Ménnlichkeit und der Weiblichkeit tiberschreitet, der
kritisch die Zusammenhanglosigkeit der Ubermittlungen
der nachmodernen Kultur bemerkt, kommunikativ, tole-
rant und bereit zur Zusammenarbeit ist, kiimmern.

Zur Realisation der oben gestellten Postulate sollte sie
ohne Betonung, aber mit der Akzeptanz der Geschlechts-
unterschiede, und auch ohne kiinstliche und nicht be-
rechtigte (obwohl berechtigte im Rahmen der Kultur
und der heutigen Ordnung: Freimarkt-, politischen) Be-
wertung und Opposition gelangen. Durch die Teilnahme
an der Erlauterung der Wirklichkeit sollte sie diese also
nicht unter dem Gesichtspunkt der Genreschemas erkla-
ren; wahrend der Vorbereitung zum Erfiillen der Rollen
in der Gesellschaft kann sie nicht durch die Befehle der
Genrerollen begrenzt sein.

Die Identitdt kann nicht aufler der Kultur erreicht
werden, deswegen geht es hier nicht um die Anderung
der Tradition, der Normen oder der Werte, sondern um
ihre Plastizitit und Offenheit auf einen Menschen, und
auch um Gestalten dieser zu den Faktoren der freien Ein-
heitsentwicklung.



Zwei Perspektiven

Geschlechtsrollen der Lehrerinnen und der Lehrer

Anna Maria Wréblewska
Mikotaj-Kopernik-Universitat in Thorn

Wihrend der Arbeit bei der Organisation der
Schulungen in der Diskriminierungsgegenwirkung
ist mir eingefallen, die Stellungen der Lehrerinnen
und der Lehrer gegeniiber den Geschlechtsrollen,
vor allem aus der Hinsicht auf eigene Forschungs-
interessen sowie verhdltnismafiige Leichtigkeit die-
ser Untersuchung aus der Hinsicht auf die Zugidng-
lichkeit der Forschungsprobe, zu untersuchen.

Die Lehrer und die Lehrerinnen von meiner For-
schungsprobe bevorzugen tiberwiegend den Partner-
modell der Familien, in dem der Mann und die Frau
fast die gleiche Zeit der Arbeit widmen, die beiden
sich gleichsam mit dem Haus und den Kindern be-
schiftigen, also solchen, der das Familienleben mit
der Berufsarbeit in Einklang bringt. Alle Untersuch-
ten sind fiir die Anwesenheit der Frauen im offentli-
chen Leben, die Mehrheit von ihnen unterstiitzt die
Aktivitdten fiir die stdrkere Teilnahme der Frauen
im offentlichen Leben. Jedoch gefragt nach den be-
stimmten Tétigkeiten, die man fir das Erreichen
dieses Ziels unternehmen koénnte, z.B. Gesetz iiber
minimale Sitze fiir Frauen in der Regierung, Verwal-
tung usw., stellt sich heraus, dass sie durch weniger
als die Hilfte akzeptiert werden. Es geschieht so, ob-
wohl der hohe Anteil von den Befragten die Proble-
me der Frauen beziiglich der Aktivitdt im 6ffentli-
chen Raum bemerkt, wie geringere Chancen fiir po-
litische Karriere, niedrigere Einkommen oder héhe-
re Chancen fiir Arbeitsverlust.

Alle Lehrer und Lehrerinnen sind nicht damit
einverstanden, dass die im Vergleich zu den Mén-
nern niedrigeren Qualifikationen und Kompeten-
zen sowie unrichtige Veranlagung sind die Ursache
dafiir, dass wenige Frauen die verantwortlichen 6f-
fentlichen Funktionen erfiillen. Die Mehrheit von
ihnen sieht die Ursache fiir diesen Tatbestand eher
in der Belastung durch Hausverpflichtungen sowie
Dominanz der Ménner im 6ffentlichen Leben. Die

Ambitionen der Frauen im Zusammenhang mit
dem beruflichen Aufstieg werden durch tiber drei
Viertel von Befragten damit erlautert, dass die
Frauen beweisen mochten, dass sie einen Erfolg im
beruflichen Leben erzielen konnen und hier nicht
schlimmer als andere sind sowie das Interesse an
der beruflichen Arbeit haben, dagegen werden die
Minner hauptsachlich durch Geld motiviert. Be-
ziiglich der Veranlagung zu verschiedenen Berufen
(mit Ausnahme des Bergmannes) haben die mehr-
heitlichen Befragten festgestellt, dass das Ge-
schlecht keine Rolle spielt. Jedoch die Lehrer und
die Lehrerinnen betreiben die geschlechtsbeding-
ten Stereotypen, was sich durch die Aussagen tiber
den Beruf Bergmann, aber auch Polizist, Masseur,
Sekretdrin, Krankenschwester, Putzfrau und ...
Lehrerin zeigt.

Es scheint, dass das Problem der Empfindlichkeit
auf die weit verstandene Diskriminierungspolitik in
der polnischen Schule langsam bemerkt wird. Die
Lehrer und die Lehrerinnen nehmen an den Werk-
stitten teil, die zur Leitung von Gleichheitsunter-
richten vorbereiten, benutzen die Lehrbiicher mit
den Szenarien iiber Toleranz, Gleichheit, Vielfaltig-
keit, teilen sich mit ihren Erfahrungen und Ideen
der guten Praxis. Leider sind das eher in ihre Arbeit
engagierte Einheiten, die sich fiir eigene Hand be-
mithen, die ihrer Meinung nach wichtige und not-
wendige Problematik in die Schule einzuleiten. Es
fehlt eine systemische Férderung von der Seite der
Bildungsbehorde, der Analyse von Lehrbuchinhalten
beziiglich der Sprache sowie der stereotypen Gestalt-
darstellung. Bestimmt sollte man auch das Betrach-
ten der Geschlechtsrollen in die Bildungs- und Wei-
terbildungsprogramme fiir Lehrerinnen und Lehrer
einleiten und sie zur Aufnahme dieser Problematik
in der alltdglichen Arbeit mit den Schiilern und den
Schiilerinnen zu ermuntern.



Wann beginnt

die Geschlechtssozialisation?

Analyse von Gebieten der Genresozialisation

Grazyna Osak

Lehrerin im Offentlichen Kindergarten Nr. 29 in Stettin

Oft denken wir dariiber nach, warum der Junge in
eine Hysterie gerdt, wenn er einen rosa Pullover anzu-
ziehen hat oder im Paar mit einer Freundin zu stehen
hat? Das Méadchen will nicht mit einem Jungen spielen,
aber lauft sogar mit dem kleinsten Problem zur Lehre-
rin oder dem Erwachsenen. Woher kommen diese ge-
waltigen Reaktionen bei den Kindern, und bei anderen
die Neigung zur Riickziehung und Unféhigkeit zum
Zurechtkommen ohne Hilfe oder Akzeptanz der Er-
wachsenen? Warum beanspruchen die Jungen den
mehrheitlichen Raum, ohne dass sie auf die ,,in den
Ecken stehenden” Maddchen aufmerksam werden?

Im Kindergarten gibt es die Maskulinisierungs-
und Feminisierungsprozesse nicht nur in den Bezie-
hungen zwischen den Lehrern, anderen Angestellten
der Anstalt und den Kindern, aber auch in den Relati-
onen zwischen den Gleichaltrigen. Die Kinder im
Kindergartenalter wissen ausgezeichnet, welche Spiel-
sachen fir ihr Geschlecht entsprechend sind und wel-
che Verhalten fiir Mddchen, und welche fiir die Jungen
angemessen sind. Es wird auch der sog. Genresepara-
tismus beobachtet.

Schon die jiingsten Kinder spielen und kontaktie-
ren sich in den Eingeschlechtsgruppen. Selten sind die
Spiele der Jungen mit den Méadchen, und wenn solche
Erscheinung vorkommt, dann in der Konfiguration:
ein Madchen und einige Jungen oder ein Junge in der
Midchengruppe. Gleichzeitig spielen die Jungen in
den grofleren Gruppen als die Madchengruppen, be-
anspruchen mehr Raum, und in ihren Spielen gibt es
ein Hierarchieelement, wobei die wichtige Rolle hier
Aggression und physische Kraft spielt.

Irgendwelche Integration der Lehrer stofit auf den
heftigen Widerstand der Kinder. Der Grund fiir dieses
Verhalten kénnen manche Praxen der Kindergarten-
lehrer sein, die darin bestehen, dass die gleichaltrigen
Gruppen in die Jungen und die Midchen geteilt wer-

den. Im offiziellen Diskurs der Lehrer erfiillt die Ge-
schlechtsdifferenzeirung organisatorische Funktio-
nen: ermoglicht schnelle Teilung in Gruppen, diszipli-
niert Kinder und hilft Ordnung zu bewahren. Den
erwihnten Praxen folgt jedoch die Stellung des Ge-
schlechtes als einer binaren Kategorie, und das bedeu-
tet, dass die Kinder einen Zwang zur Identifizierung
und Lokalisierung in der sozialen Struktur der Grup-
pe spiiren - entweder als Madchen oder als Jungen.
Keine andere Option ist méglich. Solche Situation ver-
ursacht die Reproduktion des bestimmen Geschlechts-
regimes. Wilchins kennzeichnet ihn durch Annahme
von fiinf Regeln: es gibt nur zwei Kasten; (2) jeder
muss in einem Kasten sein; (3) es gibt keinen Zwi-
schenraum; (4) man kann nicht den Kasten wechseln;
(5) man kann nicht den Kasten wihlen. Zusammen
mit der Vergeschlechtigung der gleichaltrigen Gruppe
sind diese Kinder, die sich auf das Gebiet des Gegen-
geschlechts zu treten wagen, auf die Stigmatisation
ausgesetzt, weil sie sich anders verhalten. Die Teilun-
gen in die Geschlechtsgruppen basieren auch auf den
Stereotypen beziiglich der Madchen und der Jungen
sowie widerspiegeln die vorhandenen Hierarchien
zwischen den Frauen und den Médnnern. Die hier ge-
nannten Aktivitdten der Lehrer tragen, oft unabsicht-
lich, zum Verstirken der Grenzen zwischen den Ge-
schlechtern bei.

Die Vertiefung der Geschlechtsstereotypen durch
die gleichaltrigen Gruppen, die Biicher fiir die Jings-
ten, die Schulbiicher und Media vervollstindigen diese
Wirkung. Wir wachsen in der jeweiligen Kultur auf,
wir kennen keine anderen Verhaltensmuster, unsere
Eltern, Grof3eltern verhielten sich dhnlich, und wir ah-
men die traditionelle Welt nach. Spater werden wir zu
den Lehrern und tiberweisen unseren Schiitzlingen
das, was wir im Laufe unserer personlichen Sozialisa-
tion feststellten.



Schicksal von Dinosauriern

Mannlichkeit als ein Relikt und eine Falle

Michat Sokolski

Stettiner Universitat

Der Begriff von ,Krise der Mannlichkeit” wurde
populdr sowohl in den humanistischen Wissenschaf-
ten, wie auch in der Ratgeber-Literatur sowie vielge-
lesenen illustrierten Schriften. Wie immer in solchen
Situationen ist ein breit eingesetzter Begriff mit einer
Reihe von nichtidentischen Inhalten verbunden.

Erstens ist jede Krise eine beunruhigende und un-
erwiinschte Abweichung vom giinstigen und norma-
len Zustand. Fiir Beschreibung der Krise muss man
zuerst eine Situation als Krisenlage bewerten, also
nicht normal: davon erfolgt, dass im Begriff der Kri-
se sowohl der beschreibende, wie auch der normative
Inhalt enthalten ist. Zum anderen, weil in der Kri-
senlage die giiltige gesellschaftliche Ordnung und
(oder) naturelle Ordnung bedroht wird, kann die
Krise sowohl die Einheiten, die Institutionen, wie
auch die ganzen Gesellschaften bedrohen. Der Aus-
rufung der Krisenlage folgt normalerweise die Auf-
nahme der vorbeugenden Aktivitdten — der Krise
kann man und soll man entgegenwirken. Drittens
kann man in einigen Krisenformen dafiir sein, dass
die dafiir verantwortlichen Gruppen, Einheiten und
Institutionen oder wenigstens die Nutzniefler des
neuen (Krise- oder Nachkrise-) Sachverhaltes ge-
nannt werden. Endlich viertens kann man die Hilfe
und die Genugtuung fiir die durch die Krise benach-
teiligten Gruppen und Einheiten verlangen.

Das alles verursacht, dass jeder soziale Wandel
vom Standpunkt einiger Gruppen, Institutionen und
Einheiten fiir die Krise gehalten werden kann: alles
hingt davon ab, welcher Zustand von wem fiir nor-
mal, naturell, richtig und giinstig gehalten wird.
Dem folgt die nichste wichtige Konsequenz - die Si-
tuation kann nur durch potentielle Beschidigte fiir
Krisenlage gehalten werden, sie kann nicht objektiv
bewertet werden. Uberdies kann der Statut der Opfer
in bestimmten Bedingungen rentabel sein: davon
wissen z.B. die Arbeitgeber und ihre Organisationen,
die ein Bild des durch absurdes Arbeitsrecht benach-
teiligten Unternehmers kreieren, wissen die Tabak-
konzerne, die das Recht ihrer Kunden zum Rauch-

vergiften wehren. Doch ist ,die Krise in der Tabak-
industrie” auch eine Krise.

Nicht anders gibt es mit der ,Krise der Mannlich-
keit”, die vom Standpunkt der beschadigten Gruppen
gesehen wird: von diesem Standpunkt mochte ich
mich eindeutig distanzieren. Es weckt keinen Zwei-
fel, dass der Modell der Mannlichkeit als zusammen-
gesetzter Komplex von kulturellen Mustern in den
letzten Jahrzehnten den weitgehenden Wandlungen
unterliegen hat. Die bestimmten Muster haben in
den neuen Bedingungen den Vorzug der ,Natiirlich-
keit” und der Addquatheit verloren, gleichzeitig ha-
ben aber den humanistischen Vorzug gewonnen; das
bedeutet jedoch nicht, dass wir mit der Krise der
Minnlichkeit tout court zu tun haben. Wenn wir die
Krise der Mannlichkeit ernst betrachten mochten -
und nicht als Versuch einer moralischen Panik - soll
man das beschriebene Phanomen in den breiteren
Kontext der kulturellen Wandlungen einschreiben.

Ich habe entschieden, zwei Analysen zusammen-
zustellen, die diese Bedingung erfiillen: Beschrei-
bung des kulturellen Musters der gleichldufigen Lie-
be, die durch Anthony Giddens in der Arbeit Wand-
lungen der Intimitit dargestellt wurden sowie das
Bild der Mannlichkeit als einer sozialen Falle, das im
Buch Krise der Mdnnlichkeit in der modernen Kultur
von Zbyszko Melosik dargestellt wurde. In den bei-
den Konzeptionen haben wir mit der Beschreibung
von dhnlichen Tatsachen zu tun, wobei sie anders be-
wertet werden, dem wiederum andere praktische Di-
rektiven folgen.

Gemafl der Konzeption von Giddens gibt es keine
»Krise der Méannlichkeit” - wir haben jedoch mit der
ibergreifenden Transformation der Sitten mit gro-
em emanzipatorischem Potential zu tun.

Im Licht der Konzeption von Melosik ist die Krise
der Méannlichkeit nur Anzeichen einer breiteren Kri-
se der Rationalitét, angesichts deren ist die eigentlich
noch nicht geformte Einheit ganz kraftlos. Die Bil-
dungsinstitutionen konnen jedoch - und sollten - ihr
eine zumutbare Hilfe leisten.



Weggefallen und abwesend

Geschlechtsrollen in polnischen Schulbiichern

Sabina Czajkowska-Prokop

Germanistin, Lehrerkollegium fiir Fremdsprachen in Breslau

Die Gestaltung der Genreidentifizierung beginnt
von den ersten Lebenstagen als Ergebnis der Interak-
tion einer Einheit mit der Umgebung sowie inneren
Regulationsmechanismen. Die sozialisierenden Fakto-
ren mit der stirksten Wirkung sind: Familie, gleich-
altrige Gruppen, Literatur, Massenmedien und Schule.
Wie Mazurkiewicz schreibt, der junge Mensch, der
seine Bildung auf der Etappe der Oberschule ab-
schlie3t, verbrachte mit den Lehrern ungefihr drei-
zehn tausend Stunden - mehr als mit den Eltern und
den Gleichaltrigen. In dieser Zeit nimmt die Schule
den riesigen Einfluss auf den Prozess der Gestaltung
von Geschlechtsrollen. Die Muster der Weiblichkeit
und der Mannlichkeit liefern vor allem die Lehrbii-
cher, die Organisation der Arbeit und des Raumes in
der Schule sowie Verhalten der Lehrerinnen und der
Lehrer gegeniiber den Schiilerinnen und den Schii-
lern.

Es konnte scheinen, dass das Geschlecht der Schii-
ler keine groflere Bedeutung hat: offizielle Bildungs-
programme in der polnischen Schule sind gleich fiir
beide Geschlechter; sind in der Anlehnung um die
konstitutionellen Aufzeichnung iiber die Gleichheit
der Biirger konstruiert. In den Bildungszielen unter-
streicht man die Subjektivitat der Schiiler sowie die
notwendige Entwicklung solcher Stellungen, wie: To-
leranz und Offenheit auf Andersartigkeit, Gleichheit
(darunter der Frauen und der Ménner), Achtung und
Demokratie.

Inzwischen zeigt die Analyse des tatsachlichen
Funktionierens der Schule sowie der durch sie gestal-
teten Stellungen, dass die angenommenen Bildungs-
ziele nicht realisiert werden. Wie Dorota Pankowska
unterstreicht, in den Lehrbiichern und den Lernpro-
grammen werden fast vollstindig die Inhalte tiber an-
dere Rassen, Kulturen, Religionen, einige européische
Lander (wie Albanien, Portugal und Ungarn), Litera-
tur und Kunst aufler des Westeuropas ausgelassen,
und wenn die schon erwéihnt werden, dann im Kon-

text der exotischen Merkwiirdigkeiten, Versklavung
und des Bedrdngnissen, womit die die Stereotypen
iiber Unbeholfenheit und Schwiche der Rassen, Nati-
onalitdten oder der Kulturen intensivieren.

Auch werden die Muster der Méannlichkeit und der
Weiblichkeit unredlich, und oft nicht wahr dargestellt.
Das alles ist jedoch nicht in den offiziellen Bildungs-
programmen enthalten, sondern erscheint aufler der
Didaktik und ist die Widerspiegelung vom u.a. um-
gangssprachlichem Wissen, der herrschenden sozial-
kulturellen Ordnung, der herrschenden Vorurteilen.

Die Darstellungsweise der Bilder der Weiblichkeit
und der Méinnlichkeit in den Lehrbiichern hat natiir-
lich bestimmte Folgen. Die Frauen benutzen nicht ihre
Maoglichkeiten und Fihigkeiten, wihlen den stereoty-
pen Weg der beruflichen Entwicklung. Den Jungen
bringt man bei, dass sie besser sind, riesige Moglich-
keiten haben, dass die Welt ihnen offen steht - und das
Leben verifiziert schnell diese Anschauungen, was die
Frustrationen, Gefiihl des Unrechtes, der Enttau-
schung verursacht, manchmal zum Selbstmord oder
der Gewalt fithrt. Die Bilder der Frauen und der Mén-
ner, die in den Lehrbiichern dargestellt werden, sind
nicht realistisch, weil sie nicht die Wirklichkeit wider-
spiegeln, aber an die Stereotypen stiitzen. Notwendig
sind als die Aktivititen, die der Umwandlung der in
den Lehrbiichern dargestellten Geschlechtsmustern
dienen.

Im Zusammenhang mit der im Schuljahr 2009/2010
eingeleiteten neuen Programmbasis entstand die Not-
wendigkeit, neue Lehrbiicher zu schreiben oder die
Ausgeber mussten sich um den Eintrag von vorhande-
nen Lehrbiichern in die Liste von Materialien, die zum
Schulgebrauch zugelassen sind, bewerben. Also viel-
leicht auch Polen wartet eine Gruppe von Expertinnen
und Experten ab, die von der Nichtzulassung der
Lehrbiicher, die stereotyp die Geschlechtsrollen der
Frauen und der Minner zeigen, zum Schulgebrauch
entscheiden werden.



Androzentrismus
in der polonistischen Edukation

Erwagungen liber die Lehrbucher
und die MEN-Kulturtexte fiir Gymnasium

Sabina Waleria Switatla
Breslauer Universitat

Dieser Text zielt auf die Darstellung der Ergebnisse
einer sprachlichen Analyse, die innerhalb von den Gym-
nasiumlehrbiichern zur polnischen Sprache durchge-
fithrt wurde. Der ausfiihrlichen Untersuchung wurden
die Wendungen, die an die Lehrlinge gerichtet werden,
die Anweisungen und die Erlduterungstexte in den Bii-
chern fiir Schiilerinnen und Schiiler unterzogen. Es wur-
de auch die Abwesenheit des Prinzips gender balance in
der Auswahl der Kulturtexte fiir die 3. edukative Etappe
beriihrt. Die Arbeit wird durch die Ergebnisse einer Um-
frage vervollstandigt, die unter 90 Personen im gymna-
sialen Alter durchgefithrt wurde.

In 2005 wurde die Publikation von Malgorzata Kar-
watowska und Jolanta Szpyra-Kozlowska unter dem Titel
Geschlechtslinguistik. Sie und er in der polnischen Spra-
che. (Lingwistyka plci. Ona i on w jezyku polskim) verof-
fentlicht. Die Autorinnen haben in einem der Abschnitte
»ausgewdhlte polnische Schulbiicher (...) hinsichtlich der
sprachlichen Unsichtbarkeit der Frauen” betrachtet (M.
Karwatowska, J. Szpyra-Kozlowska, Geschlechtslinguis-
tik. Sie und er in der polnischen Sprache, Lublin 2005). Sie
haben festgestellt, dass in jedem untersuchten Lehrbuch
stofit der Leser auf das Phanomen dieser Unsichtbarkeit.
Sie haben unterstrichen, dass es im verschiedenen Grad
und der Intensitit vorkommt. Wie soll man damit zu-
recht kommen?

Es weckt keine Zweifelhaften, dass eine Reform not-
wendig ist. Die fehlende gender balance stort auch Gym-
nasialisten. Unten gibt es einige der Antworten auf die
Frage von der Umfrage, ,Hattest du etwas in der Aus-
wahl der im Unterricht benutzten Texte gedndert? Wenn
ja, dann was?™:

o Ich mochte, dass die Zahl von schreibenden Frauen und
Minnern dhnlich wird. Dass es mehr Frauenwerke gibt,
weil ich mich fiir den Stil der Fraueninhalte interessiere”.

o ,Es gefillt mir nicht, weil es gleich sein sollte”.

o ,Besser, wenn es gleich wird”.

o ,Nein. Das Geschlecht hat fiir mich keine gréfere Be-
deutung, ich mochte, dass die Zahl von Werken beider
Geschlechte im Unterricht ausgeglichen wird”.

o ,Meiner Meinung nach ist das Diskrimination. Ob-
wohl es mir scheint, dass die Manner mehr Biicher als
die Frauen schreiben (...)".

o ,Das gefillt mir nicht, es soll mehr Frauen in unserer
Edukation ausgewahlt werden, weil wir viele polnische
Kiinstler haben, von denen wir nichts wissen”.

o ,Ich denke, dass das Geschlecht fiir die Empfindlich-
keit des Menschen nicht ausschlaggebend ist, die Wer-
ke von Frauen und Ménnern qualifiziere ich gleich,
obwohl ich meine, dass wir zu wenig von der Frauen-
kiinstlern sprechen und vielleicht etwas verlieren. Ich
wiirde gern mehr Werke der Kiinstlerinnen kennen
gelernt”.

o ,,Ich mochte, dass mehr Texte von der Hand der Frau-
en bearbeitet wird. Sie sind so gut wie diese der Mén-
ner, aber sind unterschitzt”.

o ,Die Frauen sind unterschatzt. Ich hoffe, dass es dn-
dert”.

o ,Das stort mich etwas. Es sollte gleich sein. Und weil
es mehr Texte von Mannern gibt, denken alle, dass die
Minner bessere Schriftsteller sind”.

o ,Das gefallt mir sehr nicht, weil ich sowohl die Welt-
anschauung von Frauen vom Anbeginn an kennen
mochte.”

o ,Im Verzeichnis der Lektiiren gibt es zu wenig Biicher,
die durch die Frauen geschrieben wurden”.

Die zitierten Aussagen beinhalten viel Wahrheit und
sind ausreichende Ursache dafiir, damit iiber die Aus-
wahl der MEN-Texte, aber auch Texte aufier des schuli-
schen Lektiirekanons, die durch die Lehrerinnen und
Lehrer als zusatzliche Literatur empfohlen wird, nachge-
dacht wird.

Auf der Basis des untersuchten Stoffes wird das Pha-
nomen der Geschlechtsdiskriminierung, mittelbaren
Diskriminierung, unbewussten Diskriminierung sicht-
bar, die ihre Quellen in der gesellschaftlichen und kultu-
rellen Praxis haben, die eine Ungleichheitssituation
schaffen. Beachten wir, dass man jeder Erscheinung der
Diskriminierung vorbeugen muss. Am besten ist es, die-
se Pravention in der Schule zu beginnen.
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Die Frau traumt

von grof3er Kiiche

Stereotypen von Geschlechtsrollen im Lehrprozess

der deutschen Sprache

Sylwia Rapacka

Institut fliir Germanistik an der Lodzer Universitat

Die Kenntnis der Fremdsprachen ist heute die un-
entbehrliche Fihigkeit, deswegen schreibt sie sich in
das Bildungssystem als festes und unerldssliches Ele-
ment ein. Durch das Bildungssystem versteht man die
Teilnehmer des didaktischen Prozesses, d.h. Lehrer mit
ihrer Kompetenzen, Arbeitsmethoden und Schiiler mit
ihren Bediirfnissen, Méglichkeiten und Motivation
zum Lernen, sowie die Bildungsinhalte und Lernumge-
bung. Alle diese Elemente miissen miteinander wirken
und gesellschaftlich genannte Ziele realisieren, die die
Gesellschaft durch das effektives Funktionieren des ge-
samten Systems erreichen will. So verstandenes Bil-
dungssystem sollte einen offenen Charakter haben, mit
der Entwicklung der Wissenschaft und der gesellschaft-
lichen Entwicklung evaluieren sowie im Zusammen-
wirken und der Verbindung mit dem Erziehungssystem
funktionieren.

Das in den Lehrbiichern fiir Deutsch (als Fremd-
sprache) kreiertes Stereotyp der weiblichen und der
mannlichen Rolle wird vor allem durch die eindeutige
Zuteilung von Aufgaben, Pflichten und Aktivitétsfor-
men jedes Geschlechtes verfestigt.

Die Gestalt der Frau in den Lehrbiichern ist eine
Person, die emotionell die Familienmitglieder unter-
stiitzt. In allen Beschreibungen werden ihre Charak-
terziige, aber nicht Fahigkeiten und berufliche Quali-
fikationen dargestellt. Die Frauen sind tiblich lieb, nett,
hilfreich, gut. Und trdumen sie von grofier Kiiche.

Wenn die Jungen die Freizeit verbringen, dann am
Computer. Der Computer und der Sport sind die hiu-
figsten Hobbys der dargestellten jungenhaften und
mannlichen Gestalten. Unter ihren Trdumen sieht man
auch Stereotypen: die Jungen trdumen vom Beruf des
Sportlers oder des Ingenieurs, die Manner vom grofien
Haus mit der Garage.

Trotz vieler Umwandlungen in der Edukation und ein-
geleiteten Reformen, die der Erhéhung der Lernqualitit
dienen, aber auch das Eliminieren der Geschlechtsstereo-
typen dienen - die Lehrbiicher, darunter auch diese fiir
Deutsch, zeigen immerhin dasselbe Bild der Frauen und
der Ménner, bieten denselben oder dhnlichen personli-
chen Muster in den Gestalten der Lehrbuchprotagonisten,
der durch das stereotype Betrachtung der weiblichen und
ménnlichen Rollen in der Gesellschaft bedingt wird.

Die Aufgabe des Deutschlehrers, der die Lehrbiicher
mit solchen Vorurteilen benutzt, ist den Inhalt mit ande-
ren Stoffen zu ergédnzen und das Problem mit den Schii-
lern zu besprechen, damit die richtige soziale Stellung
ausgebildet wird. Fiir den Lehrer/die Lehrerin der Fremd-
sprache ist das eine schwere Aufgabe, weil sich er/sie mit
den Stereotypen des eigenen und fremdsprachigen Kul-
turgebietes auseinandersetzen muss. Wéahrend der Sensi-
bilisierung der Schiiler auf die Gleichheit der Kulturge-
schlechter muss er vieler Unterschiede im Betrachten der
Rollen von Frauen und Ménnern im Land der Zielspra-
che und im eigenen Land bewusst sein.

Im Lehrprozess der Fremdsprache soll man die Rolle
des Lehrers unterstreichen, der sich als der Veranstalter
des Bildungsprozesses und der Erziehung durch die aus-
gezeichneten Sprachkompetenzen, padagogisches, sozia-
les Wissen sowie durch Kulturwissen legitimieren sollte.
Deswegen nur bewusster und entsprechend zum Beruf
vorbereiteter Lehrer/Lehrerin, der nicht nur die Funktion
einer Wissen iiberweisenden Person erfiillt, aber auch der
Erziehers/der Erzieherin, wird imstande, die Lernenden
auf die moderne Betrachtung der gender-Frage, gleichbe-
rechtigtes Behandeln der Frauen und der Manner in der
Gesellschaft trotz der stereotypen Muster und Ge-
schlechtsrollen, die im Edukationsprozess tibermittelt
werden, zu sensibilisieren.



Geschlecht der Lehrbiicher

Darstellungsweise des Geschlechts in den modernen
Lehrbiichern fiir Polnisch als Fremdsprache

Magdalena Kobus, Anna Szyntor-Bykowska

Stettiner Universitat

Das Ziel unseres Textes ist es die Fragen zu beriih-
ren, die mit dem Geschlecht in den modernen Lehrbii-
chern zum Lehren der polnischen Sprache als der
Fremdsprache verbunden sind. Die vorgenommene
Analyse stellt dar, auf welche Art und Weise die weibli-
chen und ménnlichen Gestalten konstruiert werden. Es
wurde die Anwesenheit von schweren Themen analy-
siert, wie Diskriminierung hinsichtlich des Geschlechts,
die Teilnahme der Frauen an der Politik, Scheidungen
oder Einsamkeit von Wahl. Im theoretischen Teil fan-
den sich die Bemerkungen beziiglich der Kategorie der
Weiblichkeit — es wurden u.a. verschiedene Methoden
tiir Definierung dieser Kategorie dargestellt. Im weite-
ren Teil wurden die konkreten Beispiele fiir Darstellen
der weiblichen und ménnlichen Gestalten in den Lehr-
biichern fiir Polnisch als Fremdsprache von der Serie
Hurralll Po polsku gezeigt. Die ausgezogenen Beispiel
beweisen, dass die besprochene Serie nicht frei von den
stereotypen Aufnahmen ist, und in der grammatischen
Schicht die mannlichen Formen tiberwiegend sind.

Die Serie Hurral!l Po polsku ist die erste, ganzheitli-
che Bearbeitung zum Lehren des Polnischen als der
Fremdsprache. Sie besteht aus: Studentenbuch, Arbeits-
buch und Lehrerbuch mit den methodischen Hinwei-
sungen sowie Kommunikationsspiele. Aus der Hinsicht
auf die Klarheit der Ausfithrung wahlten wir nur einige
Elemente von genannten Lehrbiichern. Die Menge von
Aufgaben und Ubungen, die das Betrachten des Ge-
schlechtes in der modernen Welt beeinflusst, ist wirk-
lich imponierend und zeugt davon, dass die Autorinnen
dieser Serie bewusst diese Thematik unterstrichen ha-
ben und das Geschlechtsproblem als ein Bestandteil der
Weltanschauung und der Kultur der modernen Polen
erfassten.

Das attraktive Layout und die Anwendung der mo-
dernsten Lehrtechniken und -methoden verursachen,
dass sich die Lehrbiicher Hurra!!! sowohl unter den
Lernenden wie auch den Lektoren einer grofien Popu-
laritat erfreuen.

Das unzweifelhafte Vorteil der Lehrbiicher von der
Serie Hurra!!! ist Anwendung von Artikeln und Schrif-
ten, die reale Kopien der wahren Texte sind. Hier mei-
nen wir die Texte von Gesetzen und Rechtsverordnun-
gen. Und so im Abschnitt Polityka? To mnie nie intere-
suje im Fragment der Aussage des Leaders der Griinen
Partie lesen wir, dass: ,,Die Okologen werden um den
Schutz und die Unterstiitzung der traditionellen Land-
wirtschaft kdmpfen, die Feministen um die Frauen-
rechte, die Organisationen der Menschenrechte um die
Rechte fiir die Fliichtlingen - aber alle verbindet eines.
Immer ist das der Schutz der schwachen Seite”, und im
Inhalt vom Teil unter dem Titel Mam do tego prawo!
wird das Fragment des Art. 33 der Verfassung der Re-
publik Polen zitiert: ,Die Frau und der Mann in der
Republik Polen haben die gleichen Rechte im famili-
ren, politischen, sozialen und wirtschaftlichen Le-
ben”.

Sogar die Serie der Lehrbiicher Hurra!!l, die moder-
ne und auf die Probleme der heutigen Gesellschaft offe-
ne Serie, ist nicht frei von stereotypen Beschreibungen
der Wirklichkeit. Die Auswahl der Quellentexte, und
sogar die bestimmten grammatischen Formen konnen
verursachen, dass die Studenten-Ausldnder durch die
Sprache das verformte Bild der polnischen Gesellschaft
unbewusst automatisch itbernehmen. Die Verantwor-
tung dafiir liegt auf den Riicken der Lektoren, die in
der Arbeit mit den Lehrbuchstoffen eine Exzerption
und bewusste Umgestaltung der stereotypen Inhalte
vornehmen sollten.

Die im Text vorgenommene Thematik ist in unserer
Bewertung sehr wichtig, weil die Lehrbiicher fiir Aus-
lander sowohl die Quelle des Wissens von der Sprache
sind, wie auch ein Stoff sind, die die Kulturinhalte
ibermittelt sowie das Bild des Polens und der Polen in
ihren Augen gestaltet. Das entscheidende Kriterium fiir
die Wahl der Lehrbiicher fiir die Analyse war ihre Ak-
tualitat und die Popularitit unter den Lektoren des Pol-
nischen als der Fremdsprache.

[
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Einstellungen der weiblichen Jugendlichen
angesichts eigener Korperlichkeit

Anna Babicka-Wirkus
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Der Korper war seit unvordenklichen Zeiten ein
wesentliches Element des Einheitslebens. Die Men-
schen zeigen verschiedene Stellungen ihm gegeniiber,
abhingig von der Kultur und der Epoche. Mary Dou-
glas ist der Meinung, dass der menschliche Korper das
sichtbarste Bild des gesellschaftlichen Systems dar-
stellt, in dem er funktioniert. Dieses Bild kann inner-
halb einer Gesellschaft aus der Hinsicht auf die in der
gesellschaftlichen Struktur beanspruchte Position ver-
schieden sein. Das Aussehen zeugt auch vom Status
der Einheit. Deswegen ist das Thema des Korpers so
wesentlich fiir moderne soziologische, padagogische
und psychologische Untersuchungen.

In der postmodernen Epoche ist der menschliche
Korper das wesentliche Kapital des Menschen, und
kann auch zu seinem Gefangnis werden. Zur Zeit ha-
ben wir beziiglich des Korpers mit einem Paradox zu
tun, das sich auf sein Betrachten bezieht. Einerseits
wird er glorifiziert, andererseits wurde er zum Gegen-
stand, das sich durch permanente Unvollkommenheit
kennzeichnet. Der Korper ist, wie Jiirgen Habermas
feststellen konnte, ,ein nicht abgeschlossenes Projekt”,
das die stindigen Aufmerksamkeit und die Hingabe
erfordert. Er wurde der unreinen Physiologie beraubt
und ausschliefllich zur dsthetischen Ebene zuriickge-
fithrt. Er wurde zum Gegenstand des narzisstischen
Kultus, dessen federfithrende Motiven, nach Jean Bau-
drillard, Schonheit und Erotismus sind.

In der modernen Kultur ist der Kérper ein Zent-
rum des menschlichen Lebens. Weil die Menschen
unter seinem Gesichtspunkt betrachtet werden, wer-
fen die damit verbundenen Behandlungen den Rhyth-
mus der alltdglichen Existenz der Einheit oft auf. Die
Identitdt des Menschen ist auf die Oberflache des Kor-
pers gelegen. Er wird zu einem Text, in den sich im-
mer neuere Wissensformen und neue Bedeutungen

einschreiben. Der Korper wird heute permanent kon-
struiert und rekonstruiert.

Der Korper ist auch ein Mafistab der Weiblichkeit;
die Frau wird stereotyp mit der Natur identifiziert, des-
wegen war und ist ihr Korper ein Objekt, durch dieses
die Frau betrachtet wird. Am Rand soll man bemerken,
dass heute auch der méinnliche Korper von seinem Be-
sitzer zeugt und sein Aussehen so wesentlich wie das
Aussehen des weiblichen Korpers ist. Der weibliche Kor-
per ist jedoch weiterhin auf den stirkeren Schonheits-
druck als der ménnliche Korper ausgesetzt. Deswegen
scheint es wesentlich zu sein, die Einstellungen der mo-
dernen Jugendlichen angesichts ihrem Korper zu analy-
sieren.

Den jungen Frauen werden von der Kindheit an die
Fahigkeiten der permanenten Kontrolle des eigenen
Korpers beigebracht, damit der gewiinschte Effekt als
die schone Apparition gewonnen wird. Threr Meinung
nach miissen sie attraktiv ,in den Augen der anderen
sein®, und erst spiter kommen die weiteren Merkmale,
wie zum Beispiel: Wissen oder spezifische Fihigkeiten
hinzu. Das Wissen davon, was unter dem Begriff ,,schon
zu sein” steckt, erwerben die jungen Frauen zu Hause, in
der Schule oder durch die Medien. So gestalten Sie die
Einstellungen angesichts des eigenen Kérpers als des
grundsatzlichen Maf3stabes der Weiblichkeit.

Aus den Untersuchungen von Lucyna Kopciewicz er-
folgt, dass die Weiblichkeit in Polen auf vier Weisen be-
trachtet wird. Die Weiblichkeit wird betrachtet als: at-
traktives Aussehen, Bemuttern, Geheimnis und Natiir-
lichkeit. Wesentlich ist es, dass die entscheidende Mehr-
heit von Befragten ihre Weiblichkeit zur attraktiven
Apparition zuriickfithrt. Das Aussehen wird als opera-
tives Kapital gesehen, dass zum Erreichen der strategi-
schen Ziele auf der offentlichen Ebene benutzt wird. Die
Frauen bilden ihr duf8eres Bild vor allem fir Ménner.



