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Od Redakcji

Debata wokét nowej formuly egzaminu
maturalnego stanowi dobra okazje do
poruszenia innych zagadnien, takich
jak: zasadno$¢ oceniania, potrzeba
reformowania programéw nauczania
czy przyszlos¢ szkolnictwa wobec
postepu cywilizacyjnego. Dyskutujemy
o nich przewaznie wtedy, gdy zbliza sie
wiosenna sesja maturalna.

Powigzanie matury i umiejetnosci, co zostalo
ujete w temacie przewodnim niniejszego numeru
»Refleksji”, takze nie jest dzietem przypadku. Tym
samym chcemy zada¢ pytanie o to, czego bardziej
dzisiaj potrzebujemy: wiedzy czy umiejetno-
$ci? Teorii czy praktyki? Myslenia czy dzialania?
W obliczu faktycznych ,koficéw nowoczesnosci” to
kwestie jedynie pozornie retoryczne: umiejetnosci
wynikaja z wiedzy, a wiedza jest wartoscig dodana
umiejetnosci. ,Umiem, wiec jestem!” - tak mogli-
$my z pelnym przekonaniem twierdzic do tej pory.

Te antropocentryczng pewnos¢ (a moze aro-
gancje?) studzi ekspansja sztucznej inteligencji

i jej prognozowany wplyw na edukacje: czy rze-
czywiscie komputery moga zastgpic nauczycieli?
Jaki sens majg sprawdziany i egzaminy, skoro bot
moze napisad prace czy zaliczy¢ test? Czy system
oswiaty zalamie sie pod wplywem rewolucji tech-
nologicznej? Co znaczy ,umiec”, kiedy aplikacja
rozwigze za czlowieka (prawie) kazdy problem?

Nattok pytan, czesto bez jednoznacznych
odpowiedzi, porzadkujg autorki i autorzy za-
mieszczonych tutaj tekstéw. Nie nalezy popadaé
w panike, raczej trzeba zachowad zdrowy roz-
sadek. ,Nie powinnismy rezygnowac ze szkoly”
- méwi profesor Krzysztof Biedrzycki, dydaktyk
literatury z Uniwersytetu Jagielloriskiego, ktory
patrzy w przysztosé z pewng dozg optymizmu.
Szkota sie zmienia, to bezsprzeczne, wiec trzeba
z tej sytuacji jak najlepiej skorzystac.

A propos zmian: takze , Refleksje” sie im pod-
dajg. Od tego numeru nasze czasopismo to kwar-
talnik, cho¢ oczywiscie taka wlasnie czestotliwosé
wydawania kolejnych zeszytéw nie bedzie miata
wplywu ani na profil, utrzymany na pograniczu
popularyzacji nauki i publicystyki oswiatowej,
ani na bliska szkolnej rzeczywistosci tematyke
poszczegdlnych artykuldw.

Zycze dobrej lektury!

Stawomir Iwasiéw
redaktor prowadzacy
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Nie powinnismy
rezygnowac ze szkoly

z profesorem Krzysztofem Biedrzyckim
rozmawia Slawomir Iwasiow

Zacznijmy od autobiografii. Jak pan profe-
sor wspomina swoj egzamin dojrzalosci? Zdal
pan celujaco...?

Mature wspominam bez rozrzewnienia. Jako
olimpijczyk bylem zwolniony z jezyka polskiego,
natomiast z jezyka rosyjskiego i matematyki osigg-
nglem rezultaty stabe, co nie spowodowato wiek-
szych klopotdw, poniewaz laureatom konkursu
olimpijskiego zapewniano indeksy na studia. Nie-
mniej jednak emocjonalnie, ale takze ambicjonal-
nie, bylo to dla mnie przykre doswiadczenie. Kazde
niepowodzenie edukacyjne, a maturalne moze naj-
bardziej, pozostaje w pamieci na dtuzej... Po latach,
kiedy zaczalem sie zajmowac zawodowo edukacjg
oraz Scisle wlasnie problematyka egzaminowania,
te osobiste doswiadczenia szkolne ulozyly mi sie
w koherentng calosé.

W ksigzce Daniela Koretza Measuring Up.
What Educational Testing Really Tells Us zostal
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sformulowanywazny problem: jaki sens ma testo-
wanie czy tez w ogdle egzaminowanie w $wiecie
szybkich przemian komunikacyjnych? Test dziata
jak termometr: pokazuje wycinek rzeczywistosci,
pozwala uchwycic jej ulotng momentalnosd, takg
jak zmienna temperatura. Tak pojmowane testo-
wanie to narzedzie powierzchowne - w pewnym
tylko zakresie mdwi o umiejetnosciach czlowieka
podchodzacego do egzaminu tu i teraz”, nie do
korica pokazujac glebiej ukrytych: wiedzy, pre-
dyspozycji, kompetencji. Czy test uwzglednia
stany emocjonalne zdajgcych? Na ile bierze pod
uwage okolicznosci towarzyszgce egzaminowi?
Czy kazdy test nie jest tylko sprawdzaniem same;j
umiejetnosci zdawania testéw?

Jeszcze raz siegne po wilasne doswiadczenie
maturalne: do egzaminu podchodzitem jako nie-
$mialy mlodzieniec, potwornie tym wyzwaniem
wystraszony. Czy ta moja cecha, nieSmiatosé wias-
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nie, nie miala znaczgcego wplywu na wyniki? Dzi-
siaj mam przekonanie, ze wlasnie tak byto.

Zazwyczaj sie nie analizuje, wjakim stopniu
uczennice i uczniowie s predysponowani do zda-
wania egzaminéw; ich osobowos¢ nie jest brana
pod uwage jako parametr przebiegu procesu edu-
kacji. Niesmialy uczen? C6z, nic nie poradzimy,
w szkole ma ,gorzej”.

Witasnie, by¢ moze dlatego Zle wspominam
mature czy, og6lnie, lata szkolne. ,0dzylem” do-
piero na studiach. I nieco na przekdr zaczalem sie
zajmowacd edukacja, gtéwnie pod wplywem zajeé
doktora Stanistawa Bortnowskiego, ktory pokazat
nam, Ze uczenie innych moze byc swego rodzaju
sztukg. Doktor Bortnowski zarazil nas, studen-
tow polonistyki, takim wlasnie niestandardowym
mysleniem o dydaktyce. Jego podejscie do eduka-
cji mnie ujelo, a ze moje szkolne doswiadczenia
nie byly najlepsze, to zaczalem sie zastanawiaé
nad tym, jak to zrobié, zeby szkota dla mtodszych
pokolen - pomimo wszystkich zwigzanych z nig
trudno$ci - nie byla przezyciem ucigzliwym.

Zdalby pan nowa mature z jezyka polskiego?
Jak pan ocenia swoje sily?

Mierze sie na biezgco z wszelkimi testami
oraz zadaniami maturalnymi, poniewaz wspdlpra-
cuje z Centralng Komisja Egzaminacyjna. I cza-
sami rzeczywiscie mam wrazenie, ze mégtbym
nie zdaé na sto procent... No, moze na trzydziesci
datbym rade!

W tym roku szkolnym po raz pierwszy do
matury przystapia absolwenci reaktywowanego
w wyniku reformy Anny Zalewskiej czterolet-
niego liceum. To osoby urodzone w XXI wieku,
wychowane w otoczeniu mediéw cyfrowych,
nalezace do ,IGen”, jak nazywaja ich niektérzy
socjologowie, czyli pokolenia internetu. I to jego
przedstawiciele niedlugo przyjda na pana za-
jecia. Bedzie pan z nimi pracowal inaczej niz
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z wczesniejszymi generacjami studiujacymi
polonistyke?

Rewolucja dokonata sie kilka lat temu, kiedy
na studia zaczeli przychodzié ,,cyfrowi tubylcy”.
Mimo wszystko - i to jest oczywiscie moje, wy-
nikajgce z codziennych zajeé dydaktycznych
przeswiadczenie - na polonistyke trafia mto-
dziez specyficzna: oni wciaz tgczg cyfrowe zycie
z analogowymi nawykami obcowania z literatura.
Wiekszo$¢ z nich studiuje polonistyke nieprzy-
padkowo, zapisujg sie na te studia z okre§lonymi
planami, pomystami na swojg przysztos¢ zawo-
dowsg. W poprzednim roku akademickim egzami-
nowalem studentdw, ktérzy realizowali program
szkoty sredniej podczas pandemii. Pomyslatlem
sobie: wezme pod uwage okolicznosci nie dla
wszystkich przeciez najlatwiejszej nauki zdalnej,
potraktuje ich tym razem ulgowo. Co sie okazalo?
W opiniach ewaluacyjnych wiele oséb bylo zdzi-
wionych zbyt niskim, w ich przekonaniu, pozio-
mem wymagan. Interpretuje to w ten sposéb: ci
milodzi ludzie nie oczekujg taryfy ulgowe;.

Inna sprawa, na ile potrafimy znalez¢ z nimi
wsp6lny jezyk - to kwestia, ktérg trzeba poruszy¢
wodniesieniu do pariskiego pytania o metody pracy
ze studentami. Ich kod kulturowy jest bez watpie-
nia inny niz nasz, profesoréw, cho¢ oczywiscie te
kody czasami sie przecinajg. Mlodsze pokolenia
majg inne doswiadczenia, stosujg odmienne prak-
tyki: lekturowe, informacyjne, estetyczne. Kiedy
podczas zajeé stucham z nimi piosenek Marcina
Swietlickiego, to odbieraja go jako ,dziadersa”
i - co moze sie wydawaé szokujace - wolg kogos
z literackich zaswiatow, na przyklad poczciwego
Mickiewicza. Z jakim zdziwieniem przyjmujg fakt,
ze Swietlicki miat status poety kontrkulturowego!
Podsiadlo jest dla nich natomiast kims, nazwijmy
to tak, lirycznie zbyt ,dojrzalym” choé¢ mam tu na
mysli nie Jacka Podsiadte - poete, podobnie jak
Swietlicki nalezacego do pokolenia ,bruLionu” -
a piosenkarza, Dawida Podsiadle... Zaskakujace,
prawda? Wniosek moze by¢ i taki: jakiekolwiek
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uogdlnienia nie zawsze sq w zakresie tak zwanych
réznic pokoleniowych zasadne.

Cisnie mi sie na usta pytanie o druga,
réwnie wazng spoleczng warstwe polskiej edu-
kacji, czyli o nauczycielki i nauczycieli. Ta grupa
zawodowa sie starzeje: Sredni wiek to blisko
50 lat. Poza tym publiczna oswiata stanowi
obszar niedoceniany pod wzgledem spolecznym
i finansowym. Jesienia 2022 roku kraj obiegly
newsy, ze wiecej nauczycieli chce odchodzié
ze szkol, niz podejmowaé w nich prace. ,Glos
Nauczycielski” przeprowadzil wtedy ankiete,
z ktorejwynikalo, ze 87 procent nauczycieli zna
kogos$, kto chce odejsc ze szkoly albo wlasnie jest
wtrakcie przebranzowienia. Na Facebooku funk-
cjonuje grupa pod nazwa ,Nauczyciel zmienia
zawod. Grupa wsparcia” - nalezy do niej ponad
33 tysiace 0séb, co stanowi wcale niemaly pro-
cent, jesli weZzmiemy pod uwage liczbe okolo
600 tysiecy nauczycieli pracujacych w polskich
szkolach. Wyglada to wszystko tak, jakbysmy
stali u progu nadciagajacej katastrofy edukacji.
Jaka przyszlosé czeka szkole?

Powiedzialbym, parafrazujac Milosza, ze
przed nami jest Jqdro ciemnosci... Rzeczywiscie,
za kilka lat moze nas zaskoczy¢ sytuacja, w ktdrej
zabraknie chetnych do wykonywania zawodu na-
uczycielskiego. Co wtedy?

Gdybym nalezatl do tej grupy Facebooko-
wej, o ktérej pan wspomnial, to wlasnie jako
osoba znajaca kogos, kto rozwaza zmiane profe-
sji. Rezygnujg dzisiaj bardzo dobrzy dydaktycy,
to jest duzy problem! Wzrost tej tendencji moga
powstrzymacé jedynie radykalne zmiany w oswia-
cie, przede wszystkim wplywajace na spoleczng
pozycje nauczycieli. Fundamentalna jest kwestia
zbyt niskich wynagrodzen. Jesli poczatkujacy na-
uczyciel zarabia tyle samo, co personel zajmujacy
sie utrzymaniem w szkole porzagdku - przy calym
szacunku dla pracowniczek i pracownikdw spoza
kadry pedagogicznej - to trudno oczekiwad, ze
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do zawodu bedg sie garngc najzdolniejsi, nawet
ci z ,poczuciem misji”. Za co majg utrzymac ro-
dzine, kupié mieszkanie? Alternatywy zawodowe
znajdg zwlaszcza w duzych miastach, gdzie rynek
pracy daje wiecej mozliwosci zatrudnienia. Jesli
chodzi o moich absolwentéw polonistyki, to tra-
fiajg do réznych miejsc: firm, bankdéw, agencji
reklamowych. Nie muszg pracowaé w szkotach,
co oczywiscie nalezaloby postrzegad jako strate
dla publicznej edukacji.

Pienigdze to jednak, by tak rzec, nie wszyst-
ko.Drugg alarmujgcg sprawg jest lezacy w gruzach
spoleczny prestiz zawodu nauczycielskiego. Me-
dialne nagonki zdecydowanie temu nadszarpniete-
muwizerunkowi nie pomagaja, awsréd nich chyba
najbardziej dojmujgce sg nieporozumienia zwigza-
ne z liczbg etatowych godzin w tygodniu. Nawet
politycy nie potrafig dostrzec, ze 18 godzin pracy
przy tablicy nie oznacza 18 godzin pracy ,w ogéle”.
To tak jakby powiedzieé, ze Lewandowski pracuje
raz najakis czas przez 90 minut - czyli tyle, ile trwa
mecz - ale zapomniec o tych wszystkich rzeczach,
ktdre robi na co dzieni: trenuje, przygotowuje sie,
doskonali. Nauczyciele, podobnie, majg takze po-
zatablicowe obowigzki, jak sprawdzanie prac czy
opracowywanie scenariuszy lekcji, no i ciggle do-
szkalanie sie. Obawiam sie, ze 140 godzin to za mato
na rzetelne wypelnienie ich wszystkich.

Wroéémy do matury: jak twierdzi pytany
przez dziennikarzy minister Przemyslaw Czar-
nek, w tym roku egzamin ma by¢ trudniejszy.
Moim zdaniem to jedynie sztuczne podkrecanie
wymagan, oparte na przekonaniu, ze mlodziez
trzeba trzymad w ryzach, bo inaczej bedzie sie
glosno domagac swoich praw na ulicach albo, co
gorsza, samodzielnie mysled. Ironizuje, ale pod
spodem mam ukryte powazne pytanie: do czego
w ogole nam dzisiaj potrzebne jest egzaminowa-
nie? Pytam o to pana profesora jako dydaktyka
jezyka polskiego, ale tez jako nauczyciela. Po co
sprawdzad wiedze?
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Egzamin pelni rézne funkcje, w tym ,se-
lekcyjng”. Nawet Finlandia - kraj uchodzgcy za
najbardziej w kwestiach praktyk oswiatowych
postepowy, gdzie z wielu form egzaminowania
w ciagu lat zrezygnowano - wcigz utrzymuje swéj
odpowiednik matury, koriczacy edukacje szkolna,
otwierajgcy droge na uniwersytet. Nie znam pan-
stwa, w ktérym nie byloby podobnej do matury
formy egzaminowania na koniec szkoly sredniej
czy ponadpodstawowej. Co by sie stalo, gdybysmy
dzisiaj zrezygnowali z matury? Wtedy zapewne
trzeba by przywrdcié powszechne egzaminy na
studia. A co jesli nie bytoby ani matury, ani egza-
minow wstepnych do szkdt wyzszych? By¢ moze
pierwszy rok studiéw bylby takim rozciagnietym
w czasie ,egzaminem”, co jednak ze wzgledow
organizacyjnych i finansowych stanowitoby nie
lada problem.

Natomiast inng zupelnie kwestig jest to, jak
egzaminy majg by¢ zorganizowane i co rzeczy-
wiscie powinny sprawdzad. I tutaj pojawia sie
watek nowej matury, ostatnio ostro krytykowanej.
Przede wszystkim formula egzaminu maturalne-
go wynika z zapiséw modyfikowanej w ostatnich
latach podstawy programowej; zmienita ona per-
spektywe nauczanych tresci w kierunku, nazwat-
bym to w ten sposéb, ,,akademickim”. Widac to
wyraznie na przykladzie cyklu ksztalcenia jezyka
polskiego, poniewaz juz od podstawéwki uczymy:
gramatyki, zasad retoryki czy historii literatury,
ksztalcac niemalze przyszlych filologdw.  matura,
przynajmniej takie jest zalozenie, ma te wiedze
sprawdzad. Klopot polega na tym, ze test histo-
rycznoliteracki na egzaminie z jezyka polskiego
na pierwszy rzut oka wydaje sie trudny, a réwno-
czes$nie sprawdza wiedze bardzo powierzchownie.
Wezmy taki hipotetyczny przyklad: uczen dostaje
pytanie o Ksiege Koheleta, slynne ,,marnos¢ nad
marnosciami”, motyw wanitatywny i tak dalej.
A cojesli przeczyta calego Koheleta? Od deski do
deski? Wtedy zobaczy, ze ten tekst, interpretowa-
ny w szerszej niz vanitas perspektywie, blizszy jest
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epikureizmowi, a mlody czlowiek, wedlug autora,
nie powinien sie smucié, a nade wszystko doceniaé
mlodosé wlasnie dlatego, ze wokdt niego wszystko
przemija. Albo, wezmy inny przykliad, uczed ma
odpowiedzieé na pytanie zwigzane z trescig i prze-
staniem Ksiegi Hioba. Po lekturze calo$ci nawet
proste pytanie moze by¢ wyzwaniem, bo przeciez
ten tekst koriczy sie afirmacijg stworzenia. To pa-
radoks: Hiob cierpi, a Bég prébuje go przekonaé
o pieknie swiata. Jesli uczen tow calosci przeczyta
i przemysli, to pytania testowe mogg mu sprawié¢
nie lada trudnosé, ale nie dlatego, ze ten uczer nie
zna odpowiedzi, tylko dlatego, ze pytania testowe
nie sprawdzajg - tak jak w tym wypadku - umiejet-
nosci wnioskowania na podstawie przeczytanego
utworu, nie wspominajac o niuansach interpreta-
cyjnych tekstéwwymagajgcych nie tylko konkret-
nej wiedzy, ale tez wrazliwosci literackiej. Inaczej
jeszcze rzecz ujmujgc: nowa matura, oparta na
testowaniu, ogranicza inwencje interpretacyjna.
Test sprawdza, jak juz powiedzielismy, ogélng
orientacje w kulturze, na zasadzie: Kohelet to
,marnos¢”, a Hiob to ,cierpienie”.

Samodzielnos¢ ma by¢ sprawdzana na ma-
turze w rozprawce, ale i tutaj mozna mie¢ pewne
obawy, poniewaz zostang podane dwa tematy, przy
czym wedlug zapiséw w najnowszym Informatorze
o0 egzaminie maturalnym w formule 2023 jednak dos¢
ogdlne. Czy maturzysta bedzie potrafit samodziel-
nie dobrac teksty, ktérymi sie postuzy jako przykta-
dami? Do jakich kontekstdw sie odwota? Czy tylko
do kanonu szkolnego czy moze szerzej - do lektur
nieobowigzkowych albo do zasobéw kultury popu-
larnej? Duza odpowiedzialno$¢ bedzie spoczywala
w takim razie na egzaminujgcych. Klopot polega na
tym: pozornie odchodzimy od ,,klucza” odpowie-
dzi, ale to wlasnie egzaminator bedzie , kluczem”,
decydujacym o tym, jakie odpowiedzi ucznia uznaé
za wlasciwie.

Dopowiem jeszcze jedng rzecz, anegdotycz-
nie. W tym roku na egzaminie 6smoklasisty pewna
uczennica otrzymata zero punktéw za zadanie,
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ktére polegalo na rozpoznaniu fotosu z Zemsty
oraz wskazaniu trzech przyktadéw komizmu.
Dziewczyna opisala je, ale ich nie nazwala - byly
one okreslone w tresci pytania, wiec uznala to za
zbedne. Komisja odrzucita odwolanie, argumen-
tujac w ten sposdb:  Uczennica nie napisala, ze
te sytuacje sg zabawne”. To dokladny cytat. Czy
uczennica faktycznie nie dostrzegta komizmu?
Czy egzaminator moze oczekiwac czegos, czego
nie tylko nie ma w ,kluczu”, ale takze nie zostalo
zawarte w standardach oceniania? W jakiej roli
ma wystepowad? Kogos w rodzaju sedziego, i to
na Sadzie Ostatecznym? Nie dziwie sie zatem, gdy
nauczyciele-egzaminatorzy buntujg sie przeciw-
ko nowej formule egzaminu maturalnego, a takze
innym niejasnym formom oceniania.

Zapadla mi w pamiec scena z filmu Piekny
umyst. Genialny matematyk, John Nash, w tej roli
Russell Crowe, przychodzi na swoje pierwsze za-
jecia ze studentami. Co robi? Bierze podrecznik
i demonstracyjne ciska nim do $mietnika. Oczy-
wiscie, to efekciarstwo filmowe, przesada, ale
jednak wyraZna sugestia: schematyczne uczenie
nie rozwija umiejetnosci, a powtarzalnosc zabija
inwencje. Na ile potrzebujemy dzisiaj takich
wskazéwek, jak podreczniki, podstawy progra-
mowe czy listy lektur, ktére na danym etapie edu-
kacji dzieci i mlodziez musza opanowac?

Postrzeganie szkoly jako duchowej kontynu-
acji Akademii Platona byloby jednak czyms w ro-
dzaju utopii pdznej nowoczesnosci. Sama idea
wydaje sie oczywiscie pociggajgca: juz na starcie
nie krepujg naszych edukacyjnych poczynan zadne
nakazy i zakazy, do szkoly przychodzimy z wlasnej
woli, dodatkowo reprezentujemy rézne Srodowiska
spoleczne, przy czym mimo oczywistych réznic -
predyspozycji, umiejetnosci, planéw - wspélnie
¢wiczymy umiejetno$é myslenia oraz egalitarnie
dazymy do negocjowania prawdy. Czy wspdlczesne
spoleczeristwo jest gotowe na takg, moze zdrowa,
ale jednak anarchie edukacyjng?
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Powiedzialbym tak: dobry nauczyciel moze
spokojnie podrecznik ,wyrzuci¢”. Nie musimy
by¢ niewolnikami podstawy programowej; oczy-
wiscie, powinnismy pamietaé o egzaminach, ale
do nich mozna przygotowywaé niejako przygod-
nie, ,,obok” realizowania autorskich programdéw
nauczania. To jest w zasiegu mozliwosci wlasnie
tego wspomnianego nauczyciela-artysty, ale nie
wszyscy w ogdlnodostepnej szkole wydaja sie by¢
takimi ,artystami”. Zresztg to tez juz powiedzie-
liSmy: artysci tej profesji odchodzg ze szkél, bo
czesto po prostu zle sie w nich czujg. Jesli ktos
rzeczywiscie wyrzuci podrecznik do kosza, to
moze by¢ za ten gest upomniany: przez kurato-
rium, dyrektora, rodzicéw. Nawet przez uczniéw,
ktdrzy powiedzg: ,,Dobrze, ale jak ja mam sie teraz
uczy¢?”. Wiekszosé nauczycieli to jednak rze-
mieslnicy, lepsi lub gorsi, cho¢ mimo wszystko
ten zawdd wykonujacy z zachowaniem pewnych
zasad. Dlatego z jednej strony utopijna wizja Aka-
demii Platona jest mi jakos bliska, ale z drugiej
- mam $wiadomosd, iz rzeczywisto$¢ czasem bru-
talnie tego rodzaju koncepcje weryfikuje.

Zrobilismyw IBE badanie, ktére miato spraw-
dzié, jak funkcjonowaly w gimnazjach zapisy po-
przedniej podstawy programowej - przewidywala
ona miedzy innymi znacznie mniejsza niz wczes-
niej liczbe lektur obowiazkowych. Jedna czwarta
nauczycieli stwierdzila, ze tych wskazanych ty-
tutéw literackich jest... za malo. Zastanawiajgca
konstatacja, przeciez mieli mozliwos¢é wyboru
innych lektur niz tylko tych zawartych w ministe-
rialnym wykazie. Czy nie jest tak, ze potrzebowali
wskazdwek? I dlaczego czesé nauczycieliw Polsce
pozytywnie przyjeta reforme Anny Zalewskiej?
Poniewaz wreszcie dowiedzieli sie, czego i jak
majg uczy¢? Nowa podstawa programowa moze
by¢ postrzegana jako rodzaj pomocy dydaktycz-
nej, a nauczyciel - lekcja po lekcji - dzieki niej
jest w stanie realizowac konkretny plan. Dlatego
jestem sceptyczny jesli chodzi rozwiazania ra-
dykalne, czyli na przyklad catkowite odrzucenie

REFLEKSJE 2/2023



podstaw programowych. Raczej zastanawiatbym
sie, jak taka podstawa powinnawygladaé, a dzisiaj
dobre punkty odniesienia w tym zakresie mamy
rozne, poczawszy od - uchodzgcej za wzorcowg
- podstawy firiskiej.

Inspirujace przyklady zaczerpniemy tez
z historii polskiej edukacji. Mato kto pamieta,
ze w roku 1922 wydano Program naukowy szkoly
- przewidywat on dla kazdej klasy gimnazjum
tylko po dwie lektury obowigzkowe, do tego liste
tekstéw dowyboru. Zawarto tam zapis: ,,bez zbed-
nego obcigzania uczniéw”. To byto sto lat temu!
Dzisiaj nazwano by to pewnie lewackim anar-
chizmem, ktéry doprowadzi do ksztalcenia ludzi
nierozumiejgcych narodowego kodu kulturowe-
go. A méwimy tylko o lekturach, prawda? W tym
samym 1922 roku jako cele edukacyjne z zakresu
jezyka polskiego wymieniano umiejetnosci: my-
$lenia, interpretowania, oceniania. Czy nie chodzi
nam o takie same pojecia, gdy chcemy wprowa-
dzad alternatywne rozwigzania dydaktyczne czy
metodyczne?

Mam w zwiazku z tym, o czym pan profesor
moéwi, nastepujacy refleksje: ksztalcenia tego
rodzaju podstawowych kompetencji - komuni-
kacyjnych, interpretacyjnych, warsztatowych,
dzieki ktérym mozna na przyklad napisac po-
prawnie tekst dziennikarski, literacki czy esei-
styczny - brakuje nie tylko na poziomie edukacji
szkolnej, ale takze na uniwersytetach. Powiem
wprost: do szkél wyzszych trafiajq osoby, ktére
nie maja opanowanych rudymentarnych umie-
jetnosci czytania i pisania.

W roku 2014 IBE zrobito badanie poprze-
dzajgce wprowadzenie nowego wéwczas modelu
egzaminu maturalnego. Uczniowie drugich klas
w czerwcu pisali co§ w rodzaju prébnej matury,
zeby sprawdzic swoje kompetencje. Zalezalo nam,
aby przede wszystkim zweryfikowaé warunki
i metody przeprowadzania samego egzaminu -
wtedy miedzy innymi dodano interpretacje jako
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jedno z zadai do wyboru. Uczniowie podczas
tego badania mieli zinterpretowad, cho¢ dodajmy,
ze nie musieli tego robic, wiersz Stanistawa Baran-
czaka. I nauczyciele, na zorganizowanym pézniej
spotkaniu, podniesli takg kwestie: uczniowie nie
mogli poprawnie wykonac tego zdania, bo jeszcze
nie omawiano na lekcjach ani zyciorysu autora,
ani poetyki Nowej Fali. To bylo zaskakujace: duza
grupa nauczycieli nie byta w stanie przetrawic tego,
ze interpretacja polega na spotkaniu z tekstem,
a niekoniecznie musi by¢é bezwolnym recytowa-
niem z pamieci biografii poety. Wiecej nawet, od-
radzali uczniom zadanie interpretacyjne, bo sadzili,
ze z zalozenia jest ono za trudne lub zbyt fatwe jako
ucieczka przed rzetelng wiedza. Bo czym, wich po-
jeciu, jest interpretacja? To tylko jakies skojarze-
nia, luzne dywagacje, ktdre nie wiadomo jak bedg
oceniane. Lepiej przeczytac gotowe omdwienia, bo
one pokazujg, jak mozna i nalezy tekst poetycki
czy w ogdle literacki rozumied. Nic zatem dziw-
nego, ze na polonistyke, ale tez na inne kierunki
studidw, trafiajg potem osoby, ktére nie potrafig
interpretowad, nie tylko zresztg tekstu literackiego.
Nie potrafig tez twdrczo pisaé.

W roku szkolnym 2022/2023 na maturze
z jezyka polskiego bedzie wiecej ,testowania”
uczniowskiej wiedzy. Jak pan ocenia taki wariant
egzaminu maturalnego z jezyka polskiego, opar-
tego na udzielaniu z goéry okreslonych odpowie-
dzi? Jaki sens ma dzisiaj edukacja polonistyczna
pod klucz”?

Warto rozréznic dwa stanowiska. Nauczycie-
le podczas kazdego w gruncie rzeczy egzaminu,
cho¢ w najwiekszej mierze dotyczy to rozmowy,
na przyklad ustnej czesci matury, mogg te stano-
wiska zajgé. Pierwsze z nich polega na tym, ze
probujemy wydobyc¢ to, co w uczniu najlepsze,
dociekamy, czym dana osoba sie wyréznia - moze
to by¢ wiedza, mogg by¢ zdolnosci, umiejetnosci,
zainteresowania. Drugie stanowisko, odwrotnie,
przejawia sie dgzeniem do obnazenia poziomu
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niewiedzy zdajacego. Na maturze, jesli ktos od-
powie w stu procentach na pytania testowe, to
bedzie znaczylo, ze ma opartg na stereotypach
0gdlng wiedze o kulturze i trudno temu zaprze-
czy¢. Rozpozna Kochanowskiego, odrézni jego
utwory, dajmy na to, od przykladéw z twérczosci
Stowackiego. Jednym stlowem: wie! Ale czy taki
wynik egzaminu powie nam, jaka jest osobg?
Jakie naprawde ma kompetencje, oprécz tych
kilku wykutych na pamiec faktéw, nazwisk i dat?
Inng kwestig pozostaje pytanie, czy matura stuzy
zaprezentowaniu siebie z jak najlepszej strony?
A jedli nie, to czy przypadkiem nie szkodzimy
w ten sposob edukacji, tym bardziej polonistycz-
nej? Jasne, mlody czlowiek o zainteresowaniach
literackich i tak pdjdzie na studia polonistyczne,
wiec taka czy inna formuta matury jemu czy jej
nie zaszkodzi. Natomiast 99 procent zdajacych
jezyk polski to ludzie, ktérzy nie beda polonista-
mi. Lekarz, inzynier, hydraulik czy mechanik sa-
mochodowy zakoriczg wprawdzie obowigzkowg
dla wszystkich edukacje polonistyczng - w naj-
lepszym razie ze stereotypowa wiedzg na temat
literatury, ale w malym stopniu zwigzang z ich
doswiadczeniami kulturowymi. Szkota pokazuje
kulture wysokg jakos cos nudnego, ,,plaskiego”,
nieciekawego, czego trzeba sie nauczyc na pamieé
i zdaé egzamin. To kultura masowa jest dla mlo-
dych ludzi pociagajaca, jako swiat do tej kultury
nauczanej w szkole réwnolegly. I dzisiaj to, co
obserwujemy, to nawet nie konserwatywna wizja
szkoly, bo jak mdéwilem, juz sto lat temu stawiano
edukacji zupelnie inne cele. Jezyk polski obecnie
oznacza wiedze do opanowania i odtworzenia,
co dla uczniéw jest obowigzkiem przyjmowa-
nym jako dopust bozy, bez uzasadnienia, dlacze-
go tego wszystkiego sie uczymy, skoro to nie ma
zwigzku z naszym codziennym doswiadczeniem.
Przy okazji: w 1922 roku zalecano, zeby uczniom
thumaczy¢, po co maja sie uczy¢, bo najwazniejsza
w nauce jest motywacja. To niekoniecznie musi
byé zrozumiale dla kazdego, kto nie wybiera sie
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na studia humanistyczne. Oni zadajg pytanie: jesli
mam by¢ inZynierem, to co mnie obchodzi, co Sto-
wacki mial na mysli?

Wyobrazmy sobie takg sytuacje: na maturze
wprowadzamy obowigzkowy egzamin z chemii.
Wiekszos¢ ucznidw nie wyraza zainteresowa-
nia tym przedmiotem, wiec uczg sie na pamieé
nazw pierwiastkow i przebiegu reakeji. Na drugi
dzierl po maturze o tym wszystkim zapominajg.
Jak nazwad cel takiego uczenia i egzaminowa-
nia? Takiej edukacji? Dla wiekszosci uczniéw
jezyk polski jest wlasnie takg narzucong chemis.
Na czym wiec powinna polegac efektywna nauka
nie tylko chemii, ale takze innych przedmiotéw?
Na inspirowaniu do poznania i rozwijaniu my-
$lenia. Ja na przyklad mialem dobrg nauczycielke
biologii; potrafila z pasjg opowiadac o genetyce,
zresztg tym obszarem wiedzy zawodowo sie zaj-
mowala. I dlatego do dzisiaj te zagadnienia nie sg
mi obce, ale ani sie specjalnie ich nie uczylem, ani
nie zdawalem z biologii matury. Wystarczy pasja
nauczyciela i przekonanie, ze wiedza rozszerzy
moje horyzonty poznania swiata.

Podobnie powinno by¢ z jezykiem polskim.
Mniej istotna jest wiedza historycznoliteracka,
wazniejsze jest zainspirowanie do czytania. Celem
nauki jakiegokolwiek przedmiotu powinno byé za-
fascynowanie mlodego cztowieka danym zagadnie-
niem czy problematyka naukows. Tak tez mogtoby
byc¢w edukacji polonistycznej - niech ona co$ mlo-
dziezy powie o tym, kim sa i w jakim swiecie zyja;
niech uswiadomi, ze w zrozumieniu wspdlczes-
nosci mogg im réwnie dobrze pomdc i tradycja,
ikulturawysoka. Niech czytajg Koheleta, zgoda, ale
z calg jego wieloznacznoscig. Wiecej nawet: niech
sie ucza o tym wszystkim z mediéw spotecznos-
ciowych, filméw, seriali, gier komputerowych, bo
to tez kultura, ktdra do nas jakos przemawia, co$
o0 nas samych méwi.

W tej chwili przed polonistg stawia sie wy-
magania ogromne, bo wprowadza on do swiata
kultury, i to tej ,wysokiej”. Z calym szacunkiem
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dla Odprawy postow greckich - kto dzisiaj ten tekst
zrozumie? Mimo ze jest bardzo aktualny politycz-
nie, to co on nam powie o realiach wspélczesnego
zycia spolecznego, skoro znaczenie co drugiego
stowa trzeba sprawdzaé w przypisie? Czy da sie
to zrobié na jednej czy dwdch lekcjach...? I nie
méwie tu nawet o Dziadach czy Kordianie, ktérym
pewnie trzeba by poswiecié wielotygodniowe
cykle rozwazan i dyskusji. Wlosi przez jedng klase
w liceum studiujg Boskg komedie. Anglicy maja
jednego tylko obowigzkowego pisarza, Szekspira,
plus oczywiscie dodatkowe lektury. A my, kogo
bysmy wybrali? Od razu okazaloby sie, ze ktos
jest zabroniony, to znowu kogos innego trzeba ko-
niecznie przeczytad. Dlaczego Stowackiego, a nie
Mickiewicza? Albo na odwrdt? Kiedy w2008 roku
Zeromski nie tyle nawet, ze wypadt z kanonu, ile
nie bytautorem ,,ogwiazdkowanym”, tow ,Dzien-
niku” na pierwszej stronie nagldwek ostrzegak:
,Zeromski zakazany!”. A gdyby zrobi¢ wlasnie
tak, jak w Wielkiej Brytanii, czyli ukladaé kanon
w systemie rotacyjnym: trzy lata Mickiewicza, trzy
lata Stowackiego, kolejne trzy - Norwida, a dalej
Gombrowicza. Czy i wtedy pojawilyby sie glosy
sprzeciwu?

W najnowszym wykazie tekstow obowiazko-
wych do matury z jezyka polskiego na rok 2023
znalazlo sie opowiadanie Olgi Tokarczuk pod
tytulem Profesor Andrews w Warszawie. To wyb6r
$cisle polityczny: pokazuje Tokarczuk wcale nie
jako autorke nie-realistyczna, emancypacyjna,
ekokrytyczna czy feministyczna, a z tymi zagad-
nieniami jest dzisiaj najczesciej kojarzona, ale
noblistke, ktéra pisze opowiadanie, moim zda-
niem, dla jej twérczosci niereprezentatywne,
owprowadzeniu w Polsce stanu wojennego. Dla-
czego nie Prawiek i inne czasy? Albo Lalka i perta?
Dlaczego nie Bieguni...? Czy daloby sie w takim
razie pomyslec o szkole bez kanonu? I na ile ta
modyfikowana raz najakis czas  lista” to jedynie
przejaw ,polityki literatury”?
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Tak, Profesor Andrews w Warszawie to nietypo-
wy przykiad twérczosci Tokarczuk; opowiadanie
wprawdzie niezte, bo to dobra pisarka, ale raczej
stawialbym je w drugim szeregu, nawet biorac pod
uwage inne teksty z tomu Gra na wielu bebenkach,
z ktérego pochodzi. W ten sposdb o Tokarczuk
uczeri niewiele sie dowie i jesli nie pozna innych
jej utwordw, to uzna, ze to kolejna opowiadajgca
o historii nudziara. Chyba ze tekst trafi na ucznia
wnikliwego, dostrzegajacego zawartg w nim
niejednoznacznosé...

Ajak bedzie wygladata recepcja tego utworu?
Pewnie powierzchownie, na zasadzie: do Polski
przylatuje cudzoziemiec, akurat zaczyna sie stan
wojenny, on nic z tego nie rozumie. Koniec. Inna
rzecz, ze to przeciez tekst wcale nienowy, bo
sprzed blisko ¢éwieré wieku. Czy ma to by¢ jeden
z przykladéw ,,nowe;j” literatury?

Nauczyciele krytykuja wiekszos¢ zmian
w egzaminie maturalnym, ktére zapowiedzialo
Ministerstwo Edukacji i Nauki jeszcze przed roz-
poczeciem roku szkolnego 2022/2023. Przemek
Rojek, polonista z Krakowa i egzaminator ma-
turalny, napisal na Facebooku 26 listopada 2022
roku: Ucze. Kocham. Nie egzaminuje”. Podpisal-
by sie pan pod tym postem-apelem?

Ten apel jest radykalny w jednym aspekcie:
mlodzi ludzie muszg zdaé mature, czy nauczyciele
tego chca, czy nie, w obecnym systemie prawnym
nie ma od tego ucieczki. I wolalbym, szczerze
méwigc, zeby jednym z egzaminatoréw jednak byt
Przemek Rojek, a nie na przyktad nauczyciel szuka-
jacy problemu w tym, ze uczennica nie dostrzegta
$miesznosci Zemsty. Zastanawiam sie zatem, co sie
stanie, jezeli nauczyciele z doswiadczeniem, inte-
ligentni zaczng rezygnowac z pracy w komisjach?
A co jesli wsrdd egzaminatoréw zostang tylko
osoby oceniajgce w sposéb mechaniczny? Jak to
wplynie na wyniki matury? Zwlaszcza dotyczy to
wypracowania, bo w tescie, bardzo zero-jedynko-
wym, trzeba odpowiedzie¢ w konkretny sposéb.
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Prosze zauwazyc¢: martwimy sie tym, Ze ci naj-
lepsi egzaminatorzy nie chcg egzaminowad; najlep-
si nauczyciele odchodzg ze szkdt publicznych, a ci,
ktérzy koriczg studia, nie chcg pracowaé w zawo-
dzie. A chcialoby sie, zeby jednak byto odwrotnie: to
oniwszyscy powinni egzaminowad, uczy<, przygo-
towywac sie na studiach nauczycielskich do pracy
w szkole. Jestem przekonany, Ze nie powinnismy
tak po prostu rezygnowac ze szkoly.

W epicentrum COVID-19 napisal pan na
lamach ,Tygodnika Powszechnego™ ,Po pan-
demii nie ma powrotu do szkoly, jaka znalismy.
Nauczanie online obnazylo bezsens dydaktyki
opartej na transmisji wiedzy, ktéra umocnila
ostatnia reforma PiS”. Nie wiem, czy pan sie
zgodzi z tym twierdzeniem, ale mam wraze-
nie, Ze niewiele nas w gruncie rzeczy nauczy-
ly doswiadczenia ostatnich dwdch, trzech lat:
raczej obserwujemy ,dokrecanie sruby” wyma-
gan, odwrdt od nauczania zdalnego, powrdt nie
zawsze dobrych przyzwyczajen dydaktyczno-
-metodycznych, jak przymus oceniania czy sche-
matycznos¢ sprawdzania poziomu osiagniec.
Rzeczywiscie nie mozemy sie pozby¢ nawyku
transmitowania wiedzy?

Tak naprawde to, co teraz sie dzieje w oswia-
cie, przypomina jakgs postac restaurowania modelu
nauczania sprzed pandemii, a - jak wiadomo z hi-
storii - ,restauracja” budzi konotacje negatywne.
W duzej mierze decydenci, ale w nie mniejszym
stopniu nauczyciele w szkotach publicznych i na
uniwersytetach, potraktowali to tak, jakby$mywrd-
cili do pracy po zwolnieniu na grype. Uczniowie
sa ,odmienieni”, nauczyciele rowniez, ale wszyscy
udajemy, ze jak zwykle nic ztego sie nie wydarzyto.

Jako ,,boomer” musze jednak przyznad: nie
lubie nauczania zdalnego, bo dla mnie wazny jest
kontakt osobisty. Mimo to rozumiem i nawet do-
ceniam zalety nauczania zdalnegow réznych sytu-
acjach, mniej lub bardziej krytycznych. W moim
przekonaniu istotna jest tu dobrze pojmowana
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elastycznosd. Sg takie przedmioty, ktére lepiej
sprawdzajg sie w trybie online, sg i takie, ktdre
mozna przeprowadzié wlasciwie tylko w kontak-
cie bezposrednim.

Co innego wydaje mi sie w tym wszystkim
wazne: po przejsciu na nauczanie zdalne nastapit
wymuszony skok w zakresie kompetencji cyfro-
wych spoleczeristwa. Z tym zwigzane sg nie tylko
kwestie techniczne, ale tez - tak to chyba trzeba
nazwac - aksjologiczne. Szkola czy uniwersytet
nie stanowig dzisiaj gldwnych Zrédet wiedzy.
Informacje plyng zewszad, szerokim nurtem.
I szkola musi nauczy¢ dwdch rzeczy: przeksztal-
cania informacji w wiedze - do tego potrzeba
kompetencji spotecznych, krytycznego mysle-
nia, interpretowania faktéw. Druga rzecz to hie-
rarchizowanie Zrédet. Nalezaloby zatem w szkole
pokazywad, ze nie kazde Zrddlo jest wiarygodne,
matlo tego - niektdre z nich mogg by¢ zwodni-
cze. I na tym polegaloby chyba zadanie stojgce
przed wspélczesnym polonistg, wprowadzajgcym
ucznia do $wiata kultury.

Krzysztof Biedrzycki

Doktor habilitowany, profesor nadzwyczajny w Katedrze
Krytyki Wspétczesnej Wydziatu Polonistyki Uniwersytetu
Jagielloriskiego oraz w Instytucie Badanii Edukacyjnych

w Warszawie. Autor ksiazek: Swiat poezji Stanistawa
Barariczaka (1995), Malgorzata Musierowicz i Borejkowie
(1999), Wariacje metafizyczne (2007), Poezja i pamiec (2008),
a takze podrecznikéw do jezyka polskiego dla liceéw:
Opowiesc o czlowieku (2002-2004) oraz Swiat do przeczytania
(2012-2014). Autor ponad stu publikacji naukowych

i krytycznoliterackich. Redaktor ksigzek naukowych.
Badacz edukacji. Krytyk literacki i filmowy.
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Egzamin jako
zdarzenie krytyczne

Maria Groenwald

Przypadek matury, czyli o ocenianiu,
testowaniu, kontrolowaniu

Egzamin - zdarzenie wszystkim do-
brze znane, wrecz oswojone. Wpisane
w edukacje jako jej niemal immanentny
element, ktory - jesli przesledzié histo-
rie - towarzyszy spoteczeristwom od tak
dawna, ze w odniesieniu do niego moz-
na uzy¢ okreslenia ,juz starozytni”. Dzis$
system egzaminéw wewngtrzszkolnych
i zewnetrznych, a takze instytucji egza-

minacyjnych, cechuje silne ugruntowanie

TEMAT NUMERU

w polskim systemie oswiaty. Dlaczego
wobec tego analizowac je z perspektywy
zdarzenia krytycznego, skoro i tak udzial
w nich (czasem wielokrotny) jest nieunik-
niony? Odpowiedzi na tak sformutowane
pytanie, z racji zlozonosci podejmowanej
W niniejszym opracowaniu problematy-
ki, nie wyczerpujg jej; sa glosem wlacza-
jacym sie do debaty o egzaminach i ich
przypadku szczegdlnym - maturze.
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O zdarzeniu krytycznym jako schemacie
myslenia

Niech punktem wyjscia do refleksji o maturze

jako zdarzeniu krytycznym bedzie definicja tego

pojeciawprowadzona przez Davida Trippa; autor
ten nadaje mu kilka znaczen:

+ punktu zwrotnego w losach osoby, instytucji,
partii, w procesie spotecznym;

+ wydarzenia przynoszacego wazne konsekwen-
cjeidlatego wartego poglebionej refleksji oraz
(ewentualnie) podjecia decyzji o wprowadzeniu
zmian do dotychczasowego dzialania;

+ zdarzenia ,typowego” na pierwszy rzut oka,
ktére dopiero w toku analizy, ujawniajacej
tkwigce ujego Zrédla tendencje, motywy i struk-
tury, odstania swoje krytyczne znaczenie'.

Zauwazmy, ze w kazdg z odmian rozumienia
zdarzenia krytycznego jest wpisany aspekt war-
tosciowania oraz zapowiedz mozliwosci odwo-
tania sie do réznych, subiektywnie dobieranych
kryteriéw w formulowaniu osadéw. Te kryteria
znajdujg odzwierciedlenie w kazdym z czterech
etapow skladajgcych sie na model analizy zda-
rzenia krytycznego, okreslanych przez Trippa
mianem osgdéw. I tak:

1) osad praktyczny zazwyczaj jest formutowany
doraznie, na potrzebe chwili;

2) osad diagnostyczny optymalnie przyjmu-
je forme pelnej diagnozy specjalistycznej;
punktem wyjscia do niej moze by¢ osad
diagnostyczny;

3) osad refleksyjny, w ktérym zostajg zaprezento-
wane bardziej osobiste racje, odczucia, oceny
moralne zdarzenia; to rodzaj ,,spojrzeniaw glab
siebie”;

4) osad krytyczny to etap odnoszenia powyzszych
osgdow do ustaleri nauki, ich ponownego in-
terpretowania przez pryzmat teorii i badan
empirycznych?

Ten porzadek przyjmuje w refleksji o egza-
minie szczegdlnej doniostosci, jakim jest matura.

TEMAT NUMERU

Matura jest od zawsze, czyli 0 oczywistosci
osadow praktycznych

W codziennym, potocznym mysleniu o matu-
rze nie podwaza sie jej zasadnosci, przeciwnie
- przyjmuje sie ja jako wydarzenie oczywiste,
zamykajgce pewien etap ksztalcenia. Jest po
prostu powszechnie akceptowana i postrzegana
w kategoriach nieusuwalnego elementu w zyciu
ucznidw licedw lub technikéw, swoistego rytuatu
w ich biografii.

Cho¢ wiedza potoczna to nie najlepsze
zrédlo wiedzy o maturze, gdyz czesto budowana
jest na podstawie zdrowego rozsadku, intuicji,
stereotypdw, obiegowych opinii rozpowszech-
nianych przez media itd., to jednak ludzie czesto
po nig siegaja, bo jest zawsze ,pod reka”, nieza-
wodna w gotowosci wyjasniania zawilosci egza-
minacyjnego swiataw spos6b przystepny®. Nie-
stety, jest takze obudowana rozlicznymi mitami
o maturze, jak na przyklad przeswiadczenie, ze
zadania testowe: mierzg osiggniecia uczniéw
dokladnie, sg bardzo dobrej jakosci, pozwalajg
na obiektywna ocene pracy nauczycieli i szkél,
umozliwiajac tym samym ich poréwnywanie*.
Dopiero osgd diagnostyczny, w ktérym pojawia-
ja sie pytania miedzy innymi o istote egzaminu,
jego znaczenie i skutki, przedstawia ztozone ob-
licze matury.

Poznad i zrozumie¢ mature, czyli w strone
osadu diagnostycznego

Osad diagnostyczny, idgc tropem modelu Trippa,
okazuje sie pomocny w lepszym zrozumieniu eg-
zamindw, osigganym dzieki poglebionym, profe-
sjonalnym analizom weryfikujacym osady prak-
tyczne. W tym opracowaniu, w ramach krétkiej
rekonstrukcji podstawowych teorii egzaminu
i matury, skupie sie przede wszystkim na przy-
wolaniu ich definicji, genezy oraz nadawanych im
powszechnie znaczeniach.

REFLEKSJE 2/2023



Zatem, wychodzgc od rozumienia egzami-
nu, zauwaze, ze od czaséw klasycznej definicji
J6zefa Pietera az do dzis$ w zasadzie niewiele sie
ono zmienilo, gdyz nadal jest on opisywany jako
»planowane i spotecznie kontrolowane sposoby
sprawdzenia zdobytych przez uczniéw pewnych
catosci wiedzy szkolnej, (...) umiejetnosci, spraw-
nosci™, aby na tej podstawie oceniaé je dla celéw
selekcyjnych lub dydaktycznych, przy czymw roz-
winieciu tego pojecia wiekszy nacisk Pieter kla-
dzie na funkcje selekcyjne. Ponadto wzmiankuje
o wplywie zawilego, wzajemnego oddzialywania
osobowosciowego egzaminatora oraz egzamino-
wanego, ktére w sytuacji egzaminu przyréwnuje
do swoistej walki®.

Interesujace jest dopelnienie tych okresleri
przez Wincentego Okonia o pojecie matury, opi-
sywanej jako rodzaj egzaminu koricowego, zorien-
towanego na sprawdzenie ogdlnego przygotowa-
nia ucznidw do zycia i studiéw w szkole wyzszej’;
stagd nazwa - egzamin dojrzalosci uzywana do
2004 roku w liceach i do roku 2005 w technikach.
Charakteryzujgc mature wspdlczesnie, Lukasz
Remisiewicz zwraca uwage na kilka jej wlasnosci,
miedzy innymi takich, jak:

» dokonywane w jej ramach ocenianie i stop-
niowanie wiedzy i umiejetnosci egzami-
nowanych ze wzgledu na uzyskany wynik
ma charakter formalny (instytucjonalny),
odbywa sie za pomocg narzedzi - arkuszy
egzaminacyjnych;

+ osoby wyzej zhierarchizowane oceniajg osoby
zajmujace nizsza pozycje;

+ wyniki majg charakter znaczgcy dla egzamino-
wanego, umozliwiajgc przejscie do kolejnego
etapu ksztalcenia (lub pracy zawodowej);

+ kazdy z egzamindéw odbywa sie seryjnie
w danym miejscu i czasie, posiada jednakowg
forme, program, tresé, przebieg, zawarto$c®.

W powyzszych okresleniach na pierwszy plan
ponownie wysuwa sie selekcyjna funkcja matury,
przybierajgca forme rytualnej stratyfikacji, wpi-

TEMAT NUMERU

sanej w egzaminy od wiekéw. A historia ich jest
naprawde imponujaca, gdyz siegajg XXX wieku
p.n.e w Mezopotamii i Grecji oraz X wieku p.n.e
w Chinach. W Europie zaczely sie rozwijac od
$redniowiecza, ale znaczgce zmiany odnotowano
w XX wieku w zwigzku z wprowadzeniem egza-
minéw zewnetrznych - ocenianych i kontrolowa-
nych przez wiadze paristwowe”’.

Na ziemiach polskich egzamin dojrzatosci
pojawil sie w szkolach zaboru pruskiego w XVIII
wieku, a w Ksiestwie Warszawskim - w szkotach
departamentowych w roku 1812%°. W przesztosci
byt on zrédtem rozlicznych emocji najsilniej do-
$wiadczanych przez uczniéw. W broszurze Precz
z maturg! Wladystaw M. Koztowski w 1926 roku
pisal: ,Matura - ohydne stowo, nasigkniete tzami
setek pokrzywdzonej mlodziezy, krwig samobdj-
céw, jekami obtakanych, kaszlem suchotnikéw,
rozpaczg i przeklenstwami rodzicéw, oburze-
niem catego spoleczenstwa, ktére nie przestaje
zapytywacé corocznie z uczuciem grozy: dla kogo
iwjakim celu wykonywa sie ta bezecna tragedia?
Dla kogo i po co tyle ofiar, tyle zawodéw?”!.

Obecnie, podobnie jak w przesztosci, swia-
domos¢ znaczenia maturalnego wyniku sprzyja
nadawaniu temu egzaminowi znaczenia wyda-
rzenia o duzej randze, o czym swiadczg liczne
wypowiedzi nie tylko ich uczestnikéw, ale tez
badaczy zajmujacych sie naukowo kwestiami
oceniania i egzaminowania. Dlaich zilustrowania
przywolam niektdre; na przyklad Bolestaw Nie-
mierko nazywa go ocenianiem doniostym, a dla
podkreslenia jego wyjatkowosci - egzaminem wy-
sokich stawek o dtugofalowych konsekwencjach™.
Agnieszka Gromkowska-Melosik zaznacza, ze
egzaminacyjny wynik, zwlaszcza ten uzyskany
na maturze, jest warunkiem odniesienia sukce-
su akademickiego oraz spoteczno-zawodowego,
poniewaz stanowi podstawowy szczebel drabiny
prowadzgcej do Zyciowego spelnienia®™i osiggnie-
cia poziomu ,dobrego zycia”* (cokolwiek on dla
poszczegdblnych uczniéw znaczy).
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Obecnie, podobnie jak w przesztosci,
swiadomosc znaczenia maturalnego
wyniku sprzyja nadawaniu temu
egzaminowi znaczenia wydarzenia
o duzej randze, o czym swiadczq
liczne wypowiedzi nie tylko ich
uczestnikow, ale tez badaczy
zajmujqgcych sie naukowo kwestiami
oceniania i egzaminowania.

Réznorodno$é znaczen nadawanych tym eg-
zaminom jest przedstawiana podczas Konferencji
Diagnostyki Edukacyjnej, organizowanych od lat
przez Polskie Towarzystwo Diagnostyki Eduka-
cyjnej. Choé tematycznie poswiecono im dwie:
w roku 2008 -, Uczenie sie i egzamin w oczach
nauczycieli” i w 2007 - ,,Uczenie sie i egzamin
w oczach uczniéw”, podczas kazdej tematyka
matury jest obecna, ukazujac jej zalety i wady®™.
Trzeba jednak zaznaczyd, ze wokét oceniania
i egzaminéw koncentruje sie wiele innych kon-
ferencji, na ich temat opracowuje sie niezliczone
publikacje, a wszystko to §wiadczy o niestabna-
cym od lat zainteresowaniu tematykg egzaminéw
i nadawaniu im znaczenia wydarzenia niezwykle
waznego w edukacyjnej biografii cztowieka.

Maturalne korzysciidobra-osad refleksyjny

Zgodnie ze schematem Trippa, na kolejnym
etapie, czyli refleksji o egzaminach - zwlaszcza
0 maturze - pojawiajg sie przemyslenia o cha-
rakterze bardziej osobistych racji, przemawiaja-
cych za wyborem najlepszej drogi prowadzacej
finalnie do otrzymania maturalnego swiadectwa.

TEMAT NUMERU

W formulowane argumenty zostajg wplecione
warto$ci indywidualnie wybierane i hierarchi-
zowane z punktu widzenia egzaminacyjnego
dobra i zta'e.

Aczkolwiek w przypadku matury to dobro ma
charakter osobliwy, bo wymierny - posiada odgor-
nie (i anonimowo) ustalong wartos¢ liczbowsg (!)
okreslajacg prog zdawalnosci na zenujgco niskim
poziomie 30% punktéw mozliwych do uzyskania.
Trzeba jednak zaznaczyd, ze dla wielu uczniéw
wyzszy rezultat jest ze wszech miar pozgdany. Czy
za wszelkg cene?

Podczas osadu refleksyjnego przedmio-
tem oceny stajg sie miedzy innymi indywidual-
nie przez uczniéw (lub ich rodzicéw) wybierane
$rodki najskuteczniej prowadzgce do uzyskania
maturalnego dobra. Stad pozytywne wartoscio-
wanie zyskuje ogrom czasu poswieconego in-
dywidualnie na uczenie sie zorientowane gtéw-
nie na rozwigzywanie egzaminacyjnych zadan
(iw domu, i na lekcjach). Jako dobre jest réwniez
postrzegane rozwijanie uczniowskiej wiedzy czy
kreatywnosci, ale w zakresie przewidzianym przez
wymagania szczegélowe podstawy programowe;j,
nadajace uczeniu sie wymiar utylitarny. W slad za
tym niemal obowigzkowe stajg sie korepetycje po-
bierane nie tylko przez uczniéw z trudnosciami
w spelnieniu wymagan programowych, ale przez
osoby tych zaleglosci nieposiadajgce, a uczesz-
czajgce na korepetycje po prostu dla zyskania
wiekszej pewnosci dobrego przygotowania do
egzaminu. Skala korepetycji jest trudna do usta-
lenia, gdyz milczy o nich wiekszosé i ucznidw,
i nauczycieli-korepetytoréw. Chod z jednej strony
okredla sie je mianem | szarej strefy edukacji”?,
z drugiej nadaje sie im wartos¢ ksztalcenia do-
brego, gdyz przyblizajgcego ku kolejnemu dobru
- maturalnemu wynikowi.

Przywolane sytuacje sa wistocie dylematami
wymagajacymi dokonania wyboru takiego poste-
powania, ktdre zdaniem decydujgcych (uczniéw,
nauczycieli, egzaminatoréw) okaze sie w sytuacji
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matury najlepsze, najbardziej wartosciowe. Bywa
jednak, ze wybory - choé w pierwszej chwili
wydajg sie dobre - to jednak po gtebszej refleksji,
w moralnej ocenie okazujg sie niejednoznaczne,
co utrudnia podjecie ostatecznej decyzji.

Osad krytyczny jako impuls do zmian

Na etapie osgdu krytycznego ma miejsce ponowne
spojrzenie na mature przez pryzmat teorii, litera-
tury przedmiotu, opinii profesjonalnych badaczy.
Wraz z kolejng interpretacja dokonanych wczes-
niej osadéw pojawia sie mozliwos¢ jej powtdr-
nego ogladu, by¢ moze zakwestionowania, badz
uswiadomienia popelnionych btedéww mysleniu
o tym egzaminie, albo poglebienia wiedzy o nim,
czy znalezienia rozwigzania jakiegos egzamina-
cyjnego problemu. Co wiecej, bez krytycznego
spojrzenia na maturalne realia niemozliwa staje
sie ich naprawa.

Te dos¢é ogdlng charakterystyke osadu kry-
tycznego zilustruje przykladem zastosowania
modelu zdarzenia krytycznego w krdtkiej analizie
wybranych aspektow matury z geografii. W dos¢
powszechnym przeswiadczeniu (etap osadu prak-
tycznego) popularna jest opinia o geografii jako
przedmiocie zdawanym bezproblemowo, gdyz
zadania sprawdzajgce wiedze z tego przedmiotu
sg tatwe.

Osad diagnostyczny oparty na danych empi-
rycznych - Sprawozdaniach systematycznie publi-
kowanych przez CKE - dostarcza danych liczbo-
wych potwierdzajacych popularnosc geografii na
maturze wybieranej przez okolo % licealistéw i 75
ucznidow technikum. Ale réwnoczesnie to samo
zrédlo danych uswiadamia bledno$cé owego mysle-
nia, pokazujgc uzyskane przez uczniéw rezultaty na
egzaminie. Wynika z nich, ze tylko 26,7% zadari zo-
stalo rozwigzanych poprawnie na tyle, by osiggnaé
wymagany poziom 30% i wiecej, za$ 73,3% zadani
tego poziomu wymagarn nie spelnito’. Wnioskdow,
jakie tu sie nasuwaja, jest kilka, na przyktad:

TEMAT NUMERU

+ uczniowie sg zbyt stabo przygotowani do
matury (na co pewien wplyw miato miedzy
innymi zbyt dtugo trwajace ksztalcenie zdalne
bedace skutkiem wprowadzonych obostrzen
w zwigzku z pandemig COVID-19);

» geografia jako przedmiot szkolny jest realizo-
wana w zbyt malym wymiarze godzin (zwlasz-
cza w technikach)";

+ arkusze maturalne sg nieodpowiedniej jakosci,
aczkolwiek systematycznie prowadzi sie prace
nad ich udoskonaleniem®.

Przyczyn zewnetrznych, znaczaco wplywaja-
cych na maturalny wynik, jest wiecej, ale czy tylko
one o nim decydujg?

Poglebienie spojrzenia na problemy zwig-
zane z maturg na poziomie osgdu refleksyjnego
pozwala dostrzec, ze obok istotnych egzogenicz-
nych uwarunkowan ksztalcenia?, istniejg takze
trudnosci ,wewnetrzne™:

+ nieadekwatnos$c nauczania nalekcjach, realizo-
wanego tradycyjnie i w oparciu o zwyczajowo
stosowane $rodki dydaktyczne (podrecznik,
atlas), przy réwnoczesnej zbyt malej obecnosci
technologii informacyjno-komunikacyjnych?;

+ nieched do zajed terenowych odbywanych
incydentalnie®;

» niezadowalajace przygotowanie studentéw do
zawodu nauczyciela.

W ramach osgdu krytycznego skupie sie na
jednym z przywotanych powyzej probleméw na-
wigzujgcych bezposrednio do matury - na tescie,
aby dokonad analizy trafnosci zadan? w oparciu
o model trafnosci unitarnej Samuela Messicka®.
Jego zastosowanie ujawnia, ze niektdre zadania
cechuje miedzy innymi:

» bledny dobdr sprawdzanych tresci;

+ sprawdzanie umiejetnosci prostych z pomi-
nieciem bardziej ztozonych, wymagajacych
zadan otwartych trudniejszych w ocenianiu
iwplywajacych na obnizenie rzetelnosci testu?;

+ Zle skonstruowany schemat odpowiedzi;

+ wadliwa punktacja uczniowskich rozwigzan?.
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Zakonczenie

Spojrzenie na mature przez pryzmat schematu
zdarzenia krytycznego umozliwia poglebienie
analizy roli, jaka ten egzamin odgrywaw procesie
edukacji. Juz z etapu osadu praktycznego wynika,
ze do nadania tego statusu egzaminu doniostego
przyczyniajg sie dwie grupy oséb wen uwiklanych:
pierwszg stanowig egzaminatorzy, nauczyciele,
korepetytorzy, ktdrzy z racji wykonywanej profesji
sytuujg go na szczycie egzaminacyjnej hierarchii;
drugg - uczniowieiich rodzice, ksztaltujgcy swoje
opinie o nim w oparciu o wlasne doswiadczenia

i zaslyszane informacje. Osad diagnostyczny, ba-

zujac na dowodach wywiedzionych z badani em-

pirycznych i teorii egzaminu, przedstawia opinie

o maturze bardziej (niz w osadzie praktycznym)

wywazone i poglebione, a analiza ,,jej dziejéw”

pozwala na ostrozng antycypacje przyszlych kie-
runkéw zachodzgcych w jej obrebie zmian.

Naturalng kontynuacjg osadu diagnostycz-
nego staje sie osad refleksyjny, ale w przypadku
matury dominujg dwa rodzaje namystu:

1) refleksyjnosc ograniczona®, ktéra ma miej-
sce wowczas, gdy zakres myslenia ucznidw,
nauczycieli i egzaminatordéw o sensie matury
cechuje silne podporzadkowanie edukacyjnej
normatywnosci: wymaganiom programowym
i egzaminacyjnym, a takze oswiatowym regu-
lacjom formalnoprawnym;

2) refleksyjnosé peknieta?, pojawiajaca sie wéw-
czas, gdy rozwazane argumenty, mysli, emocje
nie prowadza do podjecia decyzji i dzialania,
lecz oddziatuja dezintegrujgco, prowadzgc do
dezorientacji podmiotu.

Na etapie osagdu krytycznego, najwyrazniej ze
wszystkich osgdéw, matura zostaje ukazana jako
punkt zwrotny w losach zwlaszcza tych uczniéw,
ktdrzy egzaminacyjnemu wynikowi nadajg zna-
czenie zyciowego , by¢ albo nie by¢”. Réwnoczes-
nie poprzez 6w osad mozliwe staje sie odstoniecie
zlozonego oblicza tego egzaminu - z jego zale-

TEMAT NUMERU

tami, wadami i dlugofalowymi konsekwencjami.
Swiadomos¢ich istnieniawptywa na postrzeganie
sensu matury, uruchamia proces jej indywidual-
nego wartosciowania.

Odstony matury, dokonane w tym opracowa-
niu z wykorzystaniem modelu zdarzenia krytycz-
nego, sa ledwie przyktadem - jednym z wielu - jgj
mozliwych interpretacji. Niewykluczone, ze jest
ich tyle, ilu interpretatoréw formutujacych opinie
o niej w spektrum od pelnych zachwytu po kry-
tyczne kontestacje.
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Abstract

Exam as a critical event

The author of this article presents the issue of the
final school exam (matura) which ends the most
important stage of common education. This issue
is part of a broader reflection on the functioning
of postmodern society which is technologically
advanced, culturally diverse, and atomized in terms
of interpersonal relations. Is matura important
today? We still recognize that it is. It is important
because we view it as such - as teachers, parents,
and students.
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Nowa matura z chemii

Marcin M. Chrzanowski, Agnieszka Siporska

Ewolucja, rewolucja czy kolaps?

SWplyw egzamindw zalezy przede wszystkim od
funkcji, jakie wypelniajg w krajowym systemie
ewaluacjiioceniania”. Oznacza to, Ze egzaminy
mogg pomagaé w poprawie umiejetnosci, ale
tylko wtedy, gdy nacisk na nie jest skojarzony
z innymi elementami zmian w systemie eduka-
cji. Autorzy niniejszego tekstu przeprowadzili
badanie ankietowe wsréd 110 nauczycieli przy-
gotowujacych uczniéw do egzaminu maturalne-
go z chemii, z ktérych ponad potowa pracuje od
co najmniej 20 lat w szkole. Wiekszo$¢ z nich
przygotowala do egzaminu z chemii 200 i wiecej
maturzystéw, a ponad 25% - ponad 400. Na-
uczyciele wypelnili ankiete po 21 grudnia 2022
roku, biorgc pod uwage zawartosc arkuszy ma-
turalnych: pokazowego, diagnostycznego oraz
Informatora i Aneksu do egzaminu maturalnego
w Formule EM23.

TEMAT NUMERU

Nowosci egzaminu maturalnegow Formule
2023 (EM23)

EM23 bedzie przeprowadzany na podstawie wy-
magan egzaminacyjnych, ktdre nie sg tozsame
z podstawg programowsg: w Informatorze zapisa-
no wprost, ze zadania beda poprzedzone odpo-
wiednim materialem zrédlowym, o ile zwigzane
bylyby z tresciamiwykraczajacymi poza wymaga-
nia podstawy programowej. Dodatkowo w latach
2023 i 2024 Informator nalezy czytaé tgcznie
z Aneksem? Aneks zawiera miedzy innymi spis
wiadomosci i umiejetnosci okreslonych w rozpo-
rzgdzeniu ministra edukacji i nauki o wymaga-
niach egzaminacyjnych obowigzujacych w 2023
i 2024 roku oraz informacje o tresciach Informa-
tora, ktdre nie obowigzujg na egzaminie w roku
2023 i 2024*. Duzymi zmianami sg réwniez:
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+ nowe tresci podstawy programowej przedmio-
tu chemia, miedzy innymi: chemia jagdrowa
i elektrochemia;

+ wprowadzenie nowego nazewnictwa w chemii
organicznej;

+ obecnoséwarkuszach zadari za4lub 5 punktéw;

» szerokiewykorzystanie aparatu matematycznego;

» wykorzystanie elementéw barwnych warkuszu
maturalnym;

+ rézne zmiany w zasadach organizowania
i przeprowadzania egzaminu maturalnego
w Formule 2015 (dla absolwentéw 3-letniego
liceum i4-letniego technikum) oraz w Formule
2023 (dla absolwentdw 4-letniego liceum i 5-let-
niego technikum);

+ mnogo$¢ dokumentdw, z ktérymi muszg sie
zapoznaé uczniowie i nauczyciele: podstawa
programowa z chemii; wybrane wzory i stale fi-
zykochemiczne na egzamin maturalny z biolo-
gii, chemii i fizyki; komunikat o nazewnictwie;
Informator o egzaminie maturalnym z chemii;
probne arkusze maturalne oraz Aneks zwig-
zany ze szczeg6lnymi wymaganiami wobec
maturzystéw zdajacych egzamin w latach 2023
12024 - 2 13.06.2022 i aktualizacjg z 26.08.2022.
W Aneksie znalazlo sie réwniez 17 anulowa-
nych zadan ,z powodu niezgodnosci tresci
zadania z wymaganiami egzaminacyjnymi’.

W Informatorze EM23* zapisano: , Tylko re-
alizacja wszystkich wymagar z podstawy progra-
mowej, zaréwno ogdlnych, jak i szczegélowych,
moze zapewnic¢ wszechstronne wyksztalcenie
chemiczne uczniéw, w tym - ich wlasciwe przy-
gotowanie do egzaminu maturalnego”.

Co wiec ulegto zmianie? W tabeli 1 poréw-
nano zapisy z Informatoréw o egzaminie matu-
ralnym od roku 2015 oraz od roku 2023 dotyczgce
zadan w arkuszach egzaminacyjnych.

W poréwnaniu z zadaniami z dotychczaso-
wych arkuszy maturalnych, nowe zadania majg
dotyczy¢ znacznie szerszego obszaru tematycz-
nego, a w szczegdlnosci:

TEMAT NUMERU

+ nowoczesnych technik badawczych, na przy-
ktad metod spektroskopowych, technik sepa-
racyjnych i elektrochemicznych,

e nowoczesnej syntezy organicznej,

+ umiejetnosci zwigzanych z optymalizacjg pro-
ceséw chemicznych i uwzglednianiem aspek-
tow ekologicznych.

Opinie doswiadczonych nauczycieli

Badani nauczyciele podchodzg krytycznie do
zadani zawierajgcych tresci spoza podstawy
programowej. Az 86% wskazato, ze ich wprowa-
dzenie nie jest dobrym pomystem. Podkreslili,
ze jest to material obowigzujgcy w programie
studiéw, a nie szkoly ponadpodstawowej - 92%
nauczycieli wskazalo, ze zawarte w nich zagad-
nienia nie odpowiadajg zapisom podstawy pro-
gramowej z chemii. Przykladowe wypowiedzi
nauczycieli:

,Zadania ze spektroskopii wykraczajg poza
podstawe programows, a informacje wstepne do
tych zadan sg dla uczniéw niezrozumiale”.

»Zagadnienia te powinny zostac dla studen-
tow, a nie dla uczniéw szkét Srednich, ktérzy i tak
majg ogromny material do opanowania’.

W realiach szkoty sredniej nie bedzie mozna
efektywnie nauczy¢ tych zagadnien”.

,Podstawa programowa jest tak szeroka, ze
nie ma sensu jej poszerzac. Studenci tez sie czegos
nowego muszg uczyc’.

W obudowie dydaktycznej (...) nie ma ni-
gdzie spektroskopii”.

91% nauczycieli zwrdcito uwage na brak czasu
na realizacje tych zagadnien (75% ankietowanych
ma co najwyzej dwie dodatkowe godziny w cyklu
ksztalcenia) oraz brak odpowiedniego osprzeto-
wania oraz obudowy dydaktycznej. Podkreslali:

»,Za malo godzin w cyklu, aby wszystko
dobrze zrealizowad”.

,Za malo czasu, zeby tego wszystkiego na-
uczy¢ moich uczniéw”.
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Tabela 1. Poréwnanie zawartosci Informatoréw o egzaminie maturalnym przeprowadzonym w latach

od 2015 i od 2023. Pogrubiono elementy wspdlne.

INFORMATOR o egzaminie maturalnym z chemii
w Formule 2015 od roku szkolnego 2022/2023

INFORMATOR o egzaminie maturalnym z chemii
w Formule 2023 od roku szkolnego 2022/2023

Zadania w arkuszu egzaminacyjnym:

Zadania w arkuszu egzaminacyjnym:

beda dobrane w taki sposdb, aby reprezentowaly
réznorodne wymagania ogdlne i szczegdlowe
z podstawy programowej,

beda dobrane w taki sposéb, aby reprezentowaly
réznorodne wymagania ogélne i szczegélowe opisane
w podstawie programowej,

beda sprawdzaly przede wszystkim umiejetnosci
zlozone, w tym umiejetnos¢ myslenia naukowego,
projektowania doswiadczen i analizy wynikéw,

beda sprawdzaly przede wszystkim umiejetnosci zlo-
zone, w tym umiejetnos$é rozumowania, wnioskowania,
wykorzystywania informacji, projektowania doswiad-
czeni chemicznych, wykonywania obliczeri chemicznych,
myslenia naukowego oraz interpretacji i krytycznej
analizy przedstawionych danych lub uzyskanych wyni-
kéw (réwniez w odniesieniu do nowoczesnych technik
badawczych, np. metod spektroskopowych, technik se-
paracyjnych i elektrochemicznych, nowoczesnej syntezy
organicznej - poprzedzone odpowiednim materialem
zrodlowym, o ile zwigzane bylyby z tresciami wykracza-
jacymi poza wymagania podstawy programowej), for-
mutowania wypowiedzi argumentacyjnej oraz umiejet-
nosci zwigzane z optymalizacjg proceséw chemicznych

i uwzglednianiem aspektéw ekologicznych,

beda zréznicowane pod wzgledem sprawdzanych
wiadomosci i umiejetnosci, poziomu trudnosci,
a takze sposobu udzielania odpowiedzi,

bedg zréznicowane pod wzgledem sprawdzanych
wiadomosci i umiejetnosci, poziomu trudnosci,
a takze sposobu udzielania odpowiedzi.

beda miaty forme zamknieta lub otwartg,

w zadaniach zamknietych, np. wielokrotnego
wyboru, prawda/falsz, na dobieranie, zdajgcy
wybiera jedng z podanych opcji odpowiedzi,
natomiast w zadaniach otwartych - zdajgcy
samodzielnie formuluje odpowiedz zwigzang

na przyklad z podaniem wzoréw chemicznych,
réwnarn reakeji chemicznych, obliczeni, wypowiedzi
stownych; w arkuszu beda przewazaly zadania
otwarte, bedg wystepowaly pojedynczo lub

w wigzkach tematycznych, bedg odnosity sie

do réznorodnych materiatéw zrédlowych
zamieszczonych w arkuszu, np. przedstawionych
wykreséw, rysunkéw, tabel, schematdw itp.

beda wystepowaly pojedynczo lub w wigzkach
tematycznych;

beda odnosily sie do réznorodnych materialéw
zZrédlowych - informacji przedstawionych m.in.

w formie wykresu, rysunku, schematu, tabeli, opisu,
wzoru czy réwnania chemicznego - z ktérych czesé
bedzie zawierata barwne ilustracje, przedstawiajgce
doswiadczenie, zdjecia substancji, mieszaniny
substancji albo zestawu laboratoryjnego.

W wiekszosci szkot uczniowie nie widzie-
li nigdy i nigdy nie wykonali miareczkowania,
wiec po co méwié o zaawansowanych techni-
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kach analitycznych? Jest to abstrakcja nieprzy-
stajgca w zaden sposdéb do polskiej biednej
szkoly”.
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,Brak wiarygodnych nieoczywistych przykla-
doéw do éwiczen dla ucznidw i nauczycieli w pod-
recznikach szkolnych i zbiorach zadan”.

,,Brakuje mi wsparcia. To, ze spektroskopii
nie ma w podstawie programowej, wplyneto na
podreczniki i oprawe dydaktyczng”.

,Nie ma zadnych szkoleri ani materiatéw do
tych zagadnien”.

Nauczyciele nie czujg sie réwniez wystarcza-
jaco przygotowani do realizacji nowych zagadnien
(96%), a co pigty nauczyciel nie realizowal ich
w czasie studiéw.

,Ucze sie sama. Wymieniam sie doswiad-
czeniem z innymi nauczycielami. Pewne sprawy
konsultuje z wykladowcami na politechnice”.

,Trudno jest sie przestawic (...) po ponad 20
latach pracy (...)"

,Studia koriczytam 25 lat temu, wtedy zale-
dwie »liznelismy« spektroskopie”.

,Zagadnienia z metod analizy zwigzkéw or-
ganicznych, jadrowych powinny by¢ dla studen-
tow na studiach. Uczerd w liceum ledwo kojarzy
wzory ze strukturami, a metody analizy wymagajg
wyzszych umiejetnosci”.

Nowe nazewnictwo

Jak juz zasygnalizowano powyzej, w zadaniach ar-
kuszy maturalnych pojawi sie nowe nazewnictwo
z chemii organicznej, zgodne z wytycznymi Mie-
dzynarodowej Unii Chemii Czystej i Stosowanej
(IUPAC). W rozwigzaniach zadan najblizszego eg-
zaminu uznawane bedg réwniez poprawne nazwy
utworzone wedlug obowigzujacych poprzednio
zasad®, ale powoduje to kolejne komplikacje w na-
uczaniu i tak trudnych zagadnien nazewnictwa
zwigzkow organicznych.

Okoto 60% nauczycieli uznalo, ze wprowa-
dzenie nowego nazewnictwa zwigzkéw organicz-
nych w zadaniach maturalnych z chemii nie jest
dobrym pomystem i nie czujg sie dobrze przygo-
towani do realizacji tych zagadnien. Jedynie co
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piaty nauczyciel wskazal, ze otrzymatl bezplat-

ne wsparcie w przygotowaniu sie do nauczania

nowego nazewnictwa. Wiele pytar ankiety dawato
mozliwos¢ zamieszczenia wiasnego komentarza,
ale najwiecej przemyslen nauczycieli odnosilo sie
wlasnie do wprowadzenia nowego nazewnictwa,
co swiadczy miedzy innymi o tym, ze czas i sposéb
tej zmiany nie byly z nimi skonsultowane. Nauczy-
ciele podkreslajg w szczegdlnosci, ze:

 nierozumiejg sensownoscii przyczyn wprowa-

dzenia kolejny raz nowego nazewnictwa,

» brakuje im dobrego, bezplatnego wsparcia,

+ powstalo jedno opracowanie z nowym nazew-
nictwem, ale jest niewystarczajgce i platne,

+ wzbiorach zadani i podrecznikach wykorzysty-
wane jest stare nazewnictwo,

« niektérzy nauczyciele pracujg jeszcze w szkole
ponadgimnazjalnej (technikum) i majg jedno-
cze$nie uzywac dwdch systemdw,

» nowe nazewnictwo wprowadza niepotrzebny
chaos w pracy nauczyciela i uczniéw.

Przykladowe wypowiedzi nauczycieli:

»Zmiany nazewnictwa zwigzkéw organicz-
nych zostaly wprowadzone »kuchennymi drzwia-
mi« - nauczyciele bladza w tym nazewnictwie jak
we mgle. Nie ma dobrego podrecznika do chemii
organicznej - niestety’.

,Obecnie dobrze by bylo zdecydowad sie
na jeden system nazewnictwa, bo mieszajgce
sie dwa systemy sg przyczyng powstawania
balaganu”.

W podrecznikach réznych wydawnictw jest
rézne nazewnictwo, brak wsparcia dla nauczy-
cieli w tym temacie”.

,Dowiedziatem sie o nowym nazewnictwie
tylko dlatego, ze naleze do jednego z foréw che-
micznych. Mysle, ze wielu nauczycieli nawet nie
wie, Ze to nazewnictwo ma sie zmienic”.

,Kurs, na ktérym bytam, sama optacitam,
ksigzke réwniez. Obecnie w starszych zadaniach,
na ktérych uczniowie éwicza, majg stare nazewni-
ctwo, nawet w zbiorach, ktére majg 2 lata”.
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,Nowe zasady w przypadku zwigzkdéw
bardziej ztozonych sg pokretne, niezrozumiate
i trudne do zapamietania”.

,,Po raz trzeci w mojej karierze zawodowej
zmienia sie nazewnictwo. Pomijajac ten fakt,
wszystkie podreczniki i zbiory sg na »staryme. Nie
wyobrazam sobie pracy na »nowyme’.

,Jest mi bardzo trudno przestawi¢ sie na
nowe nazewnictwo, poniewaz ucze réwnolegle
jeszcze w klasach ponadgimnazjalnych”.

Pojawily sie rdwniez nieliczne pozytywne
wpisy dotyczace wprowadzenia nowego nazew-
nictwa na egzaminie maturalnym, na przyktad:

,Uczestniczytam w dwdch szkoleniach oraz
zakupitam z wlasnych srodkéw dedykowany temu
zagadnieniu podrecznik. Uwazam, ze ujednoli-
cenie nomenklatury zwigzkéw organicznych to
dobry pomyst, bo wszystkie zasady sg opisane
w jasny i jednoznaczny sposéb’.

,»Nowe« nazewnictwo zostalo oficjalnie
wprowadzone dekade temu, wiec powinno obo-
wigzywad wszedzie”.

Nowe zagadnienia zawarte w podstawie
programowej iw EM23

Obowigzujgca podstawa programowa zostala
rozszerzona w stosunku do poprzedniej o zagad-
nienia zwigzane z szeroko pojetg elektrochemia
oraz dotyczace chemii i fizyki jadrowej. Zadania
z tych obszardw pojawily sie zaréwno w Informa-
torze maturalnym, jak i w prébnych arkuszach
maturalnych. Nauczyciele sg podzieleni w opinii
na wymienione wyzej tematy.

Wedlug okolo potowy nauczycieli rozsze-
rzenie podstawy programowej o zagadnienia
z elektrochemii i chemii jadrowej bylo dobrym
pomystem. Zdecydowana wiekszos¢ nauczycieli
(okoto 70%) czuje sie dobrze przygotowana do
realizacji tych zagadnien i miata podczas studidw
odpowiednie zajecia. Niespelna 60% uwazia, ze
zadania dotyczgce tych zagadnienr odpowiadajg
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zapisom podstawy programowej chemii, a mniej
niz potowa (45%) twierdzi, ze w cyklu ksztalce-
nia chemii ma wystarczajgca liczbe godzin do
realizacji tematéw dotyczgcych tych zagadnien.
Mniej niz 40% uznaje jednak wprowadzenie
zadan dotyczacych tych zagadnieni za dobry
pomyst.

Umiejetnosci sprawdzane podczas EM23

,Egzaminy sygnalizuja, ktdre umiejetnosci sa
wazne i na ktdre nalezy potozyé szczegdlny nacisk
w nauczaniu. Za pomocg testow zaczeto nie tylko
weryfikowad umiejetnosci, ale tez ksztattowad to,
czego uczy siew szkole i co uznaje sie za niezbedne
minimum. Nie chodzi tuwyltgcznie o zwiekszenie
motywacji uczniéw i nauczycieli. Tworzgc system
egzaminacyjny, decydenci muszg zdecydowad sie,
ktére przedmioty i jakie obszary wiedzy i umie-
jetno$ci powinny by¢ testowane, a ktdre z nich
powinny by¢ obowigzkowe™.

W Informatorze EM23’ znajduje sie zapis:
+W zadaniach egzaminacyjnych szczegdlny nacisk
zostanie polozony na sprawdzanie umiejetnosci
zwigzanych z:

+ rozumowaniem, argumentowaniem, wniosko-
waniem i formutowaniem opinii;

+ zastosowaniem do rozwigzywania probleméw
informacji zawartych w réznorodnych mate-
riatach Zrédtowych, w tym barwnych ilustracji,
zamieszczonych w arkuszu;

+ ocengwiarygodnosci przedstawionych danych
lub otrzymanych wynikow;

+ projektowaniem doswiadczen chemicznych
oraz interpretacjg ich wynikéw;

» konstruowaniem wykresdw, tabel, schematéw;

+ zasadami bezpiecznego postugiwania sie sprze-
tem laboratoryjnym, odczynnikami chemiczny-
mi i wykonywania doswiadczeri chemicznych;

+ ochrong srodowiska;

+ zastosowaniem narzedzi matematycznych do
opisu i analizy zjawisk i proceséw™.
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Wzorcowe zadania, znajdujgce sie w Infor-
matorze, a takze w arkuszach pokazowym i diag-
nostycznym, odnoszg sie do wymagan ogélnych
podstawy programowej dla poziomu rozszerzone-
go, a nie do powyzszych wymagan zacytowanych
z Informatora. Wymagania ogélne podstawy pro-
gramowej’, w zestawieniu z odpowiadajacymi im
zapisami z Informatora, przytacza tabela 2.

Cele przedstawione w tabeli 2 realizowane
sg w réznym stopniu przez zadania zawarte w In-
formatorze (niezaleznie od tego, czy analizowany
jest caly Informator czy tez z pominieciem zadan
wymienionych w Aneksie) oraz w arkuszach poka-
zowym i diagnostycznym. Widoczne jest to szcze-
g6lnie w celach 1.1) i I1.4) oraz 11.1) i IIL.2). W przy-
padku pierwszej pary - znaczgco wiekszy nacisk
charakteryzuje Informator, w przypadku drugiej
- arkusze, co prezentuje wykres na rycinie 1.

Dane przedstawione na rycinie 1 mogg
budzic¢ pewne watpliwosci.

Umiejetno$é wymieniona jako trzecia z tych,
na ktdre w zadaniach egzaminacyjnych ma zostaé
polozony szczegdlny nacisk, to ocena wiarygod-
nosci przedstawionych danych lub otrzymanych
wynikéw - wymaganie ogélne 1.2) podstawy
programowej. Brakuje zadari sprawdzajgcych te
umiejetnosé w arkuszach, za$ cztery zadania sg
zawarte w Informatorze.

Piata z wymienionych umiejetnosci, na
ktérg ma zostaé polozony szczegdlny nacisk,
czyli konstruowanie wykreséw, tabel, schema-
tow, kompatybilna z wymaganiem 1.3) podstawy
programowej, nie jest sprawdzana przez zada-
nia w zaprezentowanych przez CKE arkuszach
wystarczajgco - w kazdym z nich znajduje sie
tylko jedno zadanie dotyczace tego obszaru.

Zaskakuje brak zadan sprawdzajacych wiedze
zwigzang z ochrong srodowiska (umiejetnosc wy-
mieniona jako siédma z tych, na ktére w zadaniach
egzaminacyjnych ma zostac polozony szczegdlny
nacisk, odpowiadajacawymaganiom ogSlnym I1.2)
i I1.3) podstawy programowej). Obecne sg jedynie
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dwa zadania w Informatorze, ale zostaly one anu-
lowane Aneksem.

Wskazana jako 6sma umiejetnosé, zwigzana
z zastosowaniem narzedzi matematycznych, nie-
watpliwie sprawdzana bedzie podczas wykonywa-
nia obliczerl - wymaganie ogdlne 11.7) podstawy
programowej. Procentowy udzial zadan oblicze-
niowych w Informatorze oraz arkuszach pokazo-
wym i diagnostycznym jest zblizony i wydaje sie
by¢ odpowiedni.

W zwigzku z tym, ze chemia jest przedmio-
tem eksperymentalnym, niezwykle duzy nacisk
polozony powinien by¢ na ksztaltowanie i spraw-
dzanie umiejetnosci zwigzanych z tym jej do-
$wiadczalnym charakterem, czemu odpowiada I1I
obszar wymagan ogdlnych podstawy programo-
wej. W arkuszach pokazowym i diagnostycznym
zadania sprawdzajgce opanowanie umiejetnosci
praktycznych stanowig okoto 20% wszystkich
zadari, a w Informatorze niestety znaczgco mniej
- ponizej 10% (rycina 2).

Wsréd osmiu wymienionych w Informatorze
umiejetnosci, na ktére ma zostaé polozony szcze-
g6lny nacisk, sa dwie zwigzane scisle z 11T obsza-
rem wymagan ogdlnych podstawy programowej:
czwarta, zwigzana z projektowaniem doswiad-
czed chemicznych i interpretacjg ich wynikéw,
odpowiadajgca wymaganiu ogélnemu I11.2), oraz
szdsta, zwigzana z zasadami bezpiecznego postu-
giwania sie sprzetem laboratoryjnym, odczynni-
kami chemicznymi i wykonywania do$wiadczen
chemicznych, zwigzana z wymaganiami I11.1)
i [11.4). O ile umiejetnos¢ czwarta zostala ujeta
w zadaniach arkuszy, o tyle szdsta juz nie. Brak
sprawdzania tej umiejetno$ci podczas egzaminu,
a zatem zapewne i mniejszy nacisk potozony na
bezpieczne eksperymentowanie podczas realiza-
cji procesu uczenia sie, budzi niepokd;j.

Zgodnie z wytycznymi podstawy programo-
wej wazne jest rozwijanie umiejetnosci rozumo-
wania i myslenia naukowego. Najdobitniej obra-
zuje to wymaganie ogdlne I11.3) - uczen stosuje
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Tabela 2. Wymagania ogdlne podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla liceum ogélnoksztatcgcego,
technikum oraz branzowej szkoly II stopnia zestawione z analogicznymi zapisami w Informatorze.

Zapisy z podstawy programowej, zakres rozszerzony

Zapisy z Informatora

Cele ksztalcenia - wymagania ogélne

(1) rozumowanie, argumentowanie, wnioskowanie
i formutowanie opinii,

L. Pozyskiwanie, przetwarzanie i tworzenie
informacji. Uczen:

1) pozyskuje i przetwarza informacje z réznorodnych
zrédetl z wykorzystaniem technologii
informacyjno-komunikacyjnych,

(2) zastosowanie do rozwigzywania problemdw
informacji zawartych w réznorodnych materiatach
Zrédlowych, w tym barwnych ilustracji, zamieszczonych
w arkuszu,

2) ocenia wiarygodnosc¢ uzyskanych danych,

(3) ocena wiarygodnosci przedstawionych danych lub
otrzymanych wynikdw,

3) konstruuje wykresy, tabele i schematy na podstawie
dostepnych informacji.

(5) konstruowanie wykreséw, tabel, schematdw,

I1. Rozumowanie i zastosowanie nabytej wiedzy do
rozwigzywania probleméw. Uczen:

1) opisuje wlasciwosci substancji i wyjasnia przebieg
proceséw chemicznych,

2) wskazuje na zwigzek wiasciwosci réznorodnych
substancji z ich zastosowaniami i ich wplywem na
srodowisko naturalne,

(7) ochrona srodowiska,

3) reaguje w przypadku wystapienia zagrozenia dla
$rodowiska,

(7) ochrona Srodowiska,

4) wskazuje na zwigzek miedzy wlasciwosciami
substancji a ich budowg chemiczng,

5) wykorzystuje wiedze i dostepne informacje
do rozwigzywania probleméw chemicznych
z zastosowaniem metody naukowej,

6) stosuje poprawng terminologie,

7) wykonuje obliczenia dotyczace praw chemicznych.

(8) zastosowanie narzedzi matematycznych do opisu
i analizy zjawisk i proceséw,

II1. Opanowanie czynnosci praktycznych. Uczen:

1) bezpiecznie postuguje sie sprzetem laboratoryjnym
i odczynnikami chemicznymi,

(6) zasady bezpiecznego postugiwania sie sprzetem
laboratoryjnym, odczynnikami chemicznymi
i wykonywania dos§wiadczeri chemicznych,

2) projektuje i przeprowadza doswiadczenia
chemiczne, rejestruje ich wyniki w réznej formie,

formuluje obserwacje, wnioski oraz wyjasnienia,

(4) projektowanie doswiadczeri chemicznych oraz
interpretacja ich wynikdw,
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3) stosuje elementy metodologii badawczej (okresla
problem badawczy, formuluje hipotezy oraz
proponuje sposoby ich weryfikacji),

4) przestrzega zasad bezpieczeristwa i higieny pracy.

(6) zasady bezpiecznego poslugiwania sie sprzetem
laboratoryjnym, odczynnikami chemicznymi
i wykonywania doswiadczeri chemicznych.

Ryc. 1. Realizacjawymagan ogdlnych podstawy programowej przez zadania zamieszczone w arkuszach pokazowym™
i diagnostycznym' oraz Informatorze (pelnym)' i okrojonym (z pominigtymi zadaniami wskazanymiw Aneksie)™.
Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie danych w wymienionych powyzej publikacjach CKE.
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Ryc. 2. Realizacja trzech obszaréwwymagan ogdlnych podstawy programowej przez zadania z arkuszy pokazowego™
i diagnostycznego™ oraz Informatora (petnego)**i okrojonego (z pominigtymi zadaniami wskazanymi w Aneksie)".
Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie danych w wymienionych powyzej publikacjach CKE.
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elementy metodologii badawczej (okresla prob-
lem badawczy, formutuje hipotezy oraz proponu-
je sposoby ich weryfikacji). Jednakze ten cel nie
znalazl swojego miejsca w arkuszu pokazowym,
a towarzyszyl jedynie zadaniu 12.2 arkusza diag-
nostycznego, w ktérym pojawil sie termin: hi-
poteza. Mimo tak wielu zadan w analizowanych
arkuszach, jedno z kluczowych pojec¢ metodologii
naukowej - problem badawczy - w ogdle sie nie
pojawilo. Nie zostala ta umiejetnosé wyszczegdl-
nionawsrdéd najwazniejszych sprawdzanych przez
egzamin maturalny EM23, co dziwi i niepokoi.
Rozwijanie tych umiejetnosci jest wazne w dobie
spoteczeristwa informacyjnego i nieograniczo-
nego praktycznie dostepu do informacji, czesto
watpliwej jakosci, w ktdrej szeroka jest obecnosé
pseudonauki®® i fake newséw" w mediach.
Nalezy podkreslic, ze zadania realizujgce 11
obszarwymagari ogdlnych podstawy programowej,
zwigzane z pierwsza z wymienionych w Informato-
rze umiejetnosci, na ktére ma zostac polozony szcze-
g6lny nacisk, czyli rozumowaniem, sg licznie repre-
zentowane w arkuszach i Informatorze (rycina 2).

TEMAT NUMERU

Obszar I wymagan ogdlnych podstawy pro-
gramowej takze jest dos¢ licznie reprezentowany
(rycina 2), cho¢ olbrzymia dysproporcja pomiedzy
Informatorem a arkuszami moze budzié watpli-
wosci. Druga z wymienionych w Informatorze
umiejetnosci, na ktdre ma zostac potozony szcze-
g6lny nacisk, zwigzana jest z zastosowaniem do
rozwigzywania probleméw informacji zawartych
w réznorodnych materiatach Zrédlowych, co jest
kompatybilne z wymaganiem 1.1) podstawy pro-
gramowej i jest wystarczajgco silnie reprezento-
wana w opublikowanych arkuszach (rycina 1).

Umiejetnosci a zapisy preambuly podstawy
programowej

,Egzaminy motywujg ucznidéw, nauczycieli
i szkoly do osiggania pozgdanych efektéw. Eg-
zaminy spelniajg w ten sposéb wazng funkcje
regulacyjng. Egzaminy sygnalizujg, ktére umie-
jetnosci sg wazne i na ktdre nalezy potozyé szcze-
g6lny nacisk w nauczaniu. Regulacyjna funkcja
jest tez wazng funkcijg z dydaktycznego punktu
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widzenia i wigze sie z samoregulacja uczenia sie
dzieci i mlodziezy™™.

Opisane wczesniej umiejetnosci sg niezwy-
kle istotne z punktu widzenia zapiséw zawartych
w preambule do podstawy programowej ksztalcenia
ogdlnego dla czteroletniego liceum ogdlnoksztat-
cacego i piecioletniego technikum. W szczegélno-
$ciarkusz EM23 powinien umozliwic sprawdzenie
najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez
ucznia w trakcie ksztalcenia ogélnego w liceum
ogolnoksztalcacym i technikum, a w tym: myslenia,
czytania, kreatywnego rozwigzywania probleméw
z réznych dziedzin i samodzielnego docierania do
informacji, dokonywania ich selekcji, syntezy oraz
wartosciowania i rzetelnego korzystania ze Zrédet.
Nalezy jednak przyjac nastepujgce zalozenie: zada-
nia powinny by¢ dostosowane do realnego poziomu
wiedzy ucznidw, a takze samych nauczycieli. Jedy-
nie 16% nauczycieli wskazalo, ze arkusz EM23 jest
dla nich samych prosty do rozwigzania (sic!).

Nawyniki uczniéw na maturze, aw zasadzie
na prace uczniéw w szkole ponadpodstawowej,
bardzo wplywa ich wiedza z chemii (rozumiana
jako wiadomosci i umiejetnosci), jakg wynoszg
z zajec ze szkoly podstawowej. Nauczyciele pod-
nosili kwestie wycofania sie Ministerstwa Edu-
kacji i Nauki z egzamindw koricowych z przed-
miotéw przyrodniczych po szkole podstawowe;j.
Ponad potowa respondentéw wskazala, ze rezyg-
nacja z egzaminu z chemii nie byta dobrym po-
myslem, a brak egzaminu z danego przedmiotu
to zmniejszenie motywacji do jego uczenia sie.
Odpowiedni poziom motywacji powinni miec
réwniez uczniowie, ktérzy zamierzajg zdawaé
egzamin maturalny. Egzaminy stanowig bowiem
rodzaj motywacji zewnetrznej dla uczniéw, na-
uczycieli i szkoly do osiggania odpowiednich efek-
téw ksztalcenia. Istnieje jednak pewien problem.
Ot6z Monique Boekaerts?, na podstawie licznych
badan, podaje, ze uczniowie:

1) sgbardziej zmotywowani, gdy czuja sie kompe-
tentni, by zrobié to, czego sie od nich oczekuje,
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2) majg wiekszg motywacje, aby zaangazowac sie
wuczenie, jesli dostrzegaja staly zwigzek pomie-
dzy konkretnymi dzialaniami a osiggnieciami,

3) majg wieksza motywacje, aby zaangazowac sie
w uczenie, gdy cenig przedmiot nauki i majg
jasne poczucie celu,

4) sg bardziej zmotywowani, by zaangazowac
sie w uczenie, gdy doswiadczajg pozytywnych
emocji wobec dzialad z nim zwigzanych,

5) kiedy doswiadczajg emocji negatywnych, nie
koncentrujg sie na uczeniu sie,

6) uwalniajg zasoby poznawcze dla celéw ucze-
nia sie, gdy majg wplyw na intensywnosc, czas
trwania oraz ekspresje swoich emocji,

7) wykazujg wiekszg wytrwalos¢ w uczeniu sie,
kiedy mogg zarzadzad swoimi zasobami oraz
skutecznie radzi¢ sobie z trudnosciami,

8) majg wieksza motywacje, aby zaangazowac sie
w uczenie sie i wykorzystywad strategie regu-
lacji emocji, kiedy postrzegajg otoczenie jako
sprzyjajace nauce.

W przypadku egzaminu maturalnego wazny
wydaje sie podpunkt drugi. Umiejetnosci spraw-
dzane na maturze powinny korelowac sci$le z zapi-
sami podstawy programowej oraz tym, czego ucz-
niowie faktycznie uczg sie na zajeciach w szkole.
W innym przypadku moze by¢ tak, ze niezaleznie
od tego, ile uczer wlozy wysitku w przygotowanie
sie do matury, jego wyniki mogg by¢ stabe. Taka
sytuacja moze prowadzi¢ do zjawiska wyuczonej
bezradnosci. Niestety, wedlug blisko 90% ankie-
towanych nauczycieli zaproponowana formuta
EM23 nie zwieksza motywacji uczniéw do pracy,
75%z nich twierdzi, ze nie zwieksza motywacjiich
samych do pracy z uczniami, a az 96% z nich wska-
zalo, ze poziom jej trudnosci nie jest adekwatny
do mozliwosci poznawczych uczniéwijest wyzszy
w poréwnaniu z arkuszami z poprzednich lat. Jed-
noczesnie ponad 99% z nich wskazato, ze arkusz
maturalny powinien sprawdzaé wiedze na réz-
nych stopniach trudnosci, wynikajacg w calosci
z podstawy programowe;j.
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Ryc. 3. Srednie wyniki matury z chemii na poziomie rozszerzonym w latach 2008-2022. W formule 2015 mozliwe
byto zdawanie tylko na poziomie rozszerzonym. W formule 2005 mozliwe byto zdawanie zaréwno na poziomie
podstawowym, jak i rozszerzonym, a przed rokiem 2008 mozna bylo takze wybraé, czy przedmiot bedzie zdawany
jako obowiazkowy czy dodatkowy. Zrddto: opracowanie wlasne na podstawie danych w publikacjach CKE®.
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Srednie wyniki egzaminu maturalnego z chemii
sg z roku na rok coraz nizsze. O ile w formule
2005 wyniosty ponad 50%, to w formule 2015
(z wyjatkiem roku 2015, dla ktérego wartosé ta
wyniosta ponad 50%) oscylowaly wokdt 40%, a dla
ostatnich trzech rocznikéw -wyraznie ponizej 40%
(rycina 3). Jak bardzo zmieni sie $rednia wynikéw
matury z chemii w 2023 roku? Czy rzeczywiscie
istnieje faktyczna potrzeba dalszego zwiekszania
trudnosci arkuszy maturalnych z chemii, skoro
$rednia arytmetyczna wynikéw zdajacych z ostat-
nich lat nie przekracza 40%?

Przemystaw Czarnek o nadchodzgcym eg-
zaminie maturalnym w Programie I Polskiego
Radia powiedzial®: | Przyszly rok pokaze nam
nowg mature z tego wzgledu, ze to bedg pierwsi
absolwenci systemu 8+4, ktéry wprowadzili$my.
W zwigzku z tym wiecej bedzie mozna wymagad
od absolwentéw szkét ponadpodstawowych na
egzaminie maturalnym i w tym kierunku to musi
pdjsé. Wymogi egzaminacyjne, zwlaszcza z jezyka
polskiego, muszg by¢ na wyzszym poziomie™.
Minister dodal jeszcze, ze jego zdaniem ,siatka
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godzin i nowe podstawy programowe pozwalajg
uczy¢ jeszcze efektywniej niz do tej pory’.

I tu trzeba zapytaé: kim sg uczniowie zdajg-
cy jako pierwszy rocznik mature EM23, o ktérych
moéwit minister Czarnek? Rocznikiem pilotazo-
wym czy rocznikiem testowym? Trzeba zwrdcic
uwage na to, w jakich warunkach uczyli sie od
poczatku swojej edukacji: wezesniejsze (w wieku
6 lat) rozpoczecie nauki w szkole, o§mioletni cykl
nauczania w szkole podstawowej, czteroletni
w szkole ponadpodstawowej, blisko 3 semestry
nauki zdalnej w szkole ponadpodstawowej*, wio-
senny strajk nauczycieli w 2019 roku. W zwigzku
z tym trzeba réwniez zadad pytanie: czy uczniowie
ci mieli mozliwo$¢ nabycia stosownych kompe-
tencji w czasie trwania ich nauki w szkole?

Jakie sg zatem realia? Pozwalamy sobie
rowniez przytoczy¢ jeszcze jeden cytat prasowy,
tym razem z ,,Gazety Wyborczej”?: | Nauczyciel
poradzil uczniom, zeby na prawdziwa mature
zalatwili sobie przedluzony czas pisania, bo ina-
czej nie zdaza. Czesé uczniéw mysli o rezygnacji
z tego egzaminu. Nauczyciel: niech rezygnuja!
Na informacje, ze przestraszeni uczniowie mysla
o rezygnacji ze zdawania chemii, Dudek-Rézycki
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odpowiada: - Niech rezygnujg! Co za problem?
Cieszmy sie, Ze uczniowie samodzielnie i $wiado-
mie podejmujg decyzje. Cale szczescie, ze mieli
okazje rozpoznad temat i by¢ moze doj$¢ do wnio-
sku, ze matura z chemii nie jest jednak dla nich. To
zadna katastrofa. Nie trzeba na sile is¢ na medy-
cyne, gdy nie ma sie w tym kierunku predyspozy-
cji, a tylko rodzice pchaja. W ogdle nie trzeba i$¢
na studia i nie trzeba mie¢ matury. To nic zlego,
zwlaszcza w kraju, w ktérym bez matury mozna
réwniez bardzo dobrze zarabiac. Przekonalem sie
o tym niedawno przy wizycie hydraulika w domu.
Tymczasem w Polsce wiekszos¢ chee studiowad,
czy sie do tego nadaje, czy nie. A my zniszczyliSmy
system ksztalcenia zawodowego, grozgc dzieciom
»jak sie nie bedziesz uczyl, skoriczysz w zawod dw-
ce« I co z tego, ze skoriczy? Po co nam tyle ludzi
po studiach z maturg polegajaca na kolorowaniu
modelu atomu”.

Te wypowiedZ pozostawimy bez komentarza.

Podsumowanie

Ewolucja, rewolucja czy kolaps? To pytanie zada-
lisSmy w podtytule niniejszej publikacji. Trudno
podacé na nie jednoznaczng odpowiedz. W reformie
systemu egzaminacyjnego mozna odnalezé elemen-
ty uzasadniajgce uzycie kazdego z tych termindw.
Niektdre zalozenia, w szczegdlnosci dotyczace
ksztaltowania i sprawdzania waznych umiejetno-
$ci, z calg pewnoscig sg trafne i zasadne. Czy jednak
sprawdzanie ich nie nastepuje za szybko?
Zmiany edukacyjne wymagaja czasu - za-
rowno danego uczniom, jak i nauczycielom. Wy-
tyczne egzaminacyjne pojawily sie zbyt pézno
(Informator o egzaminie maturalnym z chemii od
roku szkolnego 2022/2023 zostat opublikowany
przez CKE w 2021 roku, a Aneks do Informatora
o egzaminie maturalnym z chemii w Formule 2023
obowigzujgcy w latach szkolnych 2022/2023
12023/2024 - w czerwcu 2022 roku z aktualizacja
w sierpniu 2022 roku). Nauczyciele nie mieli szans
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odpowiednio przygotowac uczniéw, a wydawni-
ctwa nie mogly nadgzy¢ za zmianami. Zabraklo tez
odpowiednio bogatego materiatu éwiczeniowego
iwydajnego systemu bezplatnych, wartosciowych
szkolen dla pedagogéw. Wydaje sie oczywistym,
ze jedyna dobrg sciezkg wprowadzenia zmian
w egzaminach jest odpowiednio wczesne poin-
formowanie uczniéw, ich rodzicow i nauczycieli.
Wyniki wprowadzonych zbyt pospiesznie zmian
poznamy juz w lipcu biezacego roku.

Podziekowania

Autorzy bardzo dziekujg wszystkim nauczycielom
chemii, ktérzy podzielili sie swoimi spostrzeze-
niami i przemysleniami.
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Abstract

New final exam in chemistry

What is new in the 2023 final exam (matura) in
chemistry? What important skills is the matura exam
supposed to test? To what extent are the requirements
compatible with the core curriculum and the schedule
of hours? Are they precise enough? It seems that
teachers should implement the core curriculum with
students, and its implementation will be sufficient to
prepare students for the final exam. In the publication,
we discuss all these issues and complement them
with the voice of long-time teachers who have been
preparing students for the final exam in chemistry for
many years.

Marcin M. Chrzanowski

Z wyksztalcenia chemik, fizyk, doktor nauk technicznych.
Kierownik Pracowni Dydaktyki Biologii na Wydziale
Biologii Uniwersytetu Warszawskiego, wspétautor licznych
publikacji dydaktycznych. Nauczyciel chemii, matematyki

i edukacji dla bezpieczeristwa w Szkole Podstawowe;j

i Liceum Ogdlnoksztalcagcym DobraTU im. Tosi
Koztowskiej w Warszawie. W latach 2010-2017 specjalista
badawczo-techniczny w Zespole Dydaktyk Przedmiotéw
Szkolnych Instytutu Badan Edukacyjnych.

Agnieszka Siporska

Doktor nauk chemicznych. Kierownik Laboratorium
Dydaktyki Chemii na Wydziale Chemii Uniwersytetu
Warszawskiego. Uczyla chemii w gimnazjum i liceum.
Prowadzi i recenzuje prace dyplomowe miedzy innymi

z zakresu dydaktyki chemii. Jest wnioskodawcg oraz
realizatorem projektéw edukacyjnych, organizatorem
konferencji dla nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych,
autorem publikacji dydaktycznych.
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Od eseju do ujecia
holistycznego

Sylwia Malecka

Najwazniejsze zmiany egzaminu maturalnego

z biologii do roku 2023

Na przestrzeni ostatnich kilkudziesie-
ciu lat prébowano wielokrotnie reformo-
wac polski system maturalny - raz z lep-
szym, raz z gorszym skutkiem dla abitu-
rientéw i ich dalszych loséw w murach
uczelni wyzszych. Od kiedy w 1982 roku
matematyka zostala usunieta z listy obo-
wigzkowych przedmiotéw maturalnych,
jednoczesnie pojawila sie mozliwos¢ zda-
wania obowigzkowej pisemnej matury
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z biologii. Przez 25 lat jedynie 20% abi-
turientéw wybieralo na maturze matema-
tyke jako przedmiot obowigzkowy', zas
zdecydowanie wieksza czesé zdajacych
wybierala sposrdd takich przedmiotéw,
jak: biologia, historia, chemia, fizyka czy
jezyk obcy. Nieco pdzniej rozszerzono
oferte maturalng o kolejne przedmioty:
geografie, wiedze o spoleczenistwie, filo-
zofie czy jezyk antyczny.
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Odczuwalne skutki

Wycofanie obowigzkowej matematyki na maturze
odbilo sie szerokim echem w polskim systemie
szkolnictwa na dlugie lata. Uczniowie byli mniej
zmotywowani do nauki nie tylko tego przedmiotu,
ale takze innych nauk scistych czy przyrodniczych.
Konsekwencjg takiego stanu rzeczy byto pogorsze-
nie u dzieci i mlodziezy proceséw powigzanych
z:logicznym mysleniem, konstruktywnym rozwia-
zywaniem problemdw i umiejetnoscig analizowa-
nia zwigzkéw przyczynowo-skutkowych. Mialo to
swoje odbicie we wszystkich przedmiotach przy-
rodniczych, w tym réwniez biologii. Uczelnie tech-
niczne z roku na rok odnotowywaly znaczny spadek
liczby oséb aplikujacych na poszczegdlne kierunki.

Matura z biologii do roku 2004

W latach 1982-1997 w arkuszach maturalnych
z biologii znajdowaly sie trzy zadania opisowo-
-problemowe. Abiturient dokonywat wyboru
jednego z nich i analizowatl problem w formie
eseju, wzbogacajac réwniez prace w rézne formy
graficzne: schematy, tabele, grafy, wykresy.
W kazdym okregu egzaminacyjnym maturzysci
mieli zréznicowane pytania na maturze z biologii.

W 1998 roku Centralna Komisja Egzamina-
cyjna zmienila nieco formule matury z biologii
iw arkuszu maturalnym pojawily sie dwa pytania
problemowe; zrezygnowano z trzeciego pytania
narzecz pakietu ponad 30 zadan z réznych zagad-
nieni biologicznych, jak miedzy innymi: rozmna-
zanie plciowe organizmdw, genetyka, ekologia
z ochrong srodowiska.

Warto dodaé, ze do 2004 roku obowigzywal
model egzaminowania w systemie wewnetrznym
i nauczyciel biologii, edukujgcy uczniéw przez
cztery czy pieé lat, przyjmowal role egzaminato-
ra i to on wystawial ocene. Na swiadectwie ma-
turalnym widniaty wéwczas dwie oceny cyfrowe
-z czedci pisemnej i z czesci ustnej. Zdarzalo
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sie, ze maturzysci byli zwolnieni z czesci ustnej
matury, ale pod warunkiem, iz z cze$ci pisem-
nej uzyskali przynajmniej ocene bardzo dobrg,
aw ostatnich dwdch latach nauki mieli wpisang
na $wiadectwie promocyjnym co najmniej ocene
dobra z tego przedmiotu. Uzyskany bardzo dobry
wynik z matury nie dawal jednak przepustki na
wymarzone studia wyzsze i maturzysci byli zob-
ligowani zdawaé dodatkowo egzaminy pisemne
i ustne podczas rekrutacji.

Arkusz maturalny z biologii od 2005 roku

Rewolucja maturalna w polskim systemie eduka-
cji rozpoczeta sie w 2005 roku, kiedy do matury
mieli przystgpic pierwsi absolwenci gimnazjéw
oraz 3-letniego liceum ogdlnoksztalcacego i pro-
filowanego. Wéwczas na maturze pojawily sie ar-
kusze z pakietem zadari otwartych i zamknietych,
a egzaminy w calym kraju zostaly ujednolicone?.
W 2006 roku po raz pierwszy ,,nowa mature” zda-
wali tez absolwenci 4-letniego technikum.

Juz dwa lata przed wprowadzeniem zmian,
czyli od 2003 roku, Okregowe Komisje Egzamina-
cyjne zaczely organizowad szkolenia na egzamina-
toréw zewnetrznych. Wielu nauczycieli, ze stazem
powyzej siedmiu lat, skorzystato z tej oferty kurso-
wej, ubiegajgc sie tym samym o uzyskanie tytulu
egzaminatora maturalnego.

0d 2005 roku ,,nowa matura” z biologii miata
juz tylko formule pisemng (zrezygnowano z czesci
ustnej), a na swiadectwie pojawit sie wynik wyra-
zany w procentach. Od tego momentu obowigzy-
wala tez zasada anonimowosci - prace maturzy-
stéw byly kodowane, aby egzaminator zewnetrzny
nie wiedzial, czyja prace maturalng sprawdza.

Na stronie Okregowej Komisji Egzamina-
cyjnej publikowane sg rokrocznie wyniki szkét,
szczegotowe raporty maturalne i tendencje roz-
wojowe szkdl. Z raportow tych dowiadujemy sie,
ze co roku biologie, jako przedmiot maturalny,
wybiera od 44 do 47 tysiecy maturzystdw, co sta-
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nowi 16-17% ogétu zdajacych. W rankingu po-
pularnosci stawia to biologie na drugim miejscu
po geografii®.

Od 2010 roku, wraz z przywrdceniem mate-
matyki jako przedmiotu obowigzkowego, biologia
na maturze zyskala status przedmiotu dodatkowe-
go; przestal réwniez obowigzywac prég zdawal-
nosci na poziomie 30%.

W latach 2005-2014 arkusz maturalny z bio-
logii byl podzielony na dwie czesci - na zakres
podstawowy i rozszerzony. Maturzys$ci dokony-
wali wyboru miedzy nimi w zaleznosci od wymo-
géw rekrutacyjnych wyzszych uczelni, na ktérych
chcieli studiowad. Wiekszos¢ uczniéw technikéw
czy licedw ogdlnoksztalcacych w klasach o profi-
lach humanistycznym, matematyczno-fizycznym
czy lingwistycznym zdecydowanie wybierala
biologie na maturze w zakresie podstawowym,
natomiast w zakresie rozszerzonym najczesciej
zdawali mature uczniowie klas biologiczno-che-
micznych. Arkusz maturalny skladat sie z pakietu
okoto 30 zadan zamknietych i otwartych.

W latach 2005-2006 matura z biologii prze-
biegata dwuetapowo dla ucznidéw zdajgcych
zakres rozszerzony; najpierw uczniowie w ciggu
120 minut wypelniali arkusz z zakresu podsta-
wowego, a po przerwie przez kolejne 150 minut
pracowali z arkuszem z zakresu rozszerzonego.
Uczniowie piszgcy mature w zakresie podstawo-
wym podchodzili jedynie do pierwszego etapu.
W 2007 roku zmodyfikowano wariant arkuszy
i maturzys$ci podchodzili jednoetapowo - albo
do zakresu podstawowego, albo do zakresu roz-
szerzonego. Od roku 2012 do szkdt ponadgim-
nazjalnych weszta reforma programowa, ktéra
polozyta sie cieniem na przedmiotach z bloku
przyrodniczego. W siatce godzin biologii zostata
wtedy zredukowana ich liczba z czterech do jednej
wewszystkich profilach, oprécz klas biologiczno-
-chemicznych. Uwazam, ze te zmiany nie byty ko-
rzystne dla polskich nastolatkéw, gdyz w mojej
opinii 15-16-letnia mlodziez rzadko jest w stanie
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dokonad trafnego wyboru profilu ksztalcenia. Ilu
ucznidw/uczennic juz na starcie liceum czy tech-
nikum jest pewna swoich wybordw dotyczgcych
przyszlych zawoddéw?

Wraz z nowg reformg przyszed! czas na prze-
budowe arkusza maturalnego z biologii i pojawi-
la sie koncepcja holistycznego ujecia probleméw
w zadaniach maturalnych, ktéra obowiazuje do
dzisiaj.

Arkusz maturalny z biologii od 2015 roku

0Od 2014 roku egzaminatorzy maturalni byli zo-
bowigzani do odbycia kursu doszkalajacego,
przygotowujgcego do oceniania arkuszy wedtug
nowych zasad egzaminacyjnych i zapoznajgcego
z konstrukcjg nowego arkusza maturalnego, ktéry
zaczal obowigzywacd rok pdzniej. Arkusze matu-
ralne od 2015 do 2022 roku zawieraly 20-25 zadan,
alacznaliczba punktéw do uzyskania wynosita 60.
Arkusze maturalne zaopatrzone byly w wiekszg
liczbe zadan z obszernym tekstem naukowym;
ich Zrédta stanowily podreczniki akademickie
i czasopisma popularnonaukowe. Zadania takie
byty bardzo wymagajace dla abiturientéw, gdyz
sprawdzaly umiejetnosc czytania tekstu ze zrozu-
mieniem i analizowania zwigzkéw przyczynowo-
-skutkowych. Pojawily sie zadania w wigzkach,
obejmujace cztery podpunkty - czesto w tych
opisowych nastepowalo laczenie faktéw i termi-
nologii z réznych dzialéw biologii.

Mozna tez bylo odnotowac wiekszy udzial
w arkuszu maturalnym zadan z czasownikiem
operacyjnym ,wyjasnij. Ten typ zadan nastreczat
maturzystom zawsze najwiecej problemdw, gdyz
wymagal opisania trzech elementéw: przyczyny,
skutku oraz drogi od przyczyny do skutku. Jako
egzaminatorka maturalna, pracujgca w wielu se-
sjach na przestrzeni lat 2005-2022, zauwazylam
duzywskaznik niepowodzenia wzadaniach prob-
lemowych z uzyciem czasownikéw: ,opisz”, ;wy-
jasnij”, ,wykaz”, poniewaz najczesciej maturzysci
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Doswiadczenia i obserwacje
bedq oparte na bardziej
skomplikowanych opisach.
Obowigzywac bedzie wiecej
zadan, do ktorych rozwigzania
niezbedna jest umiejetnosc
integrowania i wykorzystania
wiedzy z roznych dzialow biologii,
jak rowniez innych dyscyplin
naukowych. Spodziewamy

sie takze nowego typu zadan
sprawdzajgcych umiejetnosci
formutowania opinii z mozliwymi
odpowiedziami: tak”, nie”

i ,trudno powiedziec”.

udzielali odpowiedzi dobrych, lecz nie stosowali
pelnych zapiséw.

Te doswiadczenia utwierdzily mnie w prze-
konaniu, ze na lekcjach biologii juz na II etapie
edukacyjnym nalezy zaczac wprowadzac wiecej
zadan typu ,wyjasnij” wtrakcie powtdrek czy tez na
sprawdzianach. Z kolei na III etapie edukacyjnym
powinno sie kontynuowaé doskonalenie umiejet-
nosci uczniéwfuczennic w tym zakresie. W zada-
niach sprawdzajgcych umiejetnosci przeprowa-
dzania do$wiadczen i obserwacji biologicznych
zawarte byly polecenia zapisu problemu badaw-
czego, hipotezy i wskazania proby badawczej lub
kontrolnejwraz z krétkim uzasadnieniem. Dlatego
nieodzowne jest przeprowadzanie eksperymentéw
i obserwacji na lekcjach biologii, na zajeciach fa-
kultatywnych czy na zajeciach két biologicznych.

TEMAT NUMERU

Dodatkowymi umiejetno$ciami, sprawdza-
nymi na maturze, byly zadania z poleceniami:
przedstaw tabele, narysuj wykres liniowy, shup-
kowy, schemat lub dorysuj strzatke. Z analizy wy-
nikéw maturalnych, przeprowadzonych w latach
2015-2022, mozna wywnioskowad, ze arkusze
maturalne z biologii w tym wariancie okazaty
sie trudniejsze w poréwnaniu do matur z okresu
2005-2014, gdyz odnotowano spadek $rednich
wynikéw punktowych z biologii we wszystkich
okregowych komisjach egzaminacyjnych®*.

Warto jeszcze nadmienid, ze od 2019 roku
w szkotach ponadpodstawowych liczba godzin
biologii wzrosta w siatce godzin, co powinno
zaowocowaé w przysztosci lepszymi wynikami
maturzystow.

Arkusz maturalny z biologii od 2023 roku

W formule 2023 arkusz maturalny z biologii przy-
pomina w duzym stopniu ten, ktéry obowigzywat
0d 2015 roku, ale pojawig sie w nim pewne zmiany.
W 20232024 roku Centralna Komisja Egzamina-
cyjna zrezygnuje jeszcze z zaplanowanego progu
zdawalnosci na poziomie 30%, ale zasada ta zo-
stanie wprowadzona w 2025 roku®.

Egzamin maturalny bedzie prowadzony na
podstawie wymagan egzaminacyjnych, a nie na
podstawie wymagari podstawy programowej bio-
logii na III etapie edukacyjnym®. W zadaniach ot-
wartych pojawig sie nowe czasowniki operacyjne:
,rozstrzygnij”, ,udowodnij”. Arkusze beda nace-
chowane wyzszym poziomem trudnosci zadar, co
oznacza wiecej skomplikowanych tekstéw zZrédto-
wych, miedzy innymi pochodzgcych z publikacji
naukowych, w ktérych uzywa sie specjalistycznej
terminologii biologicznej. Zadania bedg bardziej
rozbudowane, gdyz w wiazkach zadan pojawi sie
nawet sze$¢ podpunktéw. Doswiadczenia i obser-
wacje beda oparte na bardziej skomplikowanych
opisach. Obowiazywaé bedzie wiecej zadar, do
ktérych rozwigzania niezbedna jest umiejetnosé
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integrowania i wykorzystania wiedzy z réznych
dziatéw biologii, jak réwniez innych dyscyplin
naukowych. Spodziewamy sie takze nowego typu
zadani sprawdzajgcych umiejetnosci formutowa-
nia opinii z mozliwymi odpowiedziami: ,tak”,  nie”
i ,trudno powiedzie¢”. W arkuszach maturalnych
bedg obowigzywad kolorowe ilustracje do zadan,
chociaz barwne schematy pojawily sie juz na ma-
turze z biologii w 2022 roku. Zupelng innowacjg
beda typy zadan z zakresu analizy statystycznej,
czyli obliczanie sredniej arytmetycznej, sredniej
wazonej, mediany i odchylenia standardowego.

Za zadania zamkniete maturzysta bedzie
mogt uzyskaé 10-15 punktdéw, z lgcznej puli 60
punktéw. Nalezy sie spodziewaé 14-17 zadan ot-
wartych i tutaj maturzysta bedzie mégluzyskac az
45-50 punktéw. Wsrdd zadari zamknietych znajdg
sie: zadania wyboru wielokrotnego, zadania typu
prawda-falsz i zadania na dobieranie. Wsréd
zadan otwartych bedg obecne: zadania z luka,
wymagajgce uzupelnienia zdania albo zapisania
odpowiedzi jednym lub kilkoma wyrazami oraz
zadania krdtkiej odpowiedzi, wymagajgce napi-
sania tekstu’.

Uczniowie klas maturalnych w calym kraju
mieli okazje zapoznac sie z pokazowym arkuszem
maturalnym z biologii w Aneksie do Informatora,
opublikowanym na stronie Centralnej Komisji Eg-
zaminacyjnej w marcu 2022 roku, oraz zmierzyli
sie z formulg nowej matury 2023 po raz pierwszy
20 grudnia 2022 roku, podczas zorganizowanego
przez CKE testu diagnostycznego. Analiza statysty-
czna wynikéw prébnej matury powinna wykazaé
wnioski i rekomendacje do dalszej pracy nauczy-
ciela z uczniami. Czas pokaze, czy nowe zmiany
na maturze z biologii okazg sie owocne. Z duzym
prawdopodobieristwem nalezy sie spodziewad, ze
wraz z wprowadzeniem na maturze z biologii od
2025 roku progu zdawalnosci, wieksza czesc ucz-
niéw klas maturalnych, w obawie porazki, zrezyg-
nuje z pisania nielatwej przeciez matury z biologii
na poziomie rozszerzonym.

TEMAT NUMERU

Przypisy
1 ZD, Dlaczego matematyka jest obowigzkowa na maturze?,

czestochowskie24.pl, data dostepu: 17.01.2023.

2 KAS, Matury sprzed lat - tak wyglgdali maturzysci 10, 20
160 lat temu, ,,Glos Wielkopolski”, gloswielkopolski.pl, data
dostepu: 17.01.2023.

3 Zrédto danych: Okregowa Komisja Egzaminacyjna,
oke.poznan.pl, data dostepu: 17.01.2023.

4 Ibidem.

5 Informacje na temat egzaminu maturalnego w formule 2023
ze strony Centralnej Komisji Egzaminacyjnej: cke.edu.pl,
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Abstract

From an essay to a holistic approach

This article is a historical review of the changes in
the final biology exam (matura). The author presents
the most significant modifications and directions in
the development of this exam that have happened
since the 1980s. Is the final exam in biology now
easier or more difficult? How often is this subject
chosen by students? What are the principles of the
latest 2023 formula of the exam? The author answers
these questions and shows how teachers can prepare
students for the end of high school education.
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Rezyliencja w edukacji

Joanna Lukasiewicz-Wieleba

Jak budowac odpornos¢ psychiczng
w stresujacych sytuacjach szkolnych?

Tegoroczni maturzysci stajg przed podwéjnym
wyzwaniem: nie tylko muszg podejs¢ do egzami-
nu, ktérywarunkuje ich dalszg kariere edukacyjna,
lecz takze maja $wiadomosé, ze egzamin ten jest
niewiadomg dla ich nauczycieli. Chociaz wydaje
sie, ze matura niekoniecznie stanowi sytuacje
traumatyczna, wielu mtodym ludziom sprawdzian
maturalny kojarzy sie z wygdrowanymi oczeki-
waniami spolecznymi i presjg wywierang przez
dorostych. Zaréwno uczniowie, jak i ich rodzice
wyrazajg przekonanie, ze od matury zalezy dalsze
zycie; ze ksztaltuje ona, niejako ostatecznie, po-
dejmowane wybory edukacyjne, za$ poziom jej
zdania umozliwi (lub nie) dostep do satysfakcjo-
nujgcej sciezki zawodowej, a co za tym idzie - do
udanego zycia. Skutkuje to dlugotrwalym wyso-
kim poziomem stresu u mlodziezy.

Pod kloszem
Bledne przekonanie o ,,ostatecznosci” egzaminu

maturalnego, polaczone z poczuciem wstydu przed
ewentualng porazka, sprzyja temu, by juz na etapie
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przygotowania do egzaminéw szukaé wyméwek
na wypadek niepowodzenia. Usprawiedliwiajg
sie nie tylko uczniowie i uczennice, lecz takze ich
nauczyciele i nauczycielki. A dobrym pretekstem
tlumaczacym trudnosci sa zmiany zasad prowa-
dzenia egzamindw - , kozlem ofiarnym” wszelkich
niepowodzeni na maturze stanie sie wiec reforma.

Abstrahujac od cigglych reform i wyzwar,
ktdre stajg przed nauczycielamiiuczniami, faktem
jest, ze zycie nie stanowi pasma ciagtych przyjem-
nosci, lecz wiaze sie z koniecznoscig stawiania czota
zmianom i nieustannym rozwigzywaniem proble-
méw. W obliczu nadchodzgcej matury warto wiec
przyjrzeé sie uczniom i uczennicom pod katem
posiadanej przez nich odpornosci psychicznej,
gdyz radzenie sobie z sytuacjami stresujgcymi,a do
tych nalezg takze egzaminy, to wazna umiejetnosé
niezbedna do zachowania zdrowia psychicznego.
Szczegdlnie ze pokolenie wspolczesnych rodzicéw,
nazywanych helikopterowymi, swiadomie i celowo
ogranicza swoim dzieciom dostep do sytuacji,
wktdrych bedg one musialy sprostaé trudnosciom.
Pozbawiajg oni mtodych ludzi okazji do tego, by
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sprawdzili siebie i swoje mozliwo$ci w niekom-
fortowych warunkach, a takze by doswiadczyli
niepowodzenia i mieli szanse przeanalizowaé
jego przyczyny. Rodzice helikoptery zmniejszajg
odpornos¢ psychiczng swoich dzieci, wierzac, ze
czynig to w imie ich szczesliwego zycia.

Przed matura

Przygotowanie do egzaminu, ktdry kto$ uznaje za
wazny w swoim zyciu - a takim z pewnoscig jest
matura - powinno by¢ realizowane dwutorowo.
Pierwszy aspekt przygotowar to kwestie meryto-
ryczne. Wlozenie wysitku w nauke przedmiotéw
egzaminacyjnych, rozwigzywanie zadan i testéw,
éwiczenie tych umiejetnosci, ktére sa niezbedne do
sprawnego poradzenia sobie z zadaniami w prze-
widywanym czasie. W tym zakresie konieczne jest
wypracowanie nawykéw skutecznego uczenia sie,
w tym miedzy innymi: planowania pracy, dzielenia
materiatu na czesci, systematycznego powtarzania,
tworzenia okazji do sprawdzania poziomu nabytej
wiedzy i umiejetnosci. Wiele tych kwestii biorg na
siebie nauczyciele przedmiotéw maturalnych, gdyz
prowadzac lekcje lub zajecia dodatkowe, umozli-
wiajg uczniom metodyczne nabywanie, powtarza-
nie i testowanie wiedzy. Dzialania te sg pomocne,
alewarto miec swiadomosd, ze nierzadko zdejmujg
z uczniéw i uczennic poczucie odpowiedzialnosci
za ich wlasny proces uczenia sie - a to stanowié
bedzie kolejng okazje, by w razie niepowodzenia
lub niesatysfakcjonujgcego wyniku matury obar-
czy¢ odpowiedzialnoscig kogos innego (na przyktad
nauczyciela, a nie siebie).

Drugim waznym aspektem przygotowan do
egzaminu powinno byé wzmacnianie odpornosci
psychicznej mlodziezy.

Czym jest rezyliencja?

W kontekscie dobrostanu uwzglednia sie od-
pornos¢ organizmu jako warunek niezbedny do
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tego, by mdgt on funkcjonowad w zdrowiu. Ana-
logicznie do zdrowia fizycznego dbac trzeba takze
o zdrowie psychiczne. Dla tej sfery zycia czlowieka
wazna jest odpornos¢ psychiczna.

Juz wlatach 80. XX wieku Norman Garmezy'
prowadzit badania dotyczace stresu i odpornosci
psychicznej. Zauwazyt, ze niektdre dzieci, pomimo
tego, iz wychowujg sie w trudnych, niesprzyjaja-
cych rozwojowi warunkach, majg tatwos$c adap-
towania sie do zycia zgodnie z normami spolecz-
nymi i osiggajg sukcesy. Przywolany autor zwrdcit
uwage na pewne zasoby indywidualne cztowieka,
ktdre sprzyjajg jego odpornosci. Naleza do nich:
wysoki poziom zdolnosci poznawczych i zdolno-
$ci kierunkowych oraz swiadomos¢ ich posiada-
nia, gotowos¢ do rozwigzywania probleméw, ktéra
jest elementem kreatywnosci, a takze umiejetnosci
spoteczne. Nie mniej wazne jest posiadanie celu
wzyciuitakie cechy, jak: wiara, optymizm, zaufanie
do ludzi, poczucie humoru czy ched dostrzegania
w sobie i w otoczeniu pozytywnych wartosci. Po-
mocne w budowaniu odpornosci psychicznej sg
wlasciwosci srodowiska, w tym posiadanie bliskiej
osoby, wsparcie rodziny, dobre relacje z réwiesni-
kami oraz autorytety wsréd osdéb dorostych (na-
uczycieli czy treneréw). Wazny jest takze wysoki
poziom nadziei, ktdra sprawia, ze osoba osigga
lepsze wyniki akademickie i sportowe, oraz umie-
jetnos¢ wypracowania strategii radzenia sobie
z sytuacjami trudnymi. Odbieranie przeciwno-
$ci jako wyzwania, a nie zagrozenia, sprawia, ze
poszukiwane sg drogi rozwigzania ewentualnych
problemdw, a nie unikanie ich. Przy tym zdolnosé
do tworzenia wiezi spolecznych i dobrych relacji
z innymi pomaga zwiekszyc odporno$c na sytuacje
trudne, stresujace, a nawet traumatyzujgce?

Odpornosc psychiczna jest interpretowana
przez psychologéw zaréwno jako cecha, ktdra po-
zwala sobie radzi¢ z trudnosciami i sprawnie funk-
cjonowad wsrdd ludzi, ale tez jako wlasciwosc nie-
zbedna do tego, by przepracowad traumatyczne wy-
darzenia i zachowad przy tym zdrowie psychiczne.
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Angielskie pojecie resilience na state weszlo
do kanonu badari psychologicznych. Majgce swoje
zrédlo w zjawiskach fizyki, oznacza elastycznosd,
sprezystos¢iodpornosé na odksztalcenia, zasw pe-
dagogice jest pojmowane jako dobre dopasowa-
nie, adaptacja i zdolnosé do rozwoju w kontekscie
stresu i niesprzyjajgcych warunkéw zyciowych.

,Edukacyjna” odpornos¢ psychiczna

Chociaz badania nad odpornoscig psychicz-
ng dotyczyly gldwnie dzieci wychowujgcych
sie w bardzo trudnych warunkach (na przyklad
wrodzinach alkoholowych albo z osobg bliskg do-
tknietg chorobg psychiczna), to jednak sytuacje
szkolne takze mogg by¢ traktowane jako trudne
i wymagajgce posiadania resilience.

Rozwdj mlodego czlowieka w kontekscie
jego obowigzkéw edukacyjnych zawiera szereg
kryzysowych momentéw, takich jak przejscie do
czwartej klasy, ktore moze sie wigzaé nie tylko
z duzym poziomem stresu, lecz takze z obnize-
niem zdolnosci twérczych. Kolejnym przetomo-
wym momentem edukacyjnym sg egzaminy po
6smej klasie oraz bedacy nie mniejszym wyzwa-
niem wybdr szkoly ponadpodstawowej. Réwniez
rozpoczecie nauki w klasie pierwszej szkoty sred-
niej to moment przelomowy - odnoszacy sie do
adaptacji w nowym srodowisku spotecznym, do
,dorostych” wymagan nauczycieli, a takze bardzo
czestego obnizenia wynikéw edukacyjnych (ocen).
Dlatego uczniowie na przestrzeni catej kariery
edukacyjnej powinni miec okazje, by do takich
trudnych momentéw mdc sie przygotowaé psy-
chicznie. Stwarzanie nowych warunkéw, ktére
nieznacznie wykraczaja poza strefe komfortu oraz
trening konkretnych umiejetnosci - niezbednych,
by sobie w takiej sytuacji poradzié - pomaga dzie-
cku ksztaltowaé poczucie sprawstwa oraz umie-
jetnos¢ adekwatnej samooceny.

Przykladowo, §wietnym treningiem przed
egzaminami jest udzial w konkursach. Jednak
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nie chodzi o to, by dorosli (szczegdlnie rodzi-
ce) wzbudzali w dziecku niezdrowe aspiracje
(,Musisz wygrad!”), lecz by pokazali, ze rywali-
zacja wymaga przygotowania sie i gotowosci do
zrozumienia i zastosowania sie do konkretnych
regul. Pomoc rodzicéw powinna sie ograniczaé
do wsparcia organizacyjnego, logistycznego (na
przyklad podwiezienie na konkurs) oraz psychicz-
nego, zas po stronie mtodej osoby powinna by¢
odpowiedzialno$é za poziom przygotowania sie
do rywalizacji, w tym, o ile to mozliwe, wspdtprace
z nauczycielem.

Moje badania wsrdd rodzicéw dzieci zdol-
nych pokazuja, ze wielu dorostych stara sie wy-
reczy¢ dziecko w przygotowaniu do konkursu,
zas w przypadku niepowodzenia - przekonujag,
ze winne jego porazki sg inne osoby (nauczyciele,
komisja, inni uczniowie) lub warunki (,ten kon-
kurs byt glupi”). A konkursy sg przeciez okazja,
by zobaczy¢ zwigzek pomiedzy pracg (wysitkiem)
aefektem, by poréwnac sie do innych i ksztattowad
swoja samoocene - adekwatna, a nie zanizong lub
zawyzona; by nauczy¢ sie pracy, ktéra w budowa-
niu sukcesow jest wazniejsza niz posiadany talent.
Systematyczne przygotowywanie sie do konkurséw
(lub zawoddw sportowych) i branie w nich udzialu
procentuje na egzaminach zewnetrznych: umiejet-
noscig planowania czasu, ktéry trzeba przeznaczy¢
nawykonanie zadania, radzeniem sobie ze stresem,
rozumieniem, ze jest to wydarzenie jedno z wielu
w przebiegu edukacji. Daje to mlodemu cztowieko-
wi poczucie bezpieczeristwa - i nawet jezeli uzyska
wynik, ktdry nie bedzie go do korica satysfakcjono-
wal, skupi sie na budowaniu strategii doskonalenia
siebie, a nie na obarczaniu wing za niepowodzenie
innych oséb.

Obnizanie leku
Chociaz strategii budowania odpornosci psychicz-

nej jest wiele, warto tu wspomnieé o najwazniej-
szej, zwigzanej z obnizeniem poziomu leku, ktéry
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towarzyszy réznymwydarzeniom. Podane powyzej
przyktady konkurséw, odnoszgce sie do ,hartowa-
nia” psychiki, oswajajg sytuacje trudne i przygoto-
wujg scenariusze zachowan (tworzenie planu ,,B”).
Jednak nie mniej wazne jest rozmawianie o tym,
co i dlaczego budzi lek. Taka rozmowa moze by¢
sposobnoscig do uswiadomienia sobie przez mlo-
dziez,w czym tkwi istota problemuijak sobie z nim
poradzié. Warto podkre§lié, ze rozmowy zwieksza-
jace sSwiadomos$¢ wlasnych zasobdw, ograniczen
i poziomu odpornosci powinny by¢ prowadzone
przez rodzicéw, lecz moga je moderowad réwniez
nauczyciele lub pedagog czy psycholog szkolny.
Obnizeniu poziomu leku stuzy takze trakto-
wanie problemdéw w kategorii wyzwar, a nie loso-
wych przeciwnosci, na ktdre nie ma sie wplywu.
Pozbawienie czlowieka sprawstwa tworzy warun-
ki do budowania wyuczonej bezradnosci i nie-
checi do tego, by podejmowac wysilek w kazdej
sytuacji, ktora okazuje sie niekomfortowa. Z kolei
rozumienie, ze sytuacja problemowa moze zostaé
rozwigzana - poprzez zastosowanie odpowiednich
dzialan i wykonanie pracy - umozliwia skupienie
sie narozwigzaniach, a nie na unikaniu trudnosci.

Matura to nie wyrok

,Do matury zostalo juz tylko kilka miesiecy” - co
roku te stowa powtarza duze grono uczniéw, ich
rodzicéw i nauczycieli.

Osoby o niskiej odpornosci psychicznej beda
poszukiwaly sposobdw, by tworzy¢ narracje dla
uzasadnienia ewentualnego niepowodzenia. Jezeli
byly to ich dotychczasowe strategie radzenia
sobie ze stresem, nie mozna oczekiwaé, ze bedg
teraz postepowaly inaczej. Jednak otwiera to dla
rodzicéw, nauczycieli i pedagogdw mozliwosci
przepracowania z takimi uczniami i uczennica-
mi zaréwno sposobdw na to, by obnizy¢ poziom
niepokoju, jak tez by uswiadomic im, jak bardzo
efekty zalezg od ich nastawienia, wysitku i pracy.
Nawet potencjalne niepowodzenie na egzaminie
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moze by¢ traktowane jako sposobnosé do tego,
by zastanowi¢ sie nad swoimi celami, mocnymi
stronami i mozliwymi strategiami dziatari. Bo
przeciez niepowodzenia edukacyjne nie sg ,wy-
rokiem”, a jedynie chwilowg niedogodnoscia.

Przypisy

1 N.Garmezy, A.S. Masten, A. Tellegen, The Study of Stress and
Competence in Children. A Building Block for Developmen-
tal Psychopathology, ,,Child Development” 1984, nr 1 (55),
s. 97-111.

2 P. Salovey, A.J. Rothman, J.B. Detweiler, W.T. Steward,
Emotional States and Physical Health, ,American Psycho-
logist” 2000, nr 55, s. 110-121.

Abstract

Resilience in education

Resilience is a notion that appears increasingly
more often in the context of educational activities.
To what extent does the school develop students’
psychological resilience to stress and how do these
activities affect their educational outcomes? The
author of this article considers the issue in view of
stressful situations, e.g. school-leaving exams.

Joanna Lukasiewicz-Wieleba

Doktor habilitowana nauk spotecznych w dyscyplinie
pedagogika. Autorka wielu publikacji naukowych

i popularyzatorskich. Jest ekspertka zewnetrzng

w warszawskim programie WARS i SAWA. W ramach
wsp6lpracy z WCIES prowadzi szkolenia i konsultacje
dla nauczycieli szkot warszawskich. Zainicjowala,
wspélorganizowala i prowadzita wieloletni cykl szkolen
dla nauczycieli polskich szkdt na Litwie w ramach projektu
,Orly nie wchodza po schodach”. Kierowata projektami
badawczymi oraz wdrozeniowymi z zakresu pedagogiki
zdolnosci i pedagogiki twdrczosci.
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Czas na resilience

Dominika Sikora

Dlaczego w szkole potrzebna jest odpornos¢

psychiczna?

Czas egzamindéw maturalnych i kolejne fazy:
przygotowawcza, konfrontacji, oczekiwania na
wyniki, wynikdw sa niewatpliwie zZrédlem stresu
i napiecia u mlodziezy. Wigze sie to z faktem, ze
zdana matura jest przepustka na uczelnie wyzsza,
aw dalszej perspektywie umozliwia wymarzong
kariere zawodowa. Ostatnie klasy szkoly sredniej
to wazny okres w zyciu mlodych ludzi - jest to
czas ksztaltowania sie postaw i przekonan wobec
rzeczywistosci i wlasnej tozsamosci. Niewatpli-
wie presje poteguja wymagania, jakie mtody do-
rosty sam sobie stawia, a takze jego oczekiwania
wobec spoleczeristwa, rodziny, nauczycieli czy
znajomych. Dlatego nalezy sie przyjrzec temu, co
wzmacnia i uodparnia mlodziez, dodaje im moty-
wacji. Warto tez zastanowic sie, co powoduje, ze
niektdrzy ludzie sg bardziej elastyczni i potrafig
sie przystosowac do trudnych czy stresujgcych
warunkow. Odpowiedzi mozna poszukiwad w fe-
nomenie resilience.
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Szerokie ujecie resilience

Termin resilience wywodzi sie od laciriskiego resi-
lire (odskakiwad, odbié, powrdcic do poprzednie-
go stanu) oraz salire (powstawad, sprezynowad).
Wsrdd polskich badaczy termin ten jest tumaczony
w rézny sposob, miedzy innymi jako: sprezystosé,
sprezysto$c psychiczna, elastycznosé, preznosd, po-
zytywna adaptacja, odporno$¢ psychiczna. Mozna
sie tez spotkad ze spolszczong wersjg - rezyliencja.
Jednak w literaturze przedmiotu podkresla sie, ze
zaden z tych terminéw w pelni nie oddaje tego,
czym jest resilience. W celu unikniecia chaosu ter-
minologicznego w niniejszym artykule uzywane
bedzie angielskie stowo resilience.

Resilience w szerszym ujeciu jest postrzega-
na jako dynamiczny proces, odzwierciedlajgcy
wzglednie dobre przystosowanie sie jednostki
mimo doswiadczanych przez nig zagrozen lub
traumatycznych przezyc. Procesualne rozumienie
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resilience sklada sie z dwdch wymiardw - czynni-
kéw ryzyka badZ narazenia na nie oraz czynni-
kéw chronigcych. Czynniki ryzyka definiowane
sg jako niepomyslne, niekorzystne warunki zycia,
nieszczescie, przeciwnosci losu, chroniczny stres
lub sytuacje i wydarzenia traumatyczne, ktdre
moga mie wplyw na zaburzenie funkcjonowa-
nia jednostki. W problematyce resilience najczes-
ciej wymienianymi czynnikami ryzyka sg: niski
status socjoekonomiczny, choroby psychiczne
rodzicéw, wezesniactwo, rozwdd lub separacja
rodzicéw, dzialania wojenne, przemoc fizyczna
i psychiczna, odrzucenie przez réwiesnikéw? Do
czynnikow ryzyka zaczeto réwniez uwzgledniaé
zdarzenia znajdujace sie na liscie stresujacych
wydarzen zyciowych (HRLSI) autorstwa Thoma-
sa Holmes’a i Richard Rahego, miedzy innymi:
$mier¢ bliskiego cztonka rodziny, ciezka choro-
ba lub wypadek z uszkodzeniem ciala, trudnosci
seksualne, konflikty w rodzinie, rozpoczecie lub
zakoriczenie nauki czy znaczgca zmiana kontak-
tow towarzyskich®. Badacze podkreslajg, ze do-
pierowspolwystepowanie kilku czynnikéw ryzyka
znaczgco zakléca funkcjonowanie jednostki.

W literaturze przedmiotu wyrdéznia sie trzy
grupy czynnikéw chronigcych, aich podziat zostal
dokonany ze wzgledu na 7Zrddto pochodzenia.
Pierwszg grupe stanowig czynniki indywidualne,
do ktérych zaliczamy na przyklad: poczucie whas-
nej skutecznosci, wysokg samoocene, dobre funk-
cjonowanie edukacyjne, wiare, pogodne usposo-
bienie lub towarzyskosé. Drugg grupa czynnikéw
chroniacych sa czynniki rodzinne, takie jak: bli-
skie relacje miedzy czlonkami rodziny, spdjnosé
i zgodnos¢ rodziny, ciepto, dobra sytuacja mate-
rialna, brak konfliktéw rodzicielskich i matzen-
skich. Trzecig wymieniang grupg sg czynniki ze-
wnetrzne: bezpieczne sasiedztwo, przynaleznosc
do prospotecznej organizacji, posiadanie mento-
ra, uczeszczanie do pozytywnie funkcjonujacej
szkoly. Norman Garmezy jako czynniki chronigce
wymienia réwniez: dobre relacje z réwiesnikami
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oraz posiadanie kompetencji osobistych. Nato-
miast Michael Rutter podaje: pozytywny klimat
szkoly, odpowiednie praktyki rodzicielskie, dobre
relacje ze znaczacymi dorostymi, kontrolowanie
sytuacji stresowych i punkty zwrotne w karierze*.

Garmezy zaproponowal trzy modele wzajem-
nego oddzialywania czynnikdw ryzyka i czynni-
kéw chronigeych: 1) réwnowazenia ryzyka, 2) re-
dukowania ryzyka oraz 3) uodparniania na ryzyko.
W pierwszym modelu zaklada sie, ze czynniki chro-
nigce réwnowazg czynniki ryzyka. W drugim - ze
czynniki chronigce majg kluczowg role, stanowig
one swego rodzaju parasol ochronny przed czyn-
nikami ryzyka. W trzecim modelu oddziatywania
przyjmuje sie, ze jednostka powinna stale odczu-
wac pewien poziom stresu. Zbyt niski jego poziom
moze powodowacé spadek mobilizacji i motywacji
w dzialaniu, natomiast zbyt wysoki - moze dopro-
wadzic¢ do pojawienia sie zaburzed w zachowaniu.
Wedlug Garmezego $redni poziom odczuwanego
stresu uodparnia na dziatanie szkodliwych czyn-
nikéw i spelnia role adaptacyjng’.

Resilience jako wlasciwosci osobowe

Resilience moze by¢ réwniez interpretowane jako
cecha osobowosci o charakterze trwatym, choé
stale rozwijajgcym sie - méwimy wtedy o ego-re-
siliency. Termin ten zostal wprowadzony i rozwi-
niety przez Jeanne i Jacka Blockdw. Ego-resiliency
jest to zdolnosc jednostki do skutecznego radze-
nia sobie zaréwno w sytuacjach traumatycznych,
jak i z wydarzeniami dnia codziennego. Zatem
ego-resiliency ujmowane jako zaséb osobisty to
zespot wlasciwosci osobowosciowych, kompe-
tencjiiumiejetnosci, dzieki ktdrym jednostka ma
zdolnosc do twdrczego zmagania sie z przeciw-
nosciami, oderwania sie od negatywnych doswiad-
czen, a takze dowzbudzania pozytywnych emocji®.
Znaczgcymi umiejetnosciami bezposrednio zwia-
zanymi z resiliency sg: odwaga w radzeniu sobie ze
stresem i problemami, elastycznosé w stosowaniu
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zachowan zaradczych, umiejetnosc przewartos-
ciowania i reinterpretacji znaczenia wydarzen.
Jak podaje Helena Sek: ,,Tak tez osoby o wias-
ciwosciach resiliency nie da sie ztamad, potrafi
nagigé swoje schematy poznawcze i wykorzystac
wiedze w sposdb elastyczny, majgc nadzieje na ko-
rzystny wynik radzenia sobie z przeciwnosciami
zycia™. Z badan Barbary Fredrickson wynika, ze
doswiadczanie afektu o charakterze pozytywnym
koreluje dodatnio z resiliency. Osoby o wysokim
nasileniu resiliency starajg sie dostrzegac pozytywy
we wszystkich sytuacjach, a z porazek i bledéw
wyciggngé wnioski na przyszlosé. Takze wedlug
Fredrickson jednym z fundamentéw budowania
ego-resiliency sa pozytywne emocje®.

Wymiar edukacyjny resilience

Resilience odnosi sie do wielu sfer zycia; jedna
z nich z pewnoscig jest przestrzeri edukacyjna,
w ktdrej resilience rozumiemy jako ,,zwiekszone
prawdopodobieristwo sukcesu w szkole oraz
innych osiggnie¢ w zyciu, mimo doswiadczania
przeciwnosci spowodowanych przez wrodzone
cechy jednostki, jej warunki zyciowe oraz do-
$wiadczenia™. Uczniowie majgcy wysoki poziom
resilience wyrézniajg sie motywacjg i wytrwatos-
cia, a takze cechujg mniejszym ryzykiem porzu-
cenia nauki. Nawzmacnianie resilience u uczniéw
niewatpliwie ma wplyw klimat szkoly i klasy oraz
wymiar rodzinny. Niekiedy wymiar szkolny moze
dzialaé jako substytut lub uzupelnienie plaszczy-
zny rodzinnej; w literaturze wymienia sie trzy
jego elementy: 1) wsparcie emocjonalne, zaréw-
no nauczycieli, jak i rowiesnikéw; 2) wsparcie
logistyczne - dotyczy ono warunkéw material-
nych szkoly, jej wyposazenia i infrastruktury;
3) ostatnim wymienianym elementem wsparcia
resilience w wymiarze edukacji jest wzorzec resi-
lience; odnosi sie on do osoby nauczyciela, ktéry
z pewnoscig swojg postawg moze byé wzorcem
imentoremucznia'. Badania Andrew J. Martina
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i Herberta W. Marsha wykazaly, ze wzmocnienie
resilience w obszarze edukacji przynosi efekty za-
réwno edukacyjne, jak i psychologiczne w obsza-
rach takich, jak: rados¢ ze szkoly, zaangazowanie
w zycie klasy, a takze wzrost poczucia wlasnej
wartosci'’. Srodowisko szkolne jest niewatpliwie
waznym aspektem budowania resilience, wzmac-
niania i wspomagania rozwoju osobowosci typu
resilient, jest to bowiem miejsce pierwszych po-
razek i sukceséw, ale réwniez ksztaltowania sie
tozsamosci jednostki.

Osoba resilient

Mimo wielowymiarowosci zjawiska resilience
mozliwe jest podjecie préby scharakteryzowa-
nia osoby o wysokim poziomie resilience; dotyczy
ono zaréwno elementéw poznawczych, beha-
wioralnych oraz emocjonalnych. Z pewnoscig,
zgodnie z wiekszoscig definicji, osoby resilient
cechujg sie skutecznoscia w radzeniu sobie ze
stresem, napieciami i negatywnymi emocjami,
wykazujg zdolnosci adaptacyjne i elastyczno$é
w nowych sytuacjach, niekiedy trudnych czy
problematycznych.

Poziom resilience pelni istotng role w funkcjo-
nowaniu jednostki, miedzy innymiw: pozytywnym
i optymistycznym podejsciu do zycia; ciekawosci
i otwarto$ci na nowe wyzwania i dos§wiadczenia;
poczuciu sensownosci dziatad; poziomie auto-
nomii. W relacjach osoby te przejawiajg wyzsze
umiejetnosci interpersonalne, posiadajg wieksza
tatwos¢ w nawigzywaniu cieplych i serdecznych
relacji, a takze charakteryzuje je wieksza ugodo-
wo$¢ Uczniowie cechujacy sie wysokim po-
ziomem resilience sg pilniejsi, posiadajg wieksza
zdolnos¢ do koncentracji i uwaznosci oraz wyka-
zujg wieksze sktonnosci do wspdtpracy i pomocy.
W literaturze przedmiotu wysoki poziom resilience
wymieniany jest rowniez jako czynnik chronigcy
przed podejmowaniem zachowan ryzykownych
i szkodliwych dla zdrowia®.
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Podsumowanie

W niniejszym artykule podjeto prébe analizy fe-
nomenu resilience, zaréwno pod wzgledem proce-
sualnego ujecia resilience, jak i jako cechy osobo-
wosci, a takze przedstawienia go w plaszczyznie
edukacji. Wydaje sie, ze koncepcja ta (wjakimkol-
wiek ujeciu) jest bardzo istotna dla funkcjonowa-
nia i dobrostanu psychicznego jednostki.
Egzaminy maturalne to czas intensywny
dla mlodych ludzi, dlatego wazne jest, aby ich
wspierad i jak najlepiej przygotowac na czekajg-
ce ich wyzwanie. Nalezaloby budowac i rozwijaé
resilience juz od najmtodszych lat dziecka; pod-
stawowym i najwazniejszym srodowiskiem jest
w tym zakresie rodzina, lecz réwnie istotne zna-
czenie ma wplyw szkoly i innych instytucji edu-
kacyjnych oraz podejmowanych w nich dziatan
pedagogicznych. Kluczem moze byc wspieranie
wszystkich czynnikéw chronigcych, a takze rozwi-
janie i ksztaltowanie umiejetnosci osobowych, aby
mtodzi ludzie osiggali sukcesy szkolne i osobiste,
aw przysztosci stworzyli spoteczenstwo resilient.
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Abstract

It’s time for resilience

Will resilience become one of the trends in modern
education or will it be quickly forgotten as yet
another fad? The author of the article shows
resilience from different perspectives: psychological,
social, and educational. According to the research
conducted so far, resilience is a multidimensional
phenomenon and should be perceived as such by
school didactics and educational practices.

Dominika Sikora
Absolwentka studiéw magisterskich na kierunku

familiologia na Uniwersytecie Szczeciiskim. Cztonkini
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Gleboki kryzys oswiaty?

Piotr Mosiek

Sprawozdanie z Ogdlnopolskiej Konferencji
Naukowo-Szkoleniowej , Szkola wobec
odmiennosci i réznorodnosci - wspolczesne
wyzwania” (Leszno, 19 listopada 2022)

Jak wskazujg badania naukowe,
krytyczne studia nad stanem o$wiaty,
a nade wszystko praktyka i obserwa-
cja codziennego zycia szkoly - rézne
sa drogi ubiegania sie o jej dobre i sku-
teczne funkcjonowanie. Odbywa sie to
miedzy innymi poprzez sprawowanie
nad szkotg wieloptaszczyznowego nad-
zoru przez instytucje do tego uprawnio-
ne (nadzoru rozumianego jako realna
troska o: przestrzeganie praw dziecka,
demokratyzacje procesu ksztalcenia
czy tez autonomie programowg szkoty
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- jak chcial przed laty Tadeusz Pilch’);
jak réwniez poprzez aktywna i sym-
biotyczng wspolprace ze srodowiskiem
jej lokalnego funkcjonowania; gldéwnie
jednak poprzez zamyst i refleksje srodo-
wisk jg wspdttworzacych - nauczycie-
li, rodzicow i samych uczniéw z jednej
strony, z drugiej zas przedstawicieli or-
ganow prowadzacych i nadzorujacych
(o nierzadko niestety rozbiegajacych
sie trajektoriach intereséw? oraz ideo-
logicznych wizjach szkolnego porzadku
i wypelnianych funkcji®).
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Antynomie i wykluczenia (wprowadzenie)

Czy wskazane drogi uwzgledniajg: niefortunne
rozwigzania organizacyjne na poziomie ministe-
rialnym, niestabilnosé egzystencjalng wspdlczes-
nej rodziny polskiej, atrofie relacji spotecznych
iodczuwang relatywizacje fundamentalnych war-
tosci etycznych, niedoskonalo$ci systemu wspie-
rania i przygotowania nauczycieli do zawodu oraz
wiele innych, jak chociazby selekcyjne uwarun-
kowania proceséw edukacyjnych? Wszystkie one,
choéwréznorodnym natezeniu, odciskajg jednak
swoje - z reguly niekorzystne - pietno na codzien-
nym funkcjonowaniu instytucji o§wiatowych.

Skoro niezmiennym celem edukacji bylo,
jest i bedzie réwniez w przyszlosci - zdaniem
Zygmunta Baumana - przygotowanie mtodych
ludzi do zycia w otaczajgcej ich rzeczywistoscit,
to zasadnym wydaje sie pytanie: jak zatem w tych
warunkach odnajdywaé ma sie szkola z przypisa-
nymi jej funkcjami? Na ile jej struktura, ksztalt
organizacyjny, a przede wszystkim: klimat, kultu-
ra edukacyjna (a w zasadzie - dynamika procesu
rekulturacji®), realizowane tresci programowe,
poziom uspolecznienia i demokratyzacji, cha-
rakter wspdlpracy z otaczajgcym srodowiskiem
lokalnymo®, otwarto$¢ wobec aktualnych osiggniec
naukowych oraz zdolnosé do samorozwoju po-
zwalajg sprostad stale ewoluujgcym wymaganiom
wspolczesnosci?

Nie sposéb w dyskusji o szkole pomingd
czynnikow zewnetrznych, formujgcych jej or-
ganizacyjng oraz instytucjonalng tozsamosdé.
Burzliwe otoczenie - przesigkniete konfliktami,
politycznym radykalizmem i populizmem oraz
negacjg, wydawac by sie moglo, ze trwalych
wartosci - nie stuzy edukacji. Postepujgce pro-
cesy de-demokratyzacyjne (okreslenie Charlesa
Tilly'ego’), indoktrynacja polityczna, znajdujgca
swoje odzwierciedlenie w dokonywanej (de)refor-
mie oswiatowej, ograniczanie autonomii szkél,
dyktowane fatalnym prawem oswiatowym, de-
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strukcyjna polityka spoteczna, zideologizowanie
szkoly - stuzg ksztaltowaniu postaw konformi-
stycznych, oportunistycznych, ksenofobicznych,
czy tez agresywno-destrukcyjnych®.

Whpisana w narracje kultu narodowosci nie-
cheé do pluralizmu i réznorodnosci ztowieszczo
wybrzmiewa w kolejnych regulacjach prawnych,
ktérych swoistym symbolem stalo sie ,Lex Czar-
nek” (projekt ustawy nowelizacji prawa oswiato-
wego, znany pod nazwg ,Lex Czarnek 2.0”, zostal
zawetowany 15 grudnia 2022 roku przez prezyden-
ta Andrzeja Dude; ministerstwo zapowiedzialo
kolejng wersje nowelizacji - przyp. red.). Dokonu-
jacy sie w kontekscie epistemologicznym proces
redukeji kulturowej ustanawia kategorie margi-
nalizacjijako opis ,,(...) typowego mechanizmu po-
znawczej reakcji adaptacyjnej na kontakt z innos-
cig, zwlaszcza widziang jako obcosé. Skoro obce
jest wszystko, co znajduje sie poza sferg mojego
uprzedniego przyzwolenia, oswojenia, co narusza
moje kryteria istotnosci i normy, to moja struktura
esencjalna, jesli nig sie kieruje jako dang, od razu
eliminuje istotnosé, a wiec spycha na margines
zainteresowania, uznania wagi, otwarcia na zna-
czenie,w ogdle widocznosci, awiec przeciwdziala
chtonnosci, blokuje proces wymiany symbolicz-
nej, naznacza dystansem odpychajgcym poza krag
rownoprawnosci”®. W taki oto sposéb konstytu-
owana jest logika socjalizacji jako stanowienie
edukacyjnego centrum oraz peryferii, dialektyka
zawlaszczania i wywlaszczania, przemieszczania
na obrzeza widzialnos$ci innego, obcego.

Magdalena Sroda, charakteryzujac procesy
symbolicznej asymilacji i eksterminacji spotecz-
nej, wskazuje na historycznie wypracowane me-
chanizmy wykluczania: stereotypizacji (obcy jako
symbol), biologizacji (obcy jako abiekt), orientali-
zacji (obcy jako obiekt), eksterminacji (obcy jako
ciato) i obojetnosci (obcy jako nikt)!°. Byé moze
to, co najscislej definiuje nowoczesnosé, to an-
tynomia miedzy europejskim zaangazowaniem
w swiat a obojetnoscig wobec niego, miedzy
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Wyraznie akcentowana

edukacja obywatelska

i antydyskryminacyjna, osadzona
w bezwarunkowej akceptacji
prawa kazdego ucznia i kazdej
uczennicy do wolnosci, szacunku
i samostanowienia, winna by¢
jedng z drog zdecydowanego

i skutecznego zabiegania

o rownouprawnienie czlowieka we
wszystkich uktadach relacyjnych.

gltoszonymi i eksportowanymi powszechnymi
normami moralnymi a radykalnym, opartym na
nieusuwalnym dualizmie wykluczeniu™".

Czy funkcjonujac w otoczeniu tak chybotli-
wym i przesigknietym antagonizmami, ma zatem
wspolczesna polska szkota (i edukacja) szanse na
stanie sie przestrzenig uznania, krytycznej re-
fleksji w dzialaniu i nad dzialaniem', miejscem
rozwoju kazdego czlowieka (bez wzgledu na jego
orientacje seksualng, pochodzenie, kolor skéry,
narodowos¢ czy swiatopoglad) oraz budowania
jednostkowej i wspdlnotowej tozsamosci’>?

Tak postawionym problemom i wielowatko-
wym zagadnieniom poswiecona zostata Ogélno-
polska Konferencja Naukowo-Szkoleniowa ,,Szkota
wobec odmiennosci i réznorodnosci -wspélczesne
wyzwania”. Jej organizatorem byla Wyzsza Szkota
Humanistyczna im. Krdla Stanistawa Leszczyn-
skiego w Lesznie, wspdtorganizatorami zas -
Powiat Leszczyriski i Urzad Miasta Leszna.

Konferencje otworzyla uroczyscie prof.
WSH dr Gabriela Andrzejewska, Dziekan Wyz-
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szej Szkoly Humanistycznej w Lesznie, ktdra
podkreslita wielowymiarowos$é podejmowane;j
przez prelegentki i prelegentéw tematyki oraz
koniecznos$é organizacji konferencji/szkoleri/
warsztatéw zorientowanych na palace proble-
my edukacyjne w okresie postpandemicznym.
Istotnos¢, praktyczng uzytecznosc oraz swoistg
odwage w podejmowaniu konferencyjnej proble-
matyki podkreslali w swych wystapieniach przed-
stawiciele wspdlorganizatoréw przedsiewziecia:
Maciej Wisniewski - Wicestarosta Leszczyniski
oraz Robert Fryz - Naczelnik Wydziatu Edukacji
Urzedu Miasta Leszna.

Wlasny vs. inny

Otwierajgcy wyklad, pod tytutem O niektérych
konsekwencjach/paradoksach procesow marginalizacji
i wykluczenia w rodzimej blednej i uproszczonej in-
terpretacji komunitaryzmu publicznego Johna Rawlsa,
wyglosit prof. dr hab. Andrzej Radziewicz-Win-
nicki (Uniwersytet Slaski, Uniwersytet Zielono-
gorski — emeritus, cztonek Komitetu Nauk Peda-
gogicznych PAN). Stanowil on prébe omdwienia
wybranych aspektéw rodzimej kultury politycznej
oraz zycia publicznego, pojmowanego jako ciag
wydarzen bedacych wypadkowsg powtarzalnosci
pewnych procesdw, a takze ich calkowitej spon-
tanicznosci oraz nieprzewidywalnosci. Matrycg
interpretacyjng dla rozwazan prelegenta byla
teoria komunitaryzmu publicznego Johna Rawlsa,
amerykariskiego filozofa politycznego. Wielowat-
kowosc wykladu podkreslona zostata dodatkowo
analizg kluczowych pojeé i proceséw, majacych
istotne znaczenie dla prowadzonego wywodu:
anomii i marginalizacji, rezyliencji, apatii po-
litycznej i obskurantyzmu, traumy/politraumy
iresentymentu, a takze kodéw jezykowych Basila
Bernsteina. Szeroki kontekst socjologiczny sta-
nowil teoretyczne odniesienie i uzasadnienie dla
obecnych w masowej narracji socjotechnicznej
rzadzacych narzucanych stereotypéw i obskuran-
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ckich hasel. Rzekomo sprawiedliwa demokracja
socjalna, dychotomiczny i perswazyjny podzial:
swdj (nasz, wlasny) vs. obcy (wrogi, inny), jedno-
stronnos¢ emitowanych nachalnie komunikatéw
medialnych - skutkujg nienawiscig, antagoni-
zmami i sprzecznosciamiw rodzimej przestrzeni
publicznej.

Obecna zatem w Polsce apatia i stagnacja
polityczna przemawiaja, zdaniem Radziewicza-
-Winnickiego, za ,(...) pilng rolg kultury i moder-
nizacji spotecznej oraz miedzydyscyplinarnej
wspolpracy. One wilasnie kryjg w sobie mecha-
nizmy, ktdre stalyby sie sila motywujacg na rzecz
wolnosci, prawnie dopuszczonej demokratycz-
nej egzystencji w przyjaznym obywatelowi kraju
o stalym rozwoju ekonomii paristwa w ramach
spéjnosci wspdlnoty i postepujacej integracji
paristw Unii Europejskie;j”.

Autorkami kolejnego wystgpienia, zatytulo-
wanego: Szara strefa. Zachowania o charakterze mo-
lestowania seksualnego w codziennosci szkolnej, byly
prof. UAM dr hab. Iwona Chmura-Rutkowska
oraz prof. UAM dr hab. Katarzyna Waszyriska.
Poparta bogatym materialem badawczym oraz
mnogimi egzemplifikacjami jezykowymi, odnaj-
dywanymi w przestrzeni szkolnej, prezentacja
stanowilta punkt wyjscia dla wieloaspektowej
charakterystyki dyskryminacji plciowej, nierzad-
ko zakamuflowanej przemocy symbolicznej i re-
alnie doswiadczanego molestowania seksualnego.
Wyraznie zas akcentowana edukacja obywatelska
i antydyskryminacyjna, osadzona w bezwarun-
kowej akceptaciji prawa kazdego ucznia i kazdej
uczennicy do wolnosci, szacunku i samostano-
wienia, winna by¢ jedng z drdg zdecydowanego
i skutecznego zabiegania o réwnouprawnienie
cztowieka we wszystkich ukladach relacyjnych.

Tematem wystapienia dr Izabeli Czernie-
jewskiej (reprezentujgcej Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli w Poznaniu) bylo Dziecko z doswiad-
czeniem migracji i uchodZctwa w szkole. Prelegentka
oméwila prawne i spoteczne aspekty statusu mi-
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grantdw, zwracajac uwage na stan niepewnosci,
zachwiania bezpieczeristwa i deprywacje wielu
potrzeb w przypadku migrantéw wojennych.
Podkreslona zostala rola szkoly i wlasciwie przez
nig prowadzonego procesu integracji (nie za$
asymilacji czy tez inkulturacji). Szczegdlne zna-
czenie przypisane zostato dbatosci szkoly o bez-
pieczenstwo dzieci i mlodziezy ukrairiskiej, bu-
dowanie ich relacji z polskimi réwiesnikami, jak
rowniez dbalosé o rzetelng komunikacje jezyko-
wa; wskazane zostaly takze praktyczne dzialania
w wielokulturowej przestrzeni szkolnej (gazetki,
ogloszeniawjezykach obcych, projektyikonkursy
klasowe oraz szkolne, wycieczki i spacery po oko-
licy, dysponowanie pakietami powitalnymi i in.).

Szkola wobec odmiennosci

W kolejnym wystapieniu, zatytulowanym Afir-
macja tozsamosci jako podstawa oporu, prof. US dr
hab. Ewa Bielska omdwita wybrane konteksty
wiadzy i oporu, koncentrujac sie na: ideologiach
edukacyjnych (model neoliberalny vs. model oby-
watelski), charakterze tresci ulokowanych w pro-
gramach edukacyjnych, jak réwniez instytucjo-
nalnym i pozainstytucjonalnym pozycjonowaniu
szkoly w sieci spolecznej. Przedstawione zostaly
wybrane ujecia teoretyczne oporu (teoria wiadzy,
teoria tozsamosci, teoria transgresji i emancypa-
cji), znajdujace ponadto swoje odzwierciedlenie
w p6znonowoczesnych krytycznych kontekstach
réznorodnych koncepcji i teorii (nowych ruchéw
spotecznych, feministycznej, krytycznej teorii ra-
sowej, w teorii LGBT i teorii queer, w studiach
nad migracjami i uchodZctwem, czy tez nad nie-
pelnosprawnoscig). W dalszej czesci wyktadu pre-
legentka zoperacjonalizowala pojecie afirmacji,
zwracajgc uwage na konteksty koherencji, uzna-
nia moralnego, poczucia kompetencji i stabil-
nosci oraz omdwila wybrane strategie afirmacji
tozsamosci: dzialania infrapolityczne, mikroopdr,
dezidentyfikacje, transgresje i performans.
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Zagadnieniu Nauczyciel i rodzic wobec zabu-
rzen lekowych i atakéw paniki u dzieci i mlodziezy po-
$wiecone zostalo wystapienie prof. UAM, WSH
dr hab. Ewy Karmolirskiej-Jagodzik. Punktem
wyjscia wykladu byla analiza mapy pojeciowej,
uwzgledniajaca charakterystyke: atakéw paniki
oraz zaburzen lekowych, a takze fizjologie stresu
i traumy. Tak zarysowana siatka pojeciowa po-
zwalala prelegentce na okreslenie koniecznych/
niezbednych kompetencji wspodlczesnego nauczy-
ciela w zakresie udzielania wielopostaciowego
wsparcia i pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej uczniom z niniejszymi zaburzeniami.

Tematyka Poczucia bezpieczenistwa uczniow
(z) roznych kultur w srodowisku szkolnym poruszona
zostala przez dra Mirostawa Radote (Uniwersytet
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu). Pojecie bez-
pieczeristwa potraktowal on jako punkt wyjscia dla
wszelkich praktycznych dzialan szkoly oraz insty-
tucji wspotokreslajacych jej organizacyjny ksztatt
(kuratoriéw o$wiaty, organéw prowadzacych pla-
céwki oswiatowe). Zasadno$c postawionego przez
prelegenta pytania: , czy edukacja ma w tej kwestii
cos do zrobienia?” -wydaje sie bezsprzeczna. Uza-
sadnienie stanowi mnogo$¢ obszardw codziennej
praktyki zabiegania/upominania sie o bezpieczen-
stwo ucznia (regulowanej licznymi aktami prawny-
mi). Sg to: droga do szkoly, pierwsza pomoc, klimat
szkoly, bezpieczny wypoczynek, zapobieganie
agresji i przemocy, profilaktyka uzaleznied, czy
tez promocja zdrowego stylu zycia. Sprawcza re-
aktywnos¢ szkoty w tych obszarach stanowi zatem
0 jej systemowym przygotowaniu do zapewnienia
dobrostanu kazdemu uczniowi - bez wzgledu na
odmienne potrzeby edukacyjne.

Zamykajacy konferencje wyklad dra Bogusta-
wa Dzieciota (Uniwersytet im. Adama Mickiewi-
cza w Poznaniu) poswiecony zostal zagadnieniu
Szkota wobec spolecznej odmiennosci. Stanowit on
prébe refleksji nad rozwojem cztowieka i jego hu-
manistycznego potencjatu poprzez modelowany
kontakt ze spoteczeristwem w kontekscie obowig-
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zujgcego w pedagogice paradygmatu spoleczno-
-personalistycznego. W niniejszym wystapieniu,
odwotujgcym sie do teorii kontroli i tadu spotecz-
nego oraz teorii funkcjonalnej, odmiennos$¢ po-
traktowana zostala jako zjawisko aksjologicznie
normalne o szczegdlnym znaczeniu dla praktyki
funkcjonowania instytucji o§wiatowych. Prele-
gentwskazywal na fakt, iz w przyjetym autorskim
modelu badawczo-eksplikacyjnym odmiennosé
fizyczna, spoteczna i kulturowa ucznidw, na-
uczycieli oraz pozostatych pracownikdw szkoty
- jako pojedyncze zjawisko - generuje szeroka
problematyke do dalszej analizy (jak nalezy po-
strzega¢ odmiennosé?, jak ona sie wpisuje w tad
spoteczny szkoty?, jakie mechanizmy kontroli
moga wplywacd na traktowanie uczniéw odmien-
nych w szkole?, jakie potrzeby metodyczne i or-
ganizacyjne wspierajg szkolny tad i prawidlowe
traktowanie odmiennosci?). Bogustaw Dzieciot,
wskazujgc na koniecznos¢é partnerstwa w stosun-
ku wychowawczym oraz konieczno$¢ obecnosci
w nim pluralizmu i tolerancji (idea unitas multiplet),
konkluduje: ,Szkota, jako podstawowa agencja
kontroli spoleczno-wychowawczej w okresie do-
rastania musi reagowac na wszystkie zachowania
ucznidw, a nawet na sposéb ich rozumowania,
wartosciowania, motywowania, samosankcjo-
nowanie, samowychowanie, ktdre to procesy sie
w ich mentalnosci utrwalajg i beda rzutowac na
postawy i zachowania w przysztosci”.

Jakie alternatywy?

Podsumowania przebiegu konferencji dokonat
prof.dr hab. Andrzej Radziewicz-Winnicki, ktadac
nacisk na dwie zasadnicze konkluzje: 1) wzrastaja-
ce znaczenie Wielkopolski i jej osrodkéw akade-
mickich (wtym gléwnie Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu oraz instytucjonalnie
duzo mlodszej Wyzszej Szkoly Humanistycznej
w Lesznie dla rozwoju rodzimej pedagogiki oraz
rozbudzania inicjatyw edukacyjnych o znaczg-
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cychwalorach praktyczno-poznawczych i badaw-
czych; 2) wielkg wartosé spotkan przedstawicieli
$wiata nauki oraz swiata praktyki edukacyjnej, na
mnogos$¢ postaw/przekonari/doswiadczen, ktére
majg sobie wzajemnie do zaoferowania, a ktdre
nie wykluczaja ich w zadnym stopniu z przestrze-
ni udanej wspdlpracy, na ktérej zyskaé moga obie
strony, wlgcznie ze szkolg, jako instytucja ich
wspdlnej atencji i troski.

Konferencja ,,Szkota wobec odmiennosci
i réznorodnosci - wspélczesne wyzwania” sta-
nowila istotny element szerszej refleksji nad
prakseologia codziennych zmagan edukacyjnych
z dynamikg zachodzacych zmian gospodarczych
i spoteczno-kulturowych, warunkujgca miedzy
innymi: postepowanie wielowymiarowosci
przestrzeni zycia i Srodowisk wychowawczych,
a takze réznicowanie szans zyciowych oséb
i grup wykluczonych, zmarginalizowanych oraz
dyskryminowanych.

Plaszczyzny niniejszej ekskluzji przyjmujg
i mozolnie wykuwajg swoj bolesny ksztalt réowniez
wrzeczywistosci szkolnej, ktéra z definicji przeciez
powinna by¢ przesigknieta na wskros tolerancjg
- dopelniong wzajemnym szacunkiem, zrozu-
mieniem odmiennosci, Zyczliwoscig oraz kulturg
wsp6lpracy (jako podstawows przestanka dla edu-
kacji kooperacyjnej®), spolegliwoscig i wsparciem
dla kazdego, kto niniejszej pomocy wymaga.

Tymczasem pobiezna chociazby obserwa-
cja szkolnych korytarzy, sal lekcyjnych, placéw,
boisk i pokojéw nauczycielskich rodzi nierzadko
krytyczne refleksje nad praktykami oswiatowe-
go egalitaryzmu i sprawczoscig wychowawczg
szkoly jako instytucji dobra publicznego. Jej gle-
boki kryzys nie rezonuje samoistnie - jest bowiem
przejawem upadku spoleczeristwa polskiego, jego
przegranej szansy na systemowy przetom i zmie-
rzanie w kierunku demokracji zachodnich, libe-
ralnych i obywatelskich, uznajacych wilasng réz-
norodnosé i pielegnujgcych pluralizm'. Opdz-
nienie kulturowe, kryzys demokracji, glebokie
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dziedzictwo posttotalitaryzmu, nasze narodowe,
silnie zakorzenione przywary, a ponadto upadek
etosu inteligencji i uniwersytetu - rysujg przed
polska szkolg fatalne perspektywy rozwojowe, dla
ktdrych nadzieja staje sie towarem deficytowym.

Czy istnieje zatem alternatywa i w jakich
dzialaniach upatrywaé mozna szans? Prdbe
rozstrzygniecia dylematu podejmuje Zbigniew
Kwieciriski, wskazujac na koniecznosé: 1) ksztat-
towania myslenia krytycznego i sprzyjania pozy-
skiwania przez uczniéw wiedzy o réznych kul-
turach; 2) pielegnowania uczuc wyzszych oraz
3) stwarzania okazji dowspdldziataniaido czynéw
szlachetnych'. Wbrew przeciez niesprzyjajacym
okolicznosciom spoteczno-kulturowym i poli-
tycznym wspélczesna polska mlodziez dopomi-
na sie uznania jej otwartosci na swiat i europej-
skie wartosci, odnosi sukcesy naukowe na arenie
miedzynarodowej, daje liczne dowody swojego
altruizmu i przywigzania dla humanitaryzmu oraz
postaw krytyczno-emancypacyjnych.

Z tego wlasnie powodu tematyka zorganizo-
wanej konferencji zywo korespondowala i odpo-
wiadala na potrzeby statego podnoszenia jakosci
wypelnianych przez wspdlczesng szkote funke;ji.
Obecni na wydarzeniu dyrektorzy szkét i placé-
wek o$wiatowych, nauczyciele, a takze studenci
i osoby zainteresowane funkcjonowaniem rodzi-
mej o$wiaty uczestniczyli w dyskusji nad postrze-
ganiem wspdlczesnej szkoly, uwiklanej w rézno-
rodne relacje i zaleznosci majace niekwestiono-
wanywplyw na jakosé organizowanych w niej pro-
ceséw edukacyjnych. Dawali tym samym dowdd
potrzeby wzajemnej relacji, wymiany pogladéw
oraz doswiadczeni budujgcych niekoniecznie
antagonistyczny, a raczej dopelniajgcy sie obraz
przeobrazajacej sie szkoly w zetknieciu z pono-
woczesnymi warunkami zycia; warunkami, w kto-
rych doswiadczenie innosci/odmiennosci otwiera
przestrzen dla rozumnego budowania tozsamosci
zakotwiczonej w afirmacji uczestnictwa w wielo-
kulturowym swiecie.
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17 Z. Kwiecinski, Grzezawisko. Eseje z pedagogiki spolecznej
i krytycznej socjologii edukacji, Stary Toruri 2019, s. 210.

18 Problematyce mtodziezy poswiecony zostal nr 6/2022

Zachodniopomorskiego Dwumiesiecznika Oswiatowego
»Refleksje” opatrzony tytutem ,Mtodziez teraz!”.

Piotr Mosiek

Doktor nauk humanistycznych, pedagog spoteczny.
Wieloletni dyrektor Gimnazjum w Sierakowie i Zespotu
Szkét Zawodowych w Rawiczu. Adiunkt w Katedrze
Podstaw Pedagogiki Wyzszej Szkoly Humanistycznej
im. Kréla Stanistawa Leszczyriskiego w Lesznie. Autor wielu
publikacji i artykutéw naukowych z zakresu pedagogiki.
Autor ksigzki Edukacja, bezrobocie, wsparcie spoteczne
(studium socjopedagogiczne) (2004), wspdtredaktor

(z Andrzejem Radziewiczem-Winnickim i Tadeuszem
Frackowiakiem) tomu Spofeczne procesy modernizacyjne

w srodowisku lokalnym sredniego miasta (doswiadczenia

i propozycje) (2005), wspétautor (z Mirostawem Radota)
ksiazki W kregu szkoly i srodowiska. Wybrane konteksty
relacyjne (2021).
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Pozytywna mobilizacja

Joanna Sadlowska

Polonistka przygotowuje (sie) do matury

Na kilka miesiecy przed egzaminem
w mojej klasie maturalnej trwa pelna
mobilizacja. Doczytujemy obowigzko-
we teksty z literatury wspolczesnej, po-
wtarzamy informacje o epokach, bez-
ustannie ¢wiczymy wlasciwg budowe
argumentow. Wsréd ucznidw staram
sie by¢ spokojna, opanowana, pogodna.
Wewnatrz od miesiecy trwam w petl-
nym napieciu. Matura jest trudna, wy-
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magajaca psychicznie i fizycznie, a czas
prawdziwego, rzetelnego przygotowa-
nia mozna zawezi¢ w zasadzie do ostat-
niego roku, gdy skoniczylo sie nauczanie
zdalne. Czy podjete przeze mnie dzia-
lania przyniosg efekty? Uktadam z nich
z koniecznosci niepelng liste i po raz
kolejny rozwazam, co udalo sie zreali-
zowad, na co jeszcze mam czas, a CZego
z pewnoscig zrobic nie zdaze.
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Priorytety i wymagania

Najwazniejsze bylo pogodzenie sie z nowym
stanem rzeczy. Przyjelam do wiadomosci fakty:
uczniow czeka trzyczesciowy arkusz egzamina-
cyjny, na ktérego napisanie majg 4 godziny - jezyk
polskiwuzyciu z notatka syntetyzujgca, test histo-
rycznoliteracki, wypowiedZ argumentacyjna na
minimum 300 stéw. Oprécz tego egzamin ustny
- dwie wypowiedzi monologowe: pierwsza, doty-
czgca pytan z puli tematéw jawnych, odwolujaca
sie do listy lektur obowigzkowych, druga, z ze-
stawu nieujawnionego, zwigzana z zalgczonym
materiatem literackim, ikonicznym badz jezyko-
wym. Czas przygotowania: 15 minut, czas wypo-
wiedzi: 10 minut, czas na rozmowe: 5 minut. Po
dokladnym zapoznaniu sie z wymaganiami egza-
minacyjnymi i proponowanymi arkuszami moim
priorytetem stalo sie oswojenie z nimi uczniéw.
Jesli majg sie czego$ obawiad - to nie tego, ze nie
wiedzg, co ich czeka.

Przy tak szerokim materiale oraz obszernych
wymaganiach musialam podjgc decyzje, jakim
elementom poswiecié najwiecej czasu. Kluczowa
czescig egzaminu jest praca literacka - to 58% pro-
cent calo$ciowej oceny w 2023 i 2024 roku, wiec
nie moge wypuscié z sali ucznia, ktéry chod raz
nie napisat samodzielnie poprawnie zbudowane;j
wypowiedzi argumentacyjnej. Nacisk potozytam
naargumentowanie przyjetego stanowiska i funk-
cjonalne wykorzystanie tekstow literackich. Funk-
cjonalne - to stowo klucz. Tepitam streszczania,
wypowiedzi niedotyczgce tematu, przywolywanie
informacji bez zwigzku z argumentacja. Jesli od-
wolujesz sie do faktdw z lektury, to celowo, ana-
lizuj je, wyciagaj wnioski, rozwazaj rézne aspekty
zagadnienia. Prace pisalismy na lekcji, etapami,
glosno odczytujac fragmenty. Stawiatam klasie
pytania: dlaczego ten akapit jest niepoprawny?
Czego brakuje? Jak zredagowad go ponownie?
Gdy uzyskalam pierwsze naprawde dobrze skon-
struowane prace — od tych uczniéw, ktdrzy po-
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czatkowo zupelnie nie radzili sobie z tg czescig
egzaminu - nabralam nadziei. Konteksty? Tylko
dla najmocniejszych. Uczniowie stabsi muszg
sie skupié na wlasciwym wykorzystaniu tekstéw
obowigzkowych, gdyz nawet najlepiej dobrany
kontekst nie zapewni im pozytywnego wyniku
na maturze; z niektérymi wiec ¢éwicze tylko to,
co niezbedne. Musiatam pozby¢ sie zludzen, ze
od uczniéw o mniejszych mozliwosciach wciaz
moge wymagac wiecej.

A jesli rzeczywiscie nie zachwyca?

Coz pozostalymi czesciami egzaminu? Do rozwig-
zania testu historycznoliterackiego niezbedna jest
znajomosc epok, lektur i pojeé. Kazdy sprawdzian
buduje nawzdr egzaminacyjny, oczywiscie uszcze-
gétawiajac punktacje i rozbudowujgc konkretne
elementy. Przyzwyczajam do jego formuly, ale nie
obawiam sie go, gdyz umiejetnosci potrzebne do
jego napisania ¢wicze na kazdych zajeciach. Jezyk
polski w uzyciu to przede wszystkim kilka lekcji
narzetelne zaznajomienie ze sposobem budowania
notatki syntetyzujacej i powracanie co jakis czas
do tego ¢wiczenia. Inne umiejetnosci potrzebne
do napisania testu uczniowie ksztalca na kazdych
zajeciach i na réznych przedmiotach. Jesli do klasy
czwartej dotarl uczen, ktéry weiaz nie radzi sobie
z czytaniem ze zrozumieniem, to najprawdopodob-
niej niewiele juz dla niego zrobie, a moge zaniedbac
owielewazniejsze elementy egzaminu. Wybdr jest
oczywisty.

Kilkadziesigt lektur obowigzkowych - to
kolejne wyzwanie. Przede wszystkim wazne jest,
by uczniowie znali ich tytuly i umieli przypo-
rzadkowac je do odpowiednich autordw i epok
literackich. Wsréd nich wyrdznilam teksty lite-
rackie poznawane w calos$ci, a nastepnie te, ktére
stanowig trzon lekturowego kanonu ,,od zawsze”,
bez wzgledu na maturalne zmiany. Zwrdcitam
tez uwage na teksty zupelnie nowe, a przede
wszystkim na literature wspdlczesna. Nie sposcéb

REFLEKSJE 2/2023



przecenic tez tekstéw powstatych w XIX wieku,
a stanowigcych zawsze mocng reprezentacje na
egzaminie.

Przy pisaniu pracy literackiej uczer powinien
sie odwolac do swoich ulubionych, najlepiej zna-
nych tytutéw. Czy kazdy z nich moze stworzy¢
swoj prywatny kanon 7-8 lektur, ktdre sg mu na-
prawde znane? Powinien. Mobilizuje uczniéw
do zaproponowania takiej listy, konsultujemy ja,
a potem od kazdego ucznia wymagam szczego-
towej wiedzy dotyczgcej wybranych lektur. Jak
opanowac pozostale teksty? Bazowalam na jawnej
liscie pytan do matury ustnej. Poswiecalam czesé
lekcji, fakultetéw na glosne odczytanie zagadnien
do konkretnego tekstu czy tekstéw z epoki. Ucz-
niowie wynotowywali pojawiajace siew zagadnie-
niach motywy, przyporzadkowywali je do odpo-
wiednich lektur. Nie oczekuje znajomosci kazde-
go zagadnienia, ale nie moge pozwolid, by jakikol-
wiek tytul z listy lektur byt im obcy. Gdy zdarza
sie, ze jakis tekst zostal przez klase kompletnie
zapomniany, musze sie zatrzymac, przypomniec
jego glowne watki, rozdad karty pracy, poprosié¢
o0 przygotowanie prezentacji, a przede wszystkim
bezustannie, przy kazdej okazji, powtarzac.

Repetitio est mater studiorum

Lekcja bez powtdrki to lekcja stracona, dlatego
kazdg warto rozpoczaé od rozgrzewki. Rzuci¢
uczniom hastlo: ,,pojecie”, ,bohater”, ,utwér”.
Jesli nie pamietajg, niech sprawdza w swoich
maturalnych materialach, zeszytach, repetyto-
riach, notatkach.

Nie lekcewaze internetu. Wskazuje uczniom
najwartosciowsze strony, najlepsze powtdrzenia
online, odpowiednie filmy na YouTubie. I tak tam
zajrzg, niech wiec robig to z glowa. Urzadzam
quizy, zlecam prezentacje grupowe, prosze ma-
turzystéw o stworzenie gry planszowej/karcianej
dodanego utworu, epoki, zagadnienia. Pytam, an-
gazuje, umozliwiam uczniom samodzielng prace
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nad konkretnym zagadnieniem. Wielokrotnie
przekonalam sie, ze jeden dobrze przygotowa-
ny uczniowski projekt moze by¢ efektywniejszy
niz moja popisowa lekcja, nawet na chwile przed
maturg. Ostatnie tygodnie przed egzaminem - to
tylko powtdrki. Obiecalam je sobie i uczniom.

Gleboki oddech

Czy czasami opanowuje mnie bezsilnos¢? Nie-
jednokrotnie. Gdy jestem zmeczona, gdy zdarzaja
sie sytuacje konfliktowe, gdy sprawdzian wypadt
stabo, gdy kolejng godzine podczas weekendu
spedzam na sprawdzaniu prac literackich... Ale
po zrobieniu tej listy, tego rachunku sumienia na
kilka tygodni przed matura, $wiadomie decyduje
sie tylko na pozytywng mobilizacje - i ucznidw,
i samej siebie. Zrobitam tyle, ile mogtam, nie
zmarnowalam czasu, wiec oddycham gteboko,
powsciggam emocje...

Jak to rzekl Marek Aureliusz? ,,Nie ma zadnej
innej sytuacji w zyciu tak odpowiedniej do upra-
wiania filozofii, jak ta, w ktérej sie znajdujesz”.
Pewien rodzaj ulgi sprawia mi teraz postawienie
matury 2023 w takim wlasnie swietle. A Tobie?

Joanna Sadlowska

Nauczycielka doradczyni metodyczna w zakresie jezyka
polskiego w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli. Polonistka w VII Liceum Ogdlnoksztatcgcym

im. Krzysztofa Kamila Baczyriskiego w Szczecinie.
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Co nowego

na maturze z historii?

Wiktoria Knap

Najwazniejsze zmiany, zmodyfikowane
zadania, przykladowe tematy

Wielkimi krokami zbliza sie nowa
matura w formule 2023. Mogg przy-
stapic¢ do niej osoby, ktére uczeszcza-
ly do 8-klasowej szkoty podstawowej,
a nastepnie ukonczyty 4-letnie liceum
lub 5-letnie technikum lub drugg kla-
se szkoly branzowej II stopnia, absol-
wenci ponadpodstawowej szkoty sred-
niej sprzed 2005 roku oraz osoby, ktére
ukoniczyly szkote srednig za granica
(bez uprawnien na studia). Mature z hi-
storii w 2023 roku bedzie mozna zda-
wad wylgcznie w formule rozszerzone;j.
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Egzamin odbedzie sie 18 maja i bedzie
trwaé 180 minut, z mozliwoscig wy-
dluzenia dla ucznidw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi oraz cudzo-
ziemcow. Zdajacy bedg mogli uzyskad
maksymalnie 60 punktéw. Wyniki zo-
stang ogloszone w lipcu.

W latach 2023 oraz 2024 egzamin
maturalny z historii bedzie przeprowa-
dzany na podstawie wymagan egzami-
nacyjnych okreslonych w zalgczniku
do rozporzadzenia Ministra Edukacji
i Nauki z 10 czerwca 2022 roku.
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Egzamin w nowej formule

Bezposrednie przygotowania do matury z histo-
rii w 2023 roku (posrednie trwajg wilasciwie juz
od klasy 4 szkoly podstawowej) warto zaczac od
lektury Informatora o egzaminie maturalnym z histo-
rii od roku 2022/2023, dostepnego na stronie in-
ternetowej Centralnej Komisji Egzaminacyjne;j.
Maturze z roku 2023 odpowiada kolor fioletowy,
jest tez dostepna formuta z roku 2015 - kolor po-
marariczowy. W czasie przygotowan do egzaminu
warto skorzystac ze starszej formuly, gdyz sposréd
zamieszczonych tam zadan, ktére odpowiadajg
kryteriom nowej matury, moga zostac¢ wybrane
zadania na najblizszy egzamin.

Podczas przygotowar istotne jest, by skupic
uwage nie tylko na Informatorze, ale takze na Anek-
sie do Informatora o egzaminie maturalnym z historii
w Formule 2023 obowigzujgcego w latach szkolnych
2022/2023 i 2023/2024 oraz Arkuszach pokazowych
na rok 2023 z historii.

Oczywiscie tylko pelna realizacja podstawy
programowej daje mozliwos¢ odpowiedniego
przygotowania do egzaminu maturalnego.

Do jakich zmian trzeba sie przygotowac?

Aby przyjrzeé sie zmianom w praktyce, warto
siegnac do istotnych w pracy nauczyciela arkuszy
pokazowych: dla uczniéw bez niepetnosprawno-
$ci i ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
dla zdajacych z autyzmem, w tym z zespolem
Aspergera, dla zdajacych staboslyszacych i sta-
bowidzacych, niewidomych, nieslyszacych, z nie-
pelnosprawnoscig ruchowa spowodowang méz-
gowym porazeniem dzieciecym. Przyjrzyjmy sie
najpierw - zgodnie z kolejnoscig w arkuszu egza-
minacyjnym - zadaniom zamknietym. Ich tresci
beda zgodne z wymaganiami egzaminacyjnymi;
szczegdlowe znajdujg sie we wspominanym juz
Aneksie do Informatora o egzaminie maturalnym z hi-
storii w Formule 2023 - najnowsza aktualizacja z 26
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sierpnia 2022 roku. Zadania oraz zmiany - zgodnie

z Informatorem - ktérych powinni$my sie spodzie-

wad na najblizszej maturze, to:

+ zadania dotyczace poréwnywania stylow ar-
chitektonicznych, bazujace na fotografiach
lub ilustracjach; znane uczniom, wydajg sie
by¢ tymi sprawiajacymi mniej trudnosci;

+ wiecej zadan bazujacych na tekstach Zrédto-
wych i jednocze$nie wymagajacych wiedzy
historycznej, umiejetnosci poréwnywania,
wnioskowania, argumentowania, uzasadniania,
czyli dbatosci o funkcjonalnosé wypowiedzi;

+ zadania typu prawda/falsz - nadal trzy opcje;

+ zadania, w ktdérych nalezy dokonaé analizy
ilustracji;

+ zadania zawierajgce fragmenty biograméw
postaci historycznych;

+ zadania zawierajace fragmenty wypowiedzi
postaci historycznych.

Z powodu niezgodnosci tresci zwymaganiami
egzaminacyjnymi anulowano zadania: 3, 6.2 oraz
14.2 z Informatora (odpowiednio strony: 18, 24, 41).

Zatem przygotowujac mlodziez do nowej
matury z historii - zaréwno podczas zajec lek-
cyjnych oraz tworzgc sprawdziany - warto siegad
po ilustracje, rysunki satyryczne, zapoznawacd
z biogramami omawianych postaci historycznych
czy proponowac zadania typu prawda/falsz. Duzy
nacisk nalezy polozyé w biezgcej pracy na funk-
cjonalnosé wypowiedzi ucznia, gdyz umiejetnosci
wnioskowania, laczenia faktéw czy oceniania sg
kluczowe na nowej maturze z historii.

W kwestii wypowiedzi argumentacyjnej:
na maturze 2023 bedg do wyboru trzy, a nie
pieé tematéw zréznicowanych pod wzgledem
problematyki, ale nie zawsze epok historycz-
nych. WypowiedZ argumentacyjna polega¢ ma
na rozwazeniu tréjelementowej tezy i zawierac
co najmniej 300 stéw - maksymalnie zdajacy
moze zdoby¢ 12 punktéw za argumentacje oraz
3 punkty za konstrukcje pracy. Suma 15 punk-
téw przy liczbie 60 mozliwych - czyli 25 procent
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og6lnej punktacji do zdobycia na egzaminie -
sprawia, ze zadanie rozszerzonej odpowiedzi
ma wyjatkowe znaczenie. Nalezy zwrécié tu
uwage na nowg konstrukcje poleceri, problemo-
wy charakter zagadnien oraz kluczowe w nowej
formule funkcjonalne wykorzystanie wiedzy
historycznej, jak tez na punktacje: konstrukcja
pracy - praca spojna, logicznie uporzadkowa-
na - 3 punkty; drobne zaburzenia w zakresie
spéjnosci - 2 punkty; istotne zaburzenia w za-
kresie spéjnosci - 1 punkt. Zaleznie od liczby
bleddw merytorycznych, bedg za nie odejmowa-
ne punkty: 2 btedy merytoryczne - 1 punkt; 3 do

5 bledéw merytorycznych - 2 punkty; powyzej

5 bledéw merytorycznych - 3 punkty.

Przykladowe tematy:

1) Gléwng przyczyng upadku republiki rzym-
skiej byl rozrost terytorialny tego paristwa.
Zajmij stanowisko wobec powyzszej tezy i je
uzasadnij, uwzgledniajgc w argumentacji
aspekt polityczny, spoteczno-gospodarczy
i kulturowy.
Karol Wielki zastuguje na miano prekursora
zjednoczonej Europy. Zajmij stanowisko
wobec powyzszej tezy i je uzasadnij, odnoszgc
sie w swojej argumentacji do politycznych,
spoteczno-gospodarczych i kulturalnych do-
konar tego wiadcy.

3) To reformacje - w duzo wiekszym stopniu
niz odkrycia geograficzne - nalezy uznad za
prawdziwy przetom pomiedzy $redniowieczem
a nowozytnoscia. Odnies sie do przytoczonej
tezy, uwzgledniajac aspekt kulturowy, politycz-
ny i ekonomiczny.

Pojawily sie tez nowe zagadnienia w wy-
maganiach egzaminacyjnych na przynajmniej
nastepne dwa lata. Tresci dodane do wymagan
egzaminacyjnych na lata 2022/2023 i 2023/2024
na poziomie podstawowym i rozszerzonym zo-
staly zawarte w Aneksie do Informatora o egzaminie
maturalnym z historii w Formule 2023, do ktérego
odsytam wszystkich zainteresowanych.

)
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Podsumowanie

Egzamin maturalny to wazne wydarzenie nie tylko
dlauczniéw, ale réwniez ich rodzicdw, nauczycieli,
dyrektoréw. Uczniowie przystepujacy do matury
w tym roku szkolnym doswiadczyli wielu nietypo-
wychw procesie edukacji sytuacji: izolacjiw czasie
pandemii COVID-19, nauki zdalnej, zmian progra-
mowych. Trwajacy od ponad roku kryzys, wywo-
tany konfliktem zbrojnym za wschodnig granica,
réwniez wplywa na emocje i efektywnosé uczenia
sie. Za nami wymagajacy i trudny okres, dlatego
podczas przygotowan do egzaminu warto zadbaé
nie tylko o przygotowanie merytoryczne, ale réw-
niez wsparcie emocjonalne uczniéw podchodza-
cych do egzaminéw, postrzeganych symbolicznie
jako wejscie w dorostosé.

Zycze,abyw tym wyjatkowym czasie udato sie
odnalez¢ Paristwu i Paristwa uczniom i uczenni-
com satysfakcje z pokonywania kamieni milowych
na drodze przygotowar do matury z historii, a poz-
niej radosci z wynikdw egzaminu. Powodzenia!

Artykul opracowano na podstawie Informatora o eg-
zaminie maturalnym z historii od roku szkolnego
2022/2023 oraz materialéw ze szkolenia ORE dla
doradcéw metodycznych dotyczqcego Nowej Matury
w 2023 roku z historii, opracowanych przez Roberta
Sniegockiego (Warszawa 2022).

Wiktoria Knap

Nauczycielka doradczyni metodyczna w zakresie

historii w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli. Nauczycielka historii i wiedzy o spoleczeristwie
w Szkole Podstawowej nr 8 im. Jana Pawta II z Oddziatami
Dwujezycznymi i Sportowymi w Policach. Nauczycielka
etyki w Szkole Podstawowej nr 48 im. Kawaleréw

Orderu Usmiechu w Szczecinie. Uczestniczka projektéw
edukacyjnych, miedzy innymi ,Niepokorny Szczecin” czy
,,Szkota z TVP”.
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Dobry, lepszy, najlepszy

Marek Poplawski

Wielowymiarowa ocena uczniéw w procesie
ksztalcenia przedmiotow zawodowych

Podobieristwo to cecha, ktéra w szko-
le uzywana jest prawdopodobnie od
samego poczatku jej istnienia. Gdy po-
patrzymy na ocene, ktdérg otrzymuje
uczen, mozemy wskazad, ze dochodzi
do poréwnania jego wiedzy (umiejet-
nosci) wzgledem wzorca. Wspomnia-
ne poréwnanie jest miarg odleglosci.
Uczenl w procesie dydaktycznym zdo-
bywa wiedze, a nastepnie ocene zgodna
z wzorcem programowym. Tym samym
proces oceniania ucznia wykonywany
jest celem wyznaczenia wartosci kolej-
nych atrybutéw w danej dziedzinie, co
docelowo pozwala na klasyfikowanie.
Uczniowie w trakcie nauki zdobywajg
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wiedze i umiejetnosci, ktdére przesuwa-
ja ich indywidualny wektor informacyj-
ny wzgledem wzorca - takze opisanego
w postaci wektora informacyjnego -
zgodnego z opisem podstawy programo-
wej. Z punktu widzenia informacyjnego
proces nauki i zdobywania umiejetnosci
koniczy sie z chwilg, gdy wektor infor-
macyjny ucznia zgodny jest z wektorem
podstawy programowej. Ceche charak-
terystyczng tej formy opisu stanowi do-
celowo uzyskanie minimalnej odleglosci
pomiedzy opisanymi wyzej wektorami,
co réwnoznaczne jest z uzyskaniem wie-
dzy (umiejetnosci) w danej dziedzinie
(obszarze, temacie).
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Budowawektora informacyjnego - studium
przypadku

Zasadnicze pytanie brzmi: jak zbudowad wektor
informacyjny? Jak ten wektor poréwnac wzgle-
dem innych wektoréw? Czy istniejg jakies zalez-
nosci w tej formie opisu?

Wektor informacyjny sktada sie ze zbioru
atrybutéw. W procesie edukacyjnym mamy do
czynienia z cigglym wydluzaniem tego wektora.
Celem lepszego wyjasnienia problemu ograniczo-
no niniejsze rozwazania do jednego przypadku.

Uczniowie klasy 4 technikum informa-
tycznego (podstawa programowa 2019) koriczg
proces dydaktyczny z zakresu przedmiotéw za-
wodowych egzaminem zawodowym EE.09. Zdaja
egzamin teoretyczny i praktyczny, nazwany
,Programowanie, tworzenie i administrowanie
stronami internetowymi i bazami danych”, ktéry
potwierdza zdobyte kompetencje w zawodzie.
Podstawa programowa tej kwalifikacji wymaga
od ucznia opanowania materialu w zakresie dzia-
téw: 1) Programowanie aplikacji; 2) Tworzenie
i administrowanie bazami danych; 3) Tworzenie
stron i aplikacji internetowych. Przedstawiony

zakres tematyczny przekazywany jest uczniom
w postaci odpowiednich przedmiotéw. Ponizej
w tabeli przedstawiono fragment podstawy pro-
gramowej dla klasyfikacji EE.09.

Prezentowany dzial sklada sie z dwuna-
stu wymagan, dotyczacych umiejetnosci, ktdre
uczen powinien zdoby¢. W dziale tym pojawiaja
sie miedzy innymi nastepujace terminy: algoryt-
mika, algorytm, programowanie, edytor, kompi-
lator, typy danych, instrukcje, funkcje, procedury,
jezyk, dane, kod zrédlowy, testy, dokumentacja.
Prezentowane hasta stanowia wylacznie przykla-
dy i moga by¢ pod wzgledem ilosciowym zwiek-
szane lub zmniejszane.

Kolejny krok algorytmu budowy wektora
informacyjnego wymaga zakodowania poszcze-
gblnych atrybutéw jako zbidr terméw. W tym
przypadku uzyskano nastepujace wyniki: t0 - al-
gorytmika, t1 - algorytm, t2 - programowanie,
t3 - edytor, t4 - kompilator, t5 - typy danych,
t6 — instrukcje, t7 - funkcje, t8 — procedury, t9 -
jezyk, t10 - dane, t11 - kod zrédlowy, t12 - testy,
t13 - dokumentacja. Na tej podstawie uzyskano
ogdlnywektor informacyjny, skladajgcy sie w tym
przypadku z 14 terméw. Wektor ten, jak wspo-

1. Programowanie aplikacji

Uczen:
1) stosuje podstawy algorytmiki;
2

5) korzysta z wbudowanych typéw danych;
6) tworzy wlasne typy danych;

) stosuje zasady algorytmicznego rozwigzywania problemdw;
3) stosuje podstawowe zasady programowania;
4) wykorzystuje srodowisko programistyczne: edytor i kompilator;

)

)
7) stosuje instrukcje, funkcje, procedury, obiekty, metody wybranych jezykdw programowania;
8) tworzy wlasne funkcje, procedury, obiekty, metody wybranych jezykéw programowania;
9) kompiluje i uruchamia kody Zrédtowe;

0) stosuje gotowe rozwigzania programistyczne;

1) testuje tworzong aplikacje i modyfikuje jej kod Zrédlowy;

2

1
1
12) dokumentuje tworzong aplikacje.
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Tabela 1. Fragment podstawy programowej dla klasyfikacji EE.09. dla dzialu programowanie aplikacji.
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D/t t0 t1 t2 3 t4 t5 t6

t7 t8 t9 t10 t11 t12 t13

DO 80 920 75 100 |[100 |20 5

0 0 0 0 0 0 0

Tabela 2. Zbudowany wektor informacyjny dla klasyfikacji EE.09. dla dzialu programowanie aplikacji, przyktad

wartosci.

mniano wyzej, moze by¢ zaréwno wydtuzony, jak
i skrécony. Pod pojeciem wydtuzenia rozumiemy
w tym konkretnym przypadku wprowadzenie ko-
lejnych termdéw, opisujgcych na przyklad dzialy:
2) Tworzenie i administrowanie bazami danych;
3) Tworzenie stron i aplikacji internetowych.
Warty podkreslenia jest fakt, ze wektor infor-
macyjny mozna takze rozbudowac na podstawie
informacji z profilu osobowego, zainteresowar,
ocen w dzienniku z innych przedmiotow.

W tabeli 2 przedstawiono przyktadowywektor
informacyjny ucznia, zbudowany z terméw t0-t13,
zakodowany jako dokument 0 (D0), dla ktérego za-
stosowano procentowg skale. Wektory informacyj-
ne moga byc takze kodowane w postaci logicznych
(0/1) przynaleznosci do zbioréw. Dopuszcza sie takze
mieszane wektory informacyjne. Interpretacja za-
proponowanego wektora, ktdry zapisano w doku-
mencie (tabela 2), moze by¢ nastepujgca: Uczen
zdobyt wiedze w zakresie t0 - algorytmiki na po-
ziomie 80%, t1-algorytm na poziomie

W tabeli 3 przedstawiono rézne warto-
$ci wektoréw informacyjnych, obrazujgce stan
pracy uczniéw na wybrany dzien roku szkolnego.
Nalezy zwrdcic uwage na sytuacje, gdzie ucznio-
wie majg zerowe wartosci termdw, co oznacza,
ze ich wiedza w tym zakresie jest zerowa. Analo-
gicznie 100 procent oznacza pelng przynaleznosc.
Zas$ biorac pod uwage przypadek osoby opisanej
dokumentem D1, wiemy, ze mamy do czynienia
z bardzo dobrym uczniem, ktdry znacznie szybciej
osiggnat cele wzgledem innych.

Wybrane metody miar odleglosci

Podstawowsg zaleznoscig, jaka zachodzi w opisie
poréwnujgcym wektory informacyjne, jest miara
podobieristwa, nazywana takze miarg odleglosci
(distance). Miary odlegto$ci spelniajg nastepu-
jace zaleznosci (aksjomaty) dla wektoréw p i q
w zbiorze wektoréw D:

902%” t2- programowanie na POZi_Omie t0 |t1 |t2 [t3 |t4 |[t5 |t6 |t7 [t8 |t9 |t10|t11|t12|t13
75%, t3 - edytor oraz t4 - kompilator 1, oy a0 [75 100/ 100/20 [5 |0 |0 |0 |0 |o |o |o
na poziomie 100%; dla termdw t7-t13

(s D1 |100|100|100|100| 100| 100| 100| 100| 100| 100/0 |0 |0 |0
otrzymal zerowg warto$¢ procento-
wa. W trakcie nauki poszczegélne |D2 |10 /20 |10 |0 O [0 O O |0 |0 O |O |0 |O
termy beda sie zmieniac. Natomiast |[D3 |5 |5 |5 |5 |0 |0 |0 |0 |0 |0 |0 |0 |0 |0
na zakoriczenie nauki w tym obsza- | p4 (20 |20 [20 |5 |10 0o lo lo lo
rze, w szgegélny;n przipadkl‘l, cglgdy D5 |5 10 |5 |10 |0 o lo lo lo
uczen os1agnie petny zakres Wiedzy, - I ne 180 |90 |75 |90 |90 |20 |70 [80 |75 |80 [0 |0 |0 |0
wszystkie powinny osiggnaé wartosé
100%. Gdy popatrzymy na klase jako D7 |70 |60 |20 |30 [0 |0 |0 0 |0 0 |0
na zbidr 10 uczniéw, opisywanychna |D8 |80 |90 |75 |90 |90 |20 0 [0 [0 |0
przyklad przez dokumenty DO-D9,to | D9 |30 |30 |30 |30 |0 |0 |0 |0 0 |0 |0 |0

tabela z danymi moze wygladac jak ta

Jamieszczona obok. Tabela 3. Zestawienie wektoréw informacyjnych opisujacych

dokumenty D0-D9, przy pomocy 14 termdw (t0-t13).

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA REFLEKSJE 2/2023 61



62

distance D x D—| 0,0 ]
distance(p,q)=0< p=gq
distance( p, q)=distance(q, p)

Odlegtosé Euklidesa - najpopularniejszg
metodg mierzenia odleglosci wektordw jest
metoda Euklidesa, ktdra jest odlegloscig geo-
metryczng w przestrzeni wielowymiarowej. Od-
leglosc ta najczesciej wybierana jest ze wzgledu
na prostote implementacji. Odlegltos¢ Euklidesa
obliczamy zgodnie ze wzorem:

distance(p,q)=>_ [(p—q)* "

Odleglosé miejska - odlegtos¢ jest suma
réznic mierzonych wzdtuz wymiaréw. Uzyskane

w ten sposéb wyniki, wzgledem miary Euklide-
sowej, uzyskujg mniejszg warto$¢ ze wzgledu na
brak potegi. Odleglosé miejska obliczamy zgodnie

7€ wWzZorem:

distance (p,q)=z |( p- 61)|

W tabelach 4 oraz 5 przedstawiono zestawie-
nie uzyskanych wynikéw wzajemnej odleglosci
wektordw informacyjnych, w zaleznosci od wy-
branej metody odleglosci. Nalezy zwrdcié uwage,
ze zaleznosé:

distance(p, q):0©p=q

to znaczy odleglos¢ wzajemna dwdch takich
samych wektoréw réwna jest zeru. W macierzach

d(Dp,Dq) DO D1 D2 D3 D4 D5 D6 D7 D8 D9
DO 0,00 21575 |18561 [192,87 [170,51 |188,28 |151,16 |139,10 |14,14 |153,13
D1 215,75 | 0,00 304,30 |310,00 |293,81 |307,00 |100,25 |100,25 |21622 |282,13
D2 185,61 304,30 |0,00 17,32 18,03 |1581 [23227 |23227 |17507 |4243
D3 192,87 310,00 (17,32  |0,00 2787 |7,07 23833 |238,33 |183,03 |50,00
D4 170,51 |293,81 |18,03 |27,84 0,00 2598  |221,08 |221,08 |15992 32,02
D5 18828 307,00 |1581 7,07 2598 0,00 23484 (8573 17847 |4528
D6 151,16 100,25 |232,27 [23833 [221,08 |234,84 0,00 198,62 150,50 |208,69
D7 139,10 |27166 |7874 |90,00 |69,46 |8573 |198,62 |0,00 150,50 |50,99
D8 14,14 |21622 [17507 |183,03 [15992 [17847 150,50 [150,50 |0,00 142,30
D9 153,13 |282,13 |4243 |50,00 [32,02 [4528 208,69 50,99 [142,30 [0,00
Tabela 4. Zestawienie miar wzajemnych odleglosci dla odleglosci Euklidesowe;.
d(Dp,Dq) |DO D1 D2 D3 D4 D5 D6 D7 D8 D9
DO 0 530 430 450 395 440 320 290 20 350
D1 530 0 960 980 925 970 250 820 550 880
D2 430 960 0 30 35 30 710 140 410 80
D3 450 980 30 0 55 10 730 160 430 100
D4 395 925 35 55 0 55 675 125 375 65
D5 440 970 30 10 55 0 720 150 420 90
D6 320 250 710 730 675 720 0 570 300 630
D7 290 820 140 160 125 150 570 0 270 80
D8 20 550 410 430 375 420 300 270 0 330
D9 350 880 80 100 65 90 630 80 330 0

Tabela 5. Zestawienie miar wzajemnych odleglosci dla odleglosci miejskiej.
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wynikéwwidoczne to jest jako diagonala o zerowej
warto$ci. Ponadto nalezy zauwazy¢, ze macierze
majg charakter symetryczny, wzgledem diagona-
li. W trakcie przegladania uzyskanych wynikéw
rodzi sie pytanie: co prezentujg uzyskane warto-
$ci? Przedstawiona metoda postepowania wymaga
dalszych prac, celem przedstawienia otrzymanych
klastréw informacyjnych, czyli zbioréw danych
o podobnych odlegtosciach informacyjnych.

Warto podkreslié, ze uzyskane wyniki w za-
leznosci od uzytej metody réznig sie czuloscig
wzakresie odlegltosci. Zastosowanie réznych miar
odleglosci tozsame jest z efektem skalowania po-
szczegllnych wektoréwwzgledem siebie. Wekto-
ry, ktérych wartosci wzgledem siebie sg duze, na
przyktad: d(D6,D3)=730 dla metody miejskiej oraz
d(D6,D3)=238,33 dla metody Euklidesa nalezy in-
terpretowac tak, ze badane wektory informacyjne
wzgledem siebie nie posiadajg cech podobnych.
Wektor D3 reprezentuje ucznia, ktéry uzyskuje
wartosci:

03/5 (5 |s[slofofoofofolofololo]

Natomiast, uczen reprezentowany przez
wektor Dé:

D6 |80190|75 190 9020 70 80|75 180 ]0 l0 lo o |

Przedstawione wyzej wektory D3 oraz D6
jednoznacznie prezentujg odbiegajgce od siebie
wartosci.

Podsumowanie

Zastosowanie metod analizy wielowymiarowej
pozwala na budowanie dlugich wektoréw infor-
macyjnych zaréwno w oparciu o podstawe progra-
mowa, jak i w oparciu o cechy na przyktad profilu
osobowego ucznia.

Analiza wielowymiarowa pozwala na poréw-
nywanie poszczegdlnych wektoréw informacyj-
nych wzgledem siebie. W przypadku, gdy wektory
sg takie same, ich odleglos¢ wzajemna wynosi 0.
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Natomiast gdy wektory informacyjne znacznie sie
roznia, to odleglosci wzajemne w skrajnym wy-
padku dazg do nieskoriczono$ci. Wybér metod
miar odleglosci pozwala na skalowanie modelu
wzajemnej odleglosci: przyblizanie, badZ odda-
lanie wektoréw. Cecha ta niezbedna jest w przy-
padku bardzo bliskich odleglosci wzajemnych.
Zaprezentowana metoda moglaby z pew-
noscig rozszerzy¢ mozliwosci oceny i klasyfikacji
ucznia jako dodatkowa funkcjonalnosé elektronicz-
nego dziennika lekcyjnego. Uzyskane wynikiw ten
spos6b pozwalalyby na ocene uczniéw na przyktad
wzgledem innych klas (bylych - dane historyczne
lub obecnych), a nawet wzgledem innych szkét
o identycznej podstawie programowej. Dalszym
etapem zwigzanym z prezentowanym przypadkiem
jestuzyskanie klastréw (prezentacjaklastréw) infor-
macyjnych, ktére z pewnoscig pozwolg na szybka
klasyfikacje ucznia wzgledem wzorca lub wyszuki-
wanie uczniow najlepszych, dobrych, stabych.
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Czym sa umiejetnosci?

Anna Woszczynska

Kilka uwag na temat skutecznosci edukacji
w kontekscie zdawania egzamindow

Biorac pod uwage reforme systemu
edukacji, jak réwniez zmiany, ktdre zo-
staly na nas wszystkich wymuszone ze
wzgledu na pandemie, osobiscie uwa-
zam, ze mature oraz jej wynik mozna
rozpatrywac dwojako. Z jednej strony
- przez pryzmat osob, ktdre staraly sie
wykorzystaé zmiany i czerpad z zajec
prowadzonych zdalnie mozliwie naj-
wiecej. Bylo to niejednokrotnie uta-
twione ze wzgledu na malg liczbe osdb
biorgcych czynny udziat w lekcjach oraz
mozliwosci zwigzane z naukg poprzez
praktyke oraz aktywne doswiadcza-
nie, po rozwigzywanie zadan na kilka
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mozliwych sposobdw, nie tylko w opar-
ciu o sztywne zasady wpojone na zaje-
ciach. Z drugiej strony - wszyscy mamy
swiadomosé, ze dla niektdrych uczniow
i uczennic zmiany stanowity zdecydo-
wanie negatywny bodziec, doprowa-
dzajac niejednokrotnie do depresji czy
tez do probleméw zwigzanych z reali-
zacjg materiatu. Nalezy zaznaczy¢, ze
wiele 0s6b w trakcie nauczania zdal-
nego positkowalo sie gotowymi, w du-
zej mierze ulatwionymi materialami,
a prowadzenie zaje¢ bylo utrudnione,
co rzutowalo nie tylko na nauczycieli,
ale i na uczniéw oraz ich rodzicow.
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Rozmyslajac nad umiejetnosciami w kontekscie
matury, nalezy zadac sobie podstawowe pytanie:
jak rozumiemy stowo ,,umiejetnosci” i do czego
tak naprawde je odnosimy?

Nalezy podkresli¢, ze w obecnej sytuacji -
mam na mysli przepelnione klasy oraz sztywne
ramy, w ktdre nie tylko uczen, ale i nauczyciel ma
obowigzek sie wpisaé - méwienie o ksztalceniu
umiejetnosci ucznia do kreatywnego myslenia
oraz samodzielnej nauki jest trudne. Mimo ze
szkoly inwestuja w nowe pomoce naukowe oraz
rozwdj nauczycieli, to czesto sama podstawa
programowa, system oceniania oraz wymagania
stawiane na egzaminie maturalnym utrudniajg
rozwdj umiejetnosci. Jak mozemy przeczytaé na
stronie Budzacej sie Szkoly: , Tam, gdzie liczq sie
gléwnie wyniki, traci sie z oczu czlowieka”.

Jak pisze Edward Necka w ksigzce Psycho-
logia tworczosci (2001): ,(...) wiedza przekazywana
w szkole nie sprzyja twdrczosci, poniewaz (1)
rzadko zawiera pytania, najczesciej ograniczajac
sie do przekazywania twierdzen; (2) nie pokazuje
perspektyw rozwoju danej dziedziny; (3) jest malo
implikatywna, to znaczy niewiele z niej wynika
ponad to, co juz jest w niej zawarte; wreszcie (4)
operuje mato kreatywnym jezykiem, na przyklad
unika analogii, poréwnar i metafor, ktére sg po-
teznym narzedziem twdrczego myslenia”.

Ocena jako wskaznik umiejetnosci ucznia na-
brata nowego wymiaru; to nie motywator lub wizu-
alny opis umiejetnosci, a cos, cowarunkuje nie tylko
opinie o uczniu, ale takze jego przysztosé. Umiejet-
nosci schodza w tym momencie na dalszy plan.

Czym wiec sg umiejetnosci i jak je wspdlczes-
nie rozumiemy? Dla niektdrych sprowadzajg sie
one do zdolnosci ucznia do wpisania sie w sztywne
ramy, tworzone przez osobe z zewnatrz w formie
klucza odpowiedzi - jedynego wlasciwego wskazni-
ka wiedzy. Tasmowe rozwigzywanie testow spraw-
dzajacych, bez zrozumienia calosci zagadnienia
i analitycznego, krytycznego podejscia do tematu,
jest obecnie réwniez postrzegane jako umiejetnosé.
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O ile ma to przelozenie na przedmioty sciste, gdzie
zazwyczaj jeden wynik jest wlasciwy, o tylew zakre-
sie przedmiotéw humanistycznych takie dzialanie
ogranicza mozliwos¢ rozwoju umiejetnosci ucznia
i motywowania go do twérczych, kreatywnych zajeé,
odbiegajacych od sztywnych norm podrecznikéw
i klucza odpowiedzi.

W roku 2023 matura opierad sie bedzie
w duzej mierze na pytaniach otwartych, dajacych
uczniowi mozliwosci swobodnego wypowiadania
sie w sposdb krytyczny i analityczny. Krytyczne
myslenie i kreatywne podejscie do zadanych tema-
téw w wielu szkotach sg juz praktykowane, dzieki
czemu milodziez uczy sie odchodzic od utartych
wzorcéw prezentowanych w podrecznikach i two-
rzy¢ na przyklad dtuzsze wypowiedzi pisemne z za-
stosowaniem zasad, ale tez jednoczesnym uzyciu
rozszerzonego stownictwa lub argumentéw.

Biorgc pod uwage czynniki i bodZce, na jakie
wystawieni sg nasi uczniowie i uczennice, uwazam,
ze analizujgc temat umiejetnosci i matury, naleza-
toby najpierw odpowiedzie¢ sobie na pytanie, na
co jestesmy nakierowani i co jest naszym gtéwnym
celem: czy chcemy przede wszystkim osiggaé¢ wyniki,
narazajgc siebie i swoich podopiecznych na stres
i ywyscig szczuréw”? Czy okres przygotowar do
matury to bedzie czas, w ktérym jako nauczyciele
wspieraé bedziemy rozwdj mlodego czlowieka, jego
umiejetnosci analitycznego, krytycznego i twércze-
go myslenia, nie zapominajgc jednoczesnie o spon-
tanicznosci i czerpaniu radosci z procesu uczenia
(sie)? Czy tym samym uksztattujemy cztowieka
$wiadomego, zdolnego do postawy krytycznej, sta-
nowigcej podstawe funkcjonowania spoteczeristwa?
To pytanie pozostaje, w moim przekonaniu, otwarte.

Anna Woszczynska

Nauczycielka jezyka angielskiego i fizyki. Wicedyrektorka
Liceum Ogdlnoksztalcacego Leonardo SVS w Szczecinie.
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Zgodna wspolpraca

Dorota Wawer

Dziecko z orzeczeniem: perspektywa

nauczyciela i rodzica

W poprzednim numerze , Refleksji” zostal poru-
szony temat edukacji inkluzyjnej. Chcialabym sie
przytaczyé do podjetych w tym zakresie rozwazan
i zaprezentowad wilasny punkt widzenia. Nurtuje
mnie bowiem pytanie: na ile edukacja wlgczajgca
sprawdza sie w realiach polskiej szkoly? Jak ro-
dzice reagujg na wspdlistnienie w jednej klasie
dzieci o innych potrzebach? Jakg role w zwigzku
z tym przyjmujg nauczyciele? Rézne perspektywy
powoduja odmienne postrzeganie danej sytuacji,
a tym samym wplywajg na réznice w sposobie na-
szego dzialania. Mojawypowiedz, oparta na wias-
nych doswiadczeniach, nie jest zatem oceng, a je-
dynie zwrdceniem uwagi na to, ze mimo réznych
podejsé wszystkim zaangazowanym w proces
wychowania i edukacji chodzi o dobro dziecka.

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

Nauczyciel, ktéry ma w klasie ucznia ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi, zobligowany
jest do opracowania dostosowan, wynikajacych
z orzeczenia, a przede wszystkim do zapoznania
sie z zaleceniami wskazanymi przez poradnie
psychologiczno-pedagogiczng. Jezeli dotyczy to
dziecka w szkole ogdlnodostepnej, sytuacja zde-
cydowanie nie jest latwa, nawet jesli nauczyciel
przedmiotu wspdlpracuje z pedagogiem wspot-
organizujgcym proces ksztalcenia. Poza uczniami
z orzeczeniami sg jeszcze te, ktére posiadajg opinie,
i takie, ktére nie majg zadnych dokumentéw, ale
wymagaja duzego wsparcia ze strony nauczyciela.
Tak wyglada rzeczywistos¢ edukacyjna we wspot-
czesnej szkole - liczna klasa, uczniowie z réznymi
problemami psychologicznymi i edukacyjnymi,
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a miedzy nimi dziecko o specyficznych trudnos-
ciach i specjalnych potrzebach edukacyjnych. Nie
mozna réwniez zapomnied o uczniach zdolnych,
ktérych warto potraktowad jako osobng grupe.

Perspektywa nauczyciela przedmiotu jest za-
pewne inna niz pedagoga wspélorganizujgcego,
ale przy$wieca im wspdlny cel, ktérytaczy ich dzia-
tania. Klasa to réznorodny organizm, w ktérym
kazdy uczeri ma prawo do swojego miejsca.

Jeszcze inaczej rzeczywisto$é szkolng po-
strzega rodzic. Nauczyciele nierzadko mdwiag
o0 postawie roszczeniowej, niedocenianiu wkladu
pracy i zaangazowania pracownikdéw szkoly, wy-
tykaniu niedociagnied, zgdaniu natychmiastowej
realizacji wytycznych zawartych w orzeczeniu,
rozliczaniu z form pracy - wynikajacych z opra-
cowanego Indywidualnego Programu Edukacyj-
no-Terapeutycznego. Rodzice czesto analizujg
szkolng rzeczywistos¢ jedynie na podstawie re-
lacji dziecka i wgladu w jego zeszyt. Uwazajg, ze
orzeczenie i formy pomocy zalecone przez zespot
pedagogiczno-psychologicznyw szkole dajg pod-
stawe do stawiania wymagan, do traktowania ich
dziecka indywidualnie we wszystkich niemal
sytuacjach szkolnych. Zapominaja, ze kluczowsg
sprawg jest zgodna wspdlpraca na linii rodzic -
nauczyciel, bowiem tylko wspdlne dziatanie jest
realnym wspieraniem dzieckaw dgzeniu do osigg-
niecia sukcesu na miare jego mozliwosci.

Warto sie zastanowid, skad bierze sie taka
postawa rodzicéw. Okres diagnozowania dziecka
to stresujacy i bardzo trudny proces dla calej ro-
dziny. Nawet jezeli pominiemy droge, jakg przeby-
wa rodzic z dzieckiem do uzyskania dokumentu -
biorac pod uwage wizyty u psychologéw, psychia-
tréw, decyzje zwigzane z wdrozeniem leczenia far-
makologicznego - to czas zaakceptowania swego
rodzaju odmiennosci w funkcjonowaniu dziecka
bywa dlugi. Kolejne etapy godzenia sie z niepel-
nosprawnoscig sg tozsame z fazami wychodzenia
z kryzysu (faza szoku, rozpaczy, przystosowania
pozornego, konstruktywnego przystosowania sie).

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

Rodzice zachowujg sie adekwatnie to etapu, jaki
obecnie przechodzg, dlatego wspieranie dziecka
tylko w szkole jest niewystarczajgce - niezbedna
jest praca z calg rodzing.

Bardzo czesto bywa tak, ze z problemami
dziecka boryka sie tylko jeden z rodzicéw. Po
dlugim etapie diagnozowania, a czesto tez po
wielu trudnych sytuacjach szkolnych, rodzic jest
sfrustrowany, rozzalony i szuka zrozumienia.
Nieraz skutkuje to tym, ze gdy dostaje orzecze-
nie, przerzuca obowigzki - ktére powinien przyjgé
razem ze szkola, aby usprawnié sciezke edukacyj-
ng i jednoczesnie osiggnac pozadane efekty - na
grono pedagogiczne. Ponadto stresujgca jest tez
sama terapia, problemy w funkcjonowaniu dzie-
cka, negatywne informacje przekazywane od tera-
peutéw i nauczycieli, rezygnacja z pracy jednego
z rodzicéw, by méc opiekowacd sie dzieckiem. Nad-
mierne, cho¢ zrozumiale skupienie rodzicéw na
dziecku moze wywolad kryzys w malzeristwie, jest
powodem braku czasu rodzicéw dla siebie - na
relaks, pasje, spotkania z przyjacidtmi.

Warto wiec, abysmy spojrzeli na postawe
,roszczeniowego” rodzica przychylniej, z wiek-
szym zrozumieniem. Nie zapominajmy, Ze czas
uczeszczania do szkoly to tylko etap przejsciowy
dla rodziny, a rodzic i dziecko zostajg ze sobg na
dlugo po jej ukoriczeniu - na cale zycie. Nalezy
wiec z nieco wiekszym zrozumieniem odbierad
informacje zwrotne od rodzica, majgc na uwadze
fakt naszej chwilowej obecnosci w zyciu ucznia
lub uczennicy.

Dorota Wawer
Nauczycielka jezyka polskiego i nauczycielka wspomagajaca

w Szkole Podstawowej nr 5 im. Krzysztofa Kamila

Baczyniskiego w Piasecznie.
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Jak przygotowac (sie)
do doroslosci?

Joanna Nawoj-Poloczariska

Obszary wsparcia mlodziezy w czasach

turbulencji i zmeczenia

Przygotowanie do podejmowania
decyzji, takze edukacyjnych i zawodo-
wych, jest procesem zlozonym i wielo-
plaszczyznowym. Gotowos¢ decyzyjna
tworzy sie dzieki wiedzy i doswiadcze-
niom - a to wymaga czasu. W tekscie
zostang omowione fragmenty wynikéw
badan retrospektywnych, przeprowa-
dzonych wsrdd studentek i studentéw
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu (Wydzial Studiéw Eduka-
cyjnych) i Uniwersytetu Szczeciniskie-
go (Wydzial Humanistyczny), ktdre uj-
mujg doradztwo zawodowe w szerokiej
perspektywie wsparcia spotecznego.

PEDAGOGIKA MLODZIEZY

Tym samym powstala siec¢ splecionych
problemdwr; ich ztozonosé uniemozliwia
podjecie prostych, jednorazowych inter-
wencji. Potrzeby w zakresie doradztwa
zawodowego pozostajg wiec w Scistej re-
lacji z innymi niezaspokojonymi potrze-
bami mtodziezy. Celem przywotanych
badan stalo sie wylonienie i opisanie
katalogu probleméw, ktére w perspek-
tywie rozwoju mlodziezy jawig sie jako
wazne i wymagajgce wsparcia ze strony
0s6b dorostych i instytucji, ale zdajg sie
by¢ pomijane lub wrecz tabuizowane.
Retrospekcja dotyczyta doswiadczen ze
szkot ponadpodstawowych.
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Edukacja i wsparcie

Szkola jest przestrzenia, w ktérej ogniskujg sie na-
piecia spoteczne, majace swe zrédto waktualnych
sporach i konfliktach miedzy nurtami polityczny-
mi, instytucjami (jako filarami konstrukeji spote-
czenistwa) i wreszcie samymi uczniami i uczenni-
cami. To miejsce, gdzie krzyzujg sie drogi mysle-
nia o nauczaniu i wychowaniu (i choé tych dwéch
proceséw nie mozna oddzielié, préby takie nie-
ustannie sg podejmowane). Oczekiwania wobec
szkoly naznaczone sg wieloma sprzecznosciami.
Immanentng cechg edukacji szkolnej jest
dbalosé o proces dydaktyczny, ale i odpowie-
dzialno$¢ za organizacje warunkéw sprzyjajacych
ksztaltowaniu postaw, budowaniu tozsamosci,
systeméw wartosci, czyli przygotowanie ucz-
niéw i uczennic do podejmowania réznorodnych
rol w przyszlosci, poprzez stworzenie warunkéw
do poznawania swiata - najblizszego, lokalnego
otoczenia, az po przestrzenie globalne - i konse-
kwentnego nabierania poczucia sprawstwa.
Srodowisko, takze to szkolne, powinno umoz-
liwi¢ uczniom i uczennicom prébowanie sitw réz-
nych rolach, czynigc latwiejszym plynne przejscie
z systemu szkolnictwa na studia lub rynek pracy,
a takze zaangazowanie w Zycie spoteczne. Tran-
zycjaw dorostosé, podjecie odpowiedzialnosci za
wlasng edukacje, zycie osobiste czy zawodowe
wymaga wieloletniego przygotowania w oparciu
o zdobytg wiedze i doswiadczenie wzbogacone
o refleksje. Czy w rodzimym systemie edukacji
takie warunki sg zapewnione? Odpowiedzi na to
pytanie mialy dostarczy¢é badania retrospektywne
woparciu o tak sformulowany problem: ,,Podczas
edukacji szkolnej realizowane sg zadania zwigza-
ne z nauczaniem (zadania wynikajgce z podstawy
programowej dla poszczegdlnych przedmiotéw).
Rdéwnoczesnie szkola realizuje okreslony pro-
gramwychowania. Zaréwno mtodziez, jak i dzieci
przezywajg roznego rodzaju problemy i napiecia,
o ktérych chcialyby porozmawiad. Jakie obszary

PEDAGOGIKA MLODZIEZY

tematyczne sg Pani/Pana zdaniem wazne dla

dzieci/mlodziezy - z perspektywy Pana/Pani do-

$wiadczen - a ktdre sg pomijane przez nauczy-
cieli i pedagogéw szkolnych na poszczegdlnych
etapach edukacji?”.

Probke badawczg stanowily wypowiedzi 101
respondentéw (95 kobiet i 6 mezczyzn). W gléw-
nej mierze byly to osoby, ktére tuz po ukoricze-
niu szkoly ponadpodstawowej podjely studia.
W wiekszosci pochodzg z matych miast i wsi wo-
jewddztwa zachodniopomorskiego i wielkopol-
skiego (ok. 85%). Opinie badanych odnosity sie
do doswiadczen ze szkoly ponadpodstawowej.
Ponizej zostaly przedstawione (i ujete w osmiu
kategoriach) wszystkie ujawnione przez respon-
dentéw zagadnienia i problemy - wskazane przez
mlodziez jako wazne, ale pomijane przez szkote
lub objete tabuizacjg. Niektére z nich wystepo-
waly zdecydowanie czesciej.

1. Sfera fizyczna - wskazane problemy: wspot-
zycie mlodych ludzi; odkrywanie swojej sek-
sualnosci; seks i seksualno$é; samoobrona;
informacje dotyczace réznych chordb.

W okresie pelnoletniosci nasila sie potrzeba zdo-
bycia rzetelnej wiedzy o seksualnosci i seksie,
a takze o réznego rodzaju chorobach, ktdre
mogg wigzad sie z podejmowaniem nowych rél.

2. Sferaemocjonalna -wskazane problemy: samo-
okaleczanie, mysli samobdjcze; zdrowie psy-
chiczne uczniéw - stany lekowe, niepewnosé,
problemy emocjonalne, rozterki; samopoczucie
zwigzane z natlokiem obowiazkéw; wdrazanie
psychoterapii; radzenie sobie ze zloscig; roz-
mowy na temat trudnej sytuacji rodzinnej - na
przyktad rozwdd rodzicow; szukanie wiasnej
tozsamosci; radzenie sobie z niepowodzeniami
szkolnymi; zawdd mitosny.

Poczynione wezesniej przez dorostych zanie-
dbania w zakresie wsparcia emocjonalnego
prowadzg do poglebienia sie kryzyséw. Nasila-
ja sie zachowania autodestrukcyjne, zagubienie,
ktéremu towarzyszy lek. Druga grupa proble-
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mow emocjonalnych wynika z trudnych sytu-
acji rodzinnych (rozwdd) i osobistych (porazki
mitosne).

. Sfera intelektualna - wskazane problemy:

przygotowanie do matury; brak wsparcia przy
checiach rozwoju wiekszych niz przecietne;
unikanie manipulacji; problemy spoleczno-
-gospodarcze w kraju.

Mtodziez u progu pelnoletniosci oczekuje
merytorycznej wiedzy, ktdra bedzie stanowita
rodzaj ochrony przed manipulacjg i umozliwi
dobre przygotowanie do egzaminu matural-
nego, jak réwniez rozpoznanie i zrozumienie
sytuacji spoleczno-gospodarczej w kraju.

. Sfera duchowa - wskazane problemy: odnale-

zienie swojej drogi w dorostym zyciu; wartosci
w doroslym zyciu: jak $wiadomie je wybierac
i podazac za nimi.

W sferze duchowej rozpoczynaja sie poszu-
kiwania wlasnej drogi zyciowej w zgodzie
z preferowanymi wartosciami - to wyzwania
dorostosci, o ktérych mlodziez chciataby roz-
mawiac w szkole.

. Sfera spoteczna - wskazane problemy: nauka

odpowiedzialnosci, brania spraw w swoje
rece, konsekwencje wlasnych czynéw; nauka
samodzielnosci; ksztaltowanie postaw obywa-
telskich (zachecanie do wyboréw, omawianie
programdéw wyborczych poszczegdlnych partii);
pelnoletnio$é/dorostosé/odpowiedzialnosé;
sprawy codzienne dorostego zycia (rachunki,
macierzynistwo, pordd, bilansowanie diety); jak
poruszac sie w duzym miescie; rozmowy z po-
licjg na temat bezpiecznej jazdy samochodem;
rozmowy na temat bankdw, kredytéw, prowizji,
kosztéw ubezpieczenia; biurokracja, czyli co,
jak i gdzie (w ktorym urzedzie) zalatwic: do-
kumenty, meldunki, wypelnianie drukéw, jak
pisaé podania; wypelnianie PIT-6w; polityka;
meskosé/kobiecosd; seksualnosé; dorastanie;
mitosé i rodzina (zakladanie rodziny); radzenie
sobie w zyciu.

PEDAGOGIKA MLODZIEZY

Zblizajgca sie tranzycja z systemu szkolnictwa
na rynek pracy lub uczelnie wyzsze wigze sie
z podjeciem nowych rél. Mlodziez, majac
tego $wiadomosé, oczekuje od szkoty wspar-
cia przede wszystkim w obszarze nabywania
samodzielnosci i podjecia rél obywatelskich
(71% respondentdw), w tym: rozumienia poli-
tyki, przygotowania do wybordéw, znajomosci
struktury i zadari poszczegdlnych instytucji
i urzedéw. Drugim obszarem pozbawionym
wsparcia przez szkole jest przygotowanie do
pelnienia rél w watku osobistym.

. Profilaktyka probleméw - wskazane proble-

my: depresja; problemy psychiczne; problemy
z adaptacjag w nowym srodowisku; cyberprze-
moc; uczniowie wykluczeni; tematy zwigzane
zuzywkami, dopalaczami, alkoholem (rozmowa
z osobg, ktdra przez to przeszia); prostytucja; hejt;
maloletni rodzice, niechciane cigze; informacje
o instytucjach udzielajgcych wsparcia; eurosie-
roctwo; dyskryminacja ze wzgledu na wyglad;
niepelnosprawnos¢ (wysmiewanie, ponizanie).
Na etapie szkoly sredniej ujawnia sie szerokie
spektrum probleméwwymagajacych wsparcia:
od problemdw natury psychicznej (depresja),
po uzaleznienia, cyberprzemoc, wczesne ro-
dzicielstwo etc. Mlodziez oczekuje informaciji
o instytucjach udzielajacych pomocy w sytua-
cjach kryzysowych.

. Rozwdj zainteresowan — wskazane problemy:

samorozwdj - co zrobié, gdzie sie udaé, by
poznaé/rozwinad swoje umiejetnosci, poznad
inspirujacych ludzi; réznego rodzaju warsztaty
pomagajgce okresli¢, w czym jest sie dobrym;
rozwijanie inwencji twérczej; wstepne profilo-
wanie pod kgtem predyspozycji i zainteresowan.
W szkole $redniej mlodziez potrzebuje narzedzi
intelektualnych, ktére pomogtyby w konstruo-
waniu planéw samorozwoju, a takze okresle-
niu w sposéb $swiadomy profilu predyspozycji
i talentéww kontekscie podejmowania decyzji
edukacyjno-zawodowych.
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8. Wybdr zawodu - wskazane problemy: wybodr

przyszlej sciezki kariery zawodowej (spotkanie
z 0sobg, z ktérg mozna by omdéwic na przyklad
wyb6r kierunku studiéw); przygotowanie do pi-
sania listéw motywacyjnych i zycioryséw; BHP
irodzaje uméw o prace, prawo pracy; co zrobid,
gdy nie zda sie matury; jak znalezé prace; kariera
i wyksztalcenie; pienigdze; doradztwo zawodo-
we; wybdr kierunku studidw; nasza przysztosé;
pomocw zrozumieniuwyboru kierunku studiéw
pod katem przyszlej pracy; rynek pracy.
Ten obszar dotyczy profesjonalnego przygo-
towania do podjecia studiéw i/lub pracy. Tu
brakuje konkretnych informacji zwigzanych
z prawem pracy, uwarunkowaniami rynku
pracy, typami karier, charakterystykg kierun-
kéw ksztalcenia akademickiego.

Dlaczego i jakimi srodkami nalezy wspiera¢
mlodziez?

W tabeli ponizej zostaly ujete gldwne obszary
problemowe wymagajace wsparcia i réwnoczes-
nie uznane przez mlodziez za wazne i majace
znaczacy wplyw na jakosc przejscia w dorostosé.
W odpowiedzi na zarysowane potrzeby sformu-
towany zostat zakres wsparcia.

Katalog zarejestrowanych w trakcie badan
probleméw, objetych marginalizacja lub tabui-
zacja, Swiadczy o tym, ze przed szkotami stoi wy-
zwanie zwigzane z realizacjg zatlozenl programu
wychowawczego. Resort edukacji, wraz z podle-
glymi mu organami, kreuje polityke edukacyjna,
ponoszgc odpowiedzialnosé za ksztalt i funkcje
jednej z najwazniejszych instytucji przygotowuja-
cych kolejne pokolenia do zycia w spoleczeristwie,
tworzenia kultury i kreowania scenariuszy przy-
sztosci. Wylania sie zasadnicza strategia chowania
glowy w piasek: jesli nie méwimy o problemach
inie pokazujemyich - niektdre z nich sg nieobecne
w podrecznikach szkolnych, pozostate zas jedynie
wzmiankowane - to dzieci ich nie doswiadczaja.

PEDAGOGIKA MLODZIEZY

Zblizajgca sie tranzycja z systemu
szkolnictwa na rynek pracy

lub uczelnie wyisze wigze sie

z podjeciem nowych rol. Mlodziez,
majqc tego swiadomosc, oczekuje
od szkoly wsparcia przede
wszystkim w obszarze nabywania
samodzielnosci, w tym: rozumienia
polityki, przygotowania do
wyboréw, znajomosci struktury

i zadan poszczegolnych instytucji

i urzedow.

Tak zdefiniowane podejscie powoduje ze-
pchniecie potrzeb i problemdw do przestrzeni
tabu: wszyscy wiemy, ze one istniejg, ale uma-
wiamy sie, ze nikt o nich nie mdéwi. To strategia
znaczenie bardziej destrukcyjna niz ta oparta
na jasno sformulowanych zakazach, przeciwko
ktorym mozna sie zbuntowac. Tabuizacja zabiera
te mozliwos¢, pozostawiajac uczniéw w poczuciu
osamotnienia i bezradnosci. Cho¢ niewgtpliwie
czlowiek rozwijajacy sie musi sie czué okresowo
zle, muszg go dreczy¢ smutki, niepokoje, depre-
sje, konflikty wewnetrzne. Bez takich standw nie
ma rozwoju, nie ma wzrostu swiadomosci; jak
twierdzi Kazimierz Dabrowski, cigzy na nas, doro-
stych, moralny imperatyw wspierania mtodszych
pokoleri i zapewnienia im dostepu do pomocy
instytucjonalne;j.

Martwimy sie o blizej nieokreslong przyszlosc,
miedzy innymi o to, czy absolwenci szkdt bedg
dobrymi pracownikami, a réwnoczes$nie tracimy
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Pole problemowe | Potrzeby mlodziezy i zakres wsparcia

Doradztwo Komunikacja interpersonalna - nauka zasad komunikacji miedzyludzkiej
spoleczne warunkujaca skuteczne porozumiewanie sie w grupie réwiesniczej,
budowanie wiezi, aw przysztosci zwigzkéw intymnych i relacji w srodowisku
pracy; potrzebe dobrego komunikowania sie mtodziez podkreslata na
kazdym z etapéw edukacyjnych (byla to najbardziej wysycona kategoria).

Przygotowanie do swiadomego uczestnictwa w zyciu spolecznym,
zapoznanie ze strukturg instytucjonalng paristwa, przygotowanie do
racjonalnego dokonywania wyboréw (takze politycznych), stworzenie
mozliwosci angazowania sie w lokalne inicjatywy, wolontariat, takze poprzez
dziatania na rzecz szkoly, samorzadu i instytucji pozarzagdowych.

Ochrona przed przemoca - zapewnienie poczucia bezpieczeristwa, wskazanie
praw i mozliwo$ciw kontekscie zadbania o wlasne dobro, zapewnienie dostepu
do informacji na temat instytucji niosgcych wsparcie oraz bezposredniej
pomocy ze strony szkoly.

Edukacja seksualna - wiedza o rozwoju psychoseksualnym cztowieka,
informacja o granicach interpersonalnych a takze prawnych, zabezpieczajaca
przed: naduzyciami ze strony dorostych, chorobami, przedwczesnymi cigzami;
przygotowanie do zakladania rodziny i pelnienia nowych rdl na jej gruncie.

Promowanie postawy otwartej na innos¢, dalekiej od dyskryminacji
i nienawisci, a w szczegdlnosci ostona obszaréw , szczegdlnie wrazliwych”
zwigzanych z: odmiennym zapleczem socjalno-bytowym i kulturowym
rodzin, niepelnosprawnoscia, réznicami miedzykulturowymi, réznicami na
tle rasowym i religijnym etc.

Dbalo$¢ o zdrowie i higiene psychiczng ucznidow i uczennic, zapewnienie
dostepu do profesjonalnej opieki (lub informacji o tym, gdzie jg uzyskacd),
stworzenie warunkéw do rozmdw o tym, jak radzic sobie z depresja i problemami
rodzinnymi, pomocw konstruowaniu tozsamosci (takze seksualnej), profilaktyka
szeroko definiowanych zachowan autodestrukcyjnych.

Doradztwo Komunikacja intrapersonalna - wprowadzanie kategorii pojeciowych oraz
edukacyjne narzedzi umozliwiajacych mlodziezy samopoznanie, budowanie adekwatnej
1 zawodowe samooceny, poszukiwanie wlasnej tozsamosci, a w efekcie poglebianie
samoswiadomosci bedgcej podstawg, miedzy innymi, racjonalnych decyzji
dotyczacych przyszlosci edukacyjnej i zawodowe;.

Wspieranie rozwoju zainteresowan poprzez stwarzanie mozliwosci
i zachecanie dzieci i mlodziezy do poznawania siebie podczas réznorodnych
doswiadczen; ukazanie zaleznosci miedzy zainteresowaniami, talentami
i pasjami a przyszlymi wyborami edukacyjnymi i zawodowymi; wzbudzanie
refleksji nad wlasnym profilem predyspozycji; profesjonalna pomoc w zakresie
okreslenia systemu wartosci, cech osobowosci i talentéw.
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Doradztwo edukacyjne opierajace sie na zapewnieniu dostepu do informacji
na temat systemu szkolnictwa, warunkach rekrutacji, a takze typach
szkdl i uczelni, kierunkdw ksztalcenia etc. Wskazanie zaleznosci miedzy
decyzjami edukacyjnymi a przysztymi wyborami zawodowymi. Informacje
o mozliwos$ciach wsparcia finansowego (stypendia) oraz indywidualizacji
$ciezki rozwoju i wsparcie merytoryczne dla ucznidw o przyspieszonym
rozwoju i szczeg6lnych uzdolnieniach. Przygotowanie do edukacji
catozyciowe;j.

Informacja zawodowa nawigzujgca do uwarunkowan wspélczesnego swiata
pracy, a wiec oparta na rzetelnej wiedzy zawodoznawczej (jak najszerszej -
katalog zawoddw znanych mlodziezy jest zbyt waski), raportach na temat tzw.
zawodéw przysziosci, zawoddow deficytowych i nadwyzkowych, informacji
prawnych, obejmujgcych rodzaje uméw o prace, warunki wynagrodzen,
przeciwwskazania do pracy etc. Przygotowanie do przejscia na rynek pracy
(jak i gdzie szukac pracy, jak jg utrzymad, jak przygotowac sie do rozmowy
kwalifikacyjnej, opracowad dokumenty aplikacyjne, jak zalozy¢ i prowadzié

wiasng dzialalnosé gospodarczg etc.).

perspektywe najblizszej codziennosci. Tworzac
polityke edukacyjna, okre§lamywarunki, wktdrych
dzieci spedzajg w fawkach po kilka godzin kazdego
dnia przez 10 miesiecy w roku, nie majac wplywu
na zastang rzeczywistosc szkolng. Mtodzi ludzie
biorg udzial w swoistej grze edukacyjnej, skon-
struowanej przez starsze pokolenia i na zasadach
bardziej nawiazujacych do przeszlosciniz terazniej-
szosci. Niekiedy okazuje sie, ze fabula tej swoiste;j
role-playing game staje sie dramatyczna - i niczym
w Igrzyskach smierci - zamienia sie w arene walki
o przetrwanie. Rzecznik Praw Dziecka bije naalarm
ze wzgledu na wzrost zachowan samobdjczych
dzieci i mlodziezy' i réwnoczesny brak dostepu do
opiekiipomocy specjalistéw. ,,Psychiatria dziecieca
jestw chronicznym kryzysie. Na 400 tys. dzieci z za-
burzeniami przypada 416 specjalistéw”™. Tworzgc
koncepcje spoleczeristwa wiedzy dla konkurencyj-
nej gospodarki - i poniekad wpisujac w nig szkole
-zapomnielismy o cztowieku (bez wzgledu nawiek),
ktdry potrzebuje nieustannie nadawac sens zyciu,
poszukiwad wlasnej tozsamosci i nadgzac za gwal-
townie przeobrazajacy sie rzeczywistoscig.
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Podsumowanie i wnioski

Kazdy/kazda z nas nosi w sobie wspomnienie
$wiata widzianego z perspektywy pierwszych
pietnastu lat zycia. Sprébujmy przypomnied
sobie ten specyficzny stan umystu: jak nasto-
latek patrzy na swiat, czego oczekuje od siebie
i réwiesnikéw, od szkoly i od rodzicéw. W jaki
spos6b podejmuje decyzje, zaczynajac od zakupu
obuwia (nowe airmaxy, model wytropiony na
aukcji w internecie, czy czarne martensy na 18
oczek), po wybdr szkoly ponadpodstawowej; jak
buduje swoje relacje z otoczeniem (Snapchat,
Instagram czy wspdolny spacer?), az wreszcie, na
ile sSwiadomie i powaznie antycypuje swg przy-
sztos¢ zawodowg (jak znalezé prace w mennicy
- inspirujgc sie kultowym juz serialem?). Czy
w wieku pietnastu lat mozna podjgé racjonal-
ng, dobrze uargumentowang decyzje o wyborze
profilu zawodowego, widzac siebie na koricu
$ciezki edukacyjnej sciskajacego dyplom ukoni-
czenia szkoly i radosnie spogladajgcego na szyld
wymarzonego zakladu pracy?
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Chyba wiekszos¢ z nas ma poczucie, ze taki
prosty, linearny model wyboru kariery juz nie
funkcjonuje ze wzgledu na dynamiczne tempo
zmian, zwlaszcza w obrebie rozwijajgcych sie
iwdrazanych do codziennego uzytku technologii,
ktére doprowadzity do przeobrazen swiata (i zycia
zawodowego); wspolczesnie, aby nadgzyd i zalo-
gowacd sie w cywilizacji, trzeba by¢ odpowiednio
przygotowanym do zmian i ,,biec dwa razy szyb-
ciej”. Kluczowym staje sie pytanie, jak przygoto-
wywad mlodziez do owych zmian i wyzwan przy-
szlosci, aby terazniejszosé byla znosna, a tempo
biegu dostosowane do naszych mozliwosci.

Od 2018 roku w klasie VII i VIII szkoly pod-
stawowej prowadzone sg 10-godzinne kursy do-
radztwa zawodowego. Nasuwa sie watpliwosd,
czy 20 godzin lekcyjnych to czas wystarczajgcy na
przygotowanie mlodziezy do podjecia pierwszych
decyzji edukacyjnych i dokonania wyboru miedzy
ksztatceniem zawodowym w szkole branzowej lub
technikum, a ksztatceniem ogdlnym w liceum.

Zastanéwmy sie, z jaka wiedzg o swie-
cie pracy i z jakimi doswiadczeniami mtodziez
przystepuje do zajeé z doradztwa zawodowe-
go (Wspomnie¢ nalezy, ze od 2018 roku w tresci
z zakresu doradztwa zawodowego zostaly wig-
czone w podstawe programowa, zaczynajac od
edukacji przedszkolnej). Odwolam sie do ksigzki
wydanej w 1964 roku: ,,Wspdélczesna cywilizacja
nie sprzyja prawidlowemu rozwijaniu mlodziezy
w ustugach (w znaczeniu: w prostych dzialaniach
narzecz innych - przyp. ].N-P). Postepuje zmecha-
nizowanie gospodarstwa domowego przy braku
innego terenu zajec. (...) W sytuacji, gdy prace
domowe mogg by¢ spelniane lekko i szybko,
nie istnieje ani ekonomiczna, ani organizacyjna
koniecznos¢ wciggania dzieci w proces uslug.
W domu jest idealnie czysto, zawsze posprzata-
ne, wywietrzone, czysta posciel i bielizna. Prace
domowe (rodzice - J.N-P) dzielg miedzy siebie.
Matka gotuje, ojciec zmywa naczynia. Mimo tej
dobrej organizacji pracy wychowanie dzieci nie
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przebiega w nalezyty sposdb. Zaréwno ojciec jak

i matka nie wciggaja dzieci do pracy. Tak wiec

dzieci majg przed oczyma w pewnym sensie wzo-

rowo zorganizowang prace w domu, ale same nie
biorg w niej udzialu, rosng w sposéb wygodny.

Zaréwno ojciec, jak i matka majg ambicje, abyich

dzieci nie pracowaly tak ciezko jak oni. Chcieli-

by im oszczedzicé wysilku, tymczasem narazajg je
na wiele nieprzyjemnych przezyé w przyszlosci.

Przyzwyczajajg bowiem swe dzieci do czystosci

i zycia domowego na wysokim poziomie organi-

zacyjnych, ale bez wkladu ich wilasnej pracy™.

Tadeusz Nowacki przestrzegal nas przed
zawlaszczaniem nawet prostych domowych
czynnosci przez dorostych: dzieci w ten sposéb
sg izolowane od ,pracy” na rzecz innych, nie
majg okazji do doceniania ich wysitku, a przede
wszystkim nie majg pola do zwyktego, codzien-
nego dzialania w obrebie domuirodziny, a przez
to poznawania czynnosci o charakterze zawo-
dowym. Trudno spodziewa¢ sie, ze nastolatek,
majgcy ograniczone mozliwosci dzialania prak-
tycznego, przy czgstkowej wiedzy o wlasnych
predyspozycjach, znajacy zaledwie kilkanascie
zawoddw z najblizszego otoczenia (podczas
badan dzieci przedszkolne wymieniajg kilka
zawoddw, nastolatki - kilkadziesiat; przy czym
formalnie w 2022 roku mielismy w kraju zareje-
strowanych blisko 2500 zawodéw i specjalnosci),
bedzie gotowy do podjecia decyzji edukacyjnej,
rzutujgcej na jego dalsze zycie.

Stymulujgc aktywno$é poznawczg nastolatka,
warto podjac wysitek w kierunku:

1) zapoznawania z réznorodnoscig srodowisk
pracy (mozna pokazad, jak bardzo mogg by¢
od siebie réine, na przyktad: miejsce pracy
psiej trenerki, spawacza, instruktorki jogi,
snycerza, piekarza, fizjoterapeuty, laborantki
etc.) - zabierzmy nastolatkéw w miejsce pracy
naszych znajomych, by mogly obserwowacd ich
prace i szukad dla siebie inspiracji; zapewnijmy
wsparcie;
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2) zapewnienia mozliwosci zaangazowania wwo-
lontariat lub podjecia pracy zarobkowej - obec-
nie w ramach umowy o prace jest to mozliwe
od 15 roku zycia, a wezesniej, czyli do 14 roku
zycia, w ramach uméw cywilnoprawnych -
umowy zlecenia i umowy o dzielo - za zgoda
odpowiednich instytucji;

3) uczestnictwa w kotach zainteresowan (nawet
jeslijestich duzo, a zainteresowania wygasaja
po krétkim czasie; jesli dziecku znudzi sie gra
na gitarze basowej, moze plynnie przejsc¢ do
hodowli mréwek (formikarium) - wszak jest to
czas prob i bteddw; argumenty o braku czasu
w Zyciu ucznidw i uczennic na rozwdj zain-
teresowan sg niebezpieczne - tworzg wokét
szkoly aure miejsca izolujgcego (na wzdr
zakladéw penitencjarnych), ktére zawlaszcza
czas i energie, uniemozliwiajac poznawanie
siebie i szukanie inspiracji edukacyjno-zawo-
dowych poza nig;

4) fantazji zawodowych i wyboréw na prébe: jesli
dziecko planuje zostac pracownikiem zakladu
oczyszczania miasta - warto porozmawiac
z nim o roli 0s6b wywozacych §mieci, uswia-
damiajgc wiele réznych aspektéw zwigzanych
z ich pracs;

5) pobudzania namystu poprzez rozmowy o co-
dziennych doswiadczeniach i odczuciach
z nimi zwigzanych; im bardziej dziecko pozna
siebie, tym fatwiej bedzie mu podjac dobra,
wewnetrznie spdjng decyzje edukacyjna;

6) poznawaniasiebie - proces poglebiania wiedzy
o sobie samym (preferowanych wartosciach,
predyspozycjach, zainteresowaniach, posiada-
nych ograniczeniach zdrowotnych, specyficz-
nych potrzebach, na przyklad: rytm dobowy,
nadwrazliwos¢ na dzwieki) lezy u podstaw
wewnetrznych decyzji edukacyjnych;

7) popelniania btedéw: nie twérzmy atmosfery
grozy wokét decyzji edukacyjnych - zawsze
mozna je zmienid; system edukacji jest w Polsce
drozny, co oznacza, ze czlowiek na kazdym
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etapie zycia moze podjac lub kontynuowad
nauke; wspdélczesnie coraz czesciej zdarza sie,
ze kilka razy zmieniamy/uzupelniamy kwalifi-
kacje, a prace - kilkanascie razy.
Reasumujac: skuteczno$é doradztwa za-
wodowego (takze nieformalnego, rodzicielskie-
go) zalezy od wielu czynnikdéw, wsréd ktdérych
najwazniejsze zdaje sie by¢ poglebianie wiedzy
o0 sobie oraz poznawanie przez dzieci i mlodziez
$wiata (pracy) w dziataniu i aktywnym uczest-
nictwie w réznego rodzaju zajeciach - w domu,
w srodowisku lokalnym, w przestrzeni cyfrowej
etc. Wowczas szkolne zajecia z doradztwa bedg
czasem przeznaczonym na budowanie refleksyj-
nosci, poglebianie komunikacji intrapersonalnej,
uporzadkowanie doswiadczen, a takze wprowa-
dzenie specjalistycznych pojed, utatwiajacych
poruszanie sie w obszarze edukacji i pracy.
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doradczyni zawodu. Autorka wielu artykuléw naukowych
oraz ksigzek, miedzy innymi: Ku czemu doradzac?

O projektach uczniow szkdt ponadgimnazjalnych (2014),

Metoda projektu w doradztwie zawodowym (2018), a takze bloga
poswieconego doradztwu zawodowemu ,, Przed siebie”.
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Nie wiedza, co wybrac

Zuzanna Brodzik

Z jakimi lekami Zyciowymi zmagaja sie

mlodzi ludzie?

Wprowadzenie

W kwestii leku polskiej mlodziezy przed maturg
niewiele sie zmienito od ponad 200 lat'. Zmienia
sie, oczywiscie, otaczajgcy mlodziez swiat. Wspdlt-
cze$ni mlodzi nie zyjg w realiach sprzed 200 lat,
to pewne. Jednak, co zastuguje na podkreslenie,
nie zyjg oni nawet w rzeczywistosci sprzed 3 lat.
0Od 2020 roku na swiecie mialy miejsce wydarze-
nia, ktérych nikt sie nie spodziewal. W tym czasie
miodziez dotknely liczne problemy, bedace skut-
kami: pandemii COVID-19, zmian klimatycznych
iwojnyw Ukrainie. Nagle przerwany zostal wielo-
letni stan stabilizacji, w ktérym nasze spoteczen-
stwo zylo bez bezposredniego, ogélnego zagroze-
nia. Te punkty zwrotne wywolaly potezny stres,
bedacywyzwaniem dla psychiki mtodych oséb, co
nie pozostato obojetne dla ich dobrostanu®

PEDAGOGIKA MLODZIEZY

Stan zdrowia psychicznego mtodziezy
w Polsce i na §wiecie pogorszyl sie. Pandemia
i wojna w Ukrainie zapoczgtkowaly serie dy-
namicznych zmian politycznych, spotecznych,
ekonomicznych. Dodatkowym tlem tego pesymi-
stycznego obrazu jest trwajgcy od jakiego$ czasu
kryzys klimatyczny. Fundamenty bezpieczeristwa
mtiodziezy zostaly naruszone ze wszystkimi tego
konsekwencjami.

W ich codziennosci obecne sg: lek klima-
tyczny® oraz niepokoje dotyczace przyszlosci.
Przed nimi: matura i decyzje rzutujace na przy-
sztosé. Od doroslych slyszg, ze ,,majq cale zycie
przed sobg” lub ,caly swiat nalezy do nich”.
Zadajg sobie jednoczesnie pytanie: ,jakie bedzie
to zycie i w jakim $wiecie dane im bedzie funk-
cjonowac?” oraz ,,co wybraé?”, biorac pod uwage
dynamike zmian.

REFLEKSJE 2/2023



Rzeczywistos¢ nastolatka

Dorosli czesto uwazajg, ze mlodzi ludzie nie maja
,prawdziwych” problemdw, bo: nie muszg zapew-
ni¢ sobie lub innym warunkéw bytowych, nie sg
za nikogo prawnie odpowiedzialni, czesto tylko
czesciowo odpowiadajg karnie za swoje dziala-
nia, nie muszg placi¢ podatkéw i podejmowaé
zyciowych decyzji. Czy to jednak oznacza, ze
nastolatki prowadzg zycie wolne od zmartwiend
i stresu? Wrecz przeciwnie. Mlodziez w XXI
wieku jest narazona na wiele czynnikdw, ktére
mogg prowadzi¢ do niepokojow. W tym okresie
mtodziludzie przechodza intensywne zmiany wy-
nikajgce z proceséw dojrzewania, ktére tez nie
sg obojetne dla ich samopoczucia i zachowad.
Mtlodzi ponadto doswiadczajg duzych naciskdw:
ze strony rodzicow, ktdrzy czesto majg wysokie
wymagania, i spoleczeristwa, co moze prowadzic¢
do poczucia niepewnosci i leku. Jednym z czyn-
nikéw prowadzacych do niepokojéw u mlodziezy
jest brak réwnowagi pomiedzy zyciem osobistym
a szkolnym. Wielu nastolatkdw jest jednoczesnie
zaangazowanych w nauke i prace, co moze pro-
wadzi¢ do duzego napiecia. Mlodzi ludzie moga
réwniez odczuwacd presje, by osiggac wysokie
wyniki w szkole lub w pracy, co z kolei powoduje
poczucie bezradnosci i brak satysfakcji.

Innym waznym czynnikiem, wywolujagcym
niepokoje u mlodziezy, jest brak wsparcia ze
strony rodzicéw i innych dorostych. Wielu mlo-
dych czuje sie zagubionych i niepewnych siebie,
aznikoma emocjonalna podpora, brak uwagi i za-
interesowania ze strony dorostych moze pogte-
bi¢ te uczucia. Do tego dochodzi przemeczenie:
mtodzi po wielu godzinach spedzonych w szkole
odrabiajg lekcje i ucza sie, wypelniaja obowigzki
domowe, uczestniczg w zyciu rodzinnych, towa-
rzyskim, starajg sie znalez¢ czas narealizacje pasji
i zainteresowan.

Mtlodziez nie posiada tak szerokiej per-
spektywy jak osoby doroste. Bycie akceptowa-
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nym w szkole stanowi jeden z filaréw poczucia
wlasnej warto$ci. Czesto definiujg siebie na
podstawie sposobu, w jaki (wich opinii) postrze-
gani sg w srodowisku réwiesniczym, niezaleznie
od tego, czy jest to zgodne z rzeczywistym ich
obrazem. Brakuje im swiadomosci, ze osoby,
ktére je w tej chwili definiujg, za dwa lub trzy
lata moga nie mie¢ z nimi kontaktu. Dodatko-
wo niektdrzy zyjg w rodzinach dysfunkcyjnych,
nietolerancyjnych, toksycznych lub przemoco-
wych. Nastolatek jest wéwczas w gorszej sytu-
acji niz osoba dorosta, gdyz na wielu ptaszczy-
znach zalezy od opiekuna, co moze skutkowaé
bezradnoscig.

Szczegdlnych trudnosci dostarczajg mlo-
dziezy media spotecznosciowe. Funkcjonujac
w social mediach, mlodziez chce zyskac popular-
nosé; jednoczesnie narazona jest na wszystko,
co ona z sobg niesie: ocene i krytyke. Natomiast
brak popularnosci moze sie wigzac z uczuciem
pominiecia, odrzucenia, niedowartosciowania.
Decydujac sie na rezygnacje z tych mediéw, na-
stolatek moze odczuwaé FOMO (fear of missing
out - ,lek przed wypadnieciem z obiegu”), czyli
silng obawe, ze cos istotnego mu umknie, kiedy
nie bedzie online. Problem ten dotyczy znacznej
liczby polskich internautéw - 14% z nich cechu-
je sie wysokim poziomem FOMO, a kolejne 67%
doswiadcza go w §rednim nasileniu. W grupie
mtodych ludzi w wieku 15-19 lat wysoki i sredni
poziom FOMO odczuwa az 94%*.

Mtode pokolenie dorastaw czasach postepu
cywilizacyjnego. Parafrazujac Zofie Nalkowska:
warto pracowac tak, aby méj sufit byl podloga dla
moich dzieci®. Jednak pokoleniom, ktére przezyly
biede, wojne, komunizm zdecydowanie tatwiej
byto to osiagnad, gléwnie ze wzgledu na zmiany
spoleczno-ekonomiczne, przejscie z okresu
wojny do wolnosci i zycia w demokracji. Mtodzi
mogg pracowac na to, by mieé ,wiecej”, ale efekt
nie bedzie az tak widoczny, a nawet moze im sie
to nie udad.
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Co po maturze?

Rezultaty osiggniete na egzaminie maturalnym
otwierajg lub zamykajg drzwi do swiata akademi-
ckiego - to moze by¢ stresujgce. Mlodziez wie, ze
zte wyniki z matury moga negatywnie wplynaé na
ich przyszte zycie (nie dostang sie na wymarzone
studia, bedg przyczyng niskich zarobkdw), przede
wszystkim jednak boja sie reakcji otoczenia.
Uczniowie lgcznie przez kilkanascie lat spe-
dzajg wiekszosé zyciaw szkole, a duzg czesé czasu
,wolnego” w domu przeznaczaja na przygotowa-
nie sie do testéw i sprawdzianéw. Efektem jest
nauka dla ocen, zaliczenia przedmiotu, nie zas
dla zdobycia wiedzy czy rozwoju. Gratyfikacja
to ocena. Stad mlodziez, przygotowujac sie do
matury, za cel obiera sobie wynik. Ich czas spe-
dzony na nauce, dyscyplina, ktérg nabyli, wiedza,
ktérg przyswoili, determinacja, ktérg w sobie
mieli, wszystkie poswiecenia, na ktdre sie zdobyli,
rzeczy, z ktérych rezygnowali, codzienne zwalcza-
nie lenistwa - to wszystko nie jest dla nich war-
toscig; podobnie dla nauczycieli. Liczy sie jedynie
wynik, procenty na maturze. Droga do celu nie
jest wazna, tylko osiagniecie go. Dookota matury
budowana jest dodatkowa otoczka arcywaznosci.
Mtodzi odbywaja wiecej prébnych matur niz préb
czegokolwiek w zyciu. Szkola nie przewiduje na-
tomiast prébnej rozmowy o prace, prébnego pod-
pisania waznej umowy kupna/sprzedazy/najmu,
prébnych mediacji w waznej Zyciowej sprawie.
Postawy wspierajgce to postawy proaktywne
dla rozwoju mlodziezy, dlatego warto rozwazyé
wykorzystywanie pedagogiki pozytywnej. ,Hanna
Hamer w ksigzce Klucz do efektywnosci nauczania
pokazuje zaleznosé miedzy stawianymi uczniom
wyzwaniami a udzielanym im przez nauczycie-
la wsparciem. Najlepsze efekty osigga sie, kiedy
uczen otrzymuje duze wsparcie, ale stawia mu sie
tez duze wymagania. Kiedy pomoc jest za mala,
a cele ambitne, rozwdj ucznia jest zablokowany,
bo popelnia on wiele btedéw, co jest zniechecajace.
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Brak efektow uczenia wystepuje takze wéweczas,
gdy wyzwania sg zbyt male i uczen nie otrzymuje
wsparcia (nastepuje stagnacja) oraz kiedy wsparcie
jest duze, ale wymagania sg niewielkie (uczen nie
musi sie w ogdle wysilad)™.

Dobry wybér

Uczniowie, ktdrzy zdali mature, muszg podjaé ko-
lejne wazne decyzje. Czy i$¢ na studia? Jesli tak,
to na jakie? Moze jednak lepiej podjaé prace, ale
gdzie? A moze pozwolié sobie nagap year’? Tylko co
robi¢ w tym czasie? Czy rodzina wyrazi na to zgode
i wesprze mnie przez ten rok? Ci, ktdrzy nie dosta-
na sie na wymarzone studia z uwagi na zbyt stabe
wyniki, rozwazajg: moze warto poprawié mature?

Podejmowanie wybordw jest kluczowg umie-
jetnoscig, potrzebna do osiggniecia zadowolenia
z zycia. Umiejetno$¢ wyboru najlepszej opciji jest
cechg ewolucyjng. Na sposéb podejmowania decy-
zji mogg mieé wplyw wczesniejsze doswiadczenia
—jesliwdziecinistwie dziecko po podjeciu zltej decy-
zji otrzymywalo wsparcie bliskich os6b, w okresie
dorastania nie bedzie balo sie wyboru. Waznym
elementem, niezbednym do trafnego decydowania,
jest znajomosc¢ wlasnych potrzeb, bo dla kazdego co
innego moze by¢ odpowiednie. Cowazne, ,,niezna-
jomosc” siebie moze wynikad z tego, ze wczesniej-
sze wybory byly dokonywane pod presjg otoczenia.
Mtoda osoba nie potrafiwéwczas odpowiedzied na
pytania: ,kim jestem” i ,,czego chce”. Okreslenie
priorytetéw réwniez bardzo ulatwia podejmowanie
decyzji. W przypadkuwyboréw edukacyjnych przy-
datne sg odpowiedzi na pytania: , czego oczekuje od
moich studiow?”, ,,po co chce studiowad?”, , jakie
sa moje motywacje?”.

Mtodemu czlowiekowi przyda sie tez otwar-
tos¢ na kompromisy. Trudno wybraé, gdy zadna
z opcji nie odpowiada nam w pelni. Dlatego wazne
okazujg sie elastycznosé i dostrzeganie pozyty-
wow w kazdej z mozliwosci. Jesli nie uda sie nam
podjaé wlasciwej decyzji, warto pamietac o powo-
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dach danego wyboru. W ten sposéb dobre mysle-
nie o sobie i ,samozaufanie” zostang podtrzymane.
Ostatecznie dla samorozwoju lepsze jest podjecie
samodzielnej ,zlej” decyzji, w zgodzie z samym
sobg, niz podjecie ,dobrej”, ale wymuszonej przez
$rodowisko.

,Jesli nie podejme prdby, nie zaryzykuje -
unikne przegranej”. Na takg strategie tez decyduje
sie czes¢ mlodziezy. Przyjmujac postawe obojet-
nosci, nie narazamy sie na krytyke otoczenia po
porazce oraz na przyznanie przed samym soba,
ze pomimo wszelkich staran i trudu nie wyszlo
nam. ,,Pod wzgledem poziomu napiecia nerwo-
wego polska mtodziez zajmuje jedno z pierwszych
miejsc w zjednoczonej Europie. Rezultaty badani
dotyczgcych prokrastynacji mlodziezy pokazaty,
ze gléwnym katalizatorem moggcym przyczynié
sie do podjecia decyzji o zwlekaniu sg perfek-
cjonizm, czynniki rozpraszajgce, brak pewnosci
siebie, lek przed porazka oraz unikanie dyskom-
fortu™. Rozwigzaniem moze by¢ edukacja pozy-
tywna: nalezy unikaé krytykowania, karania; za-
miast tego warto chwalié i nagradzaé, a zwracajac
uwage na blad lub pomyltke, wskazywad réwniez
na pozytywny element pracy ucznia.

Lek o przyszlosé

Jeden z gtéwnych niepokojéw wspdlczesnej mio-
dziezy wynika z leku o stan srodowiska. Wiedze
na temat zmian klimatu mlodzi czerpig gléwnie
z portali informacyjnych i serwiséw spotecznos-
ciowych. Potwierdzajg, ze dociera do nich duzo
fake newsdw zwigzanych z zagrozeniem klima-
tycznym. Narazenie na przewlekly zwigzany
z nim stres w okresie dorastania ma dlugotrwaty
wplyw i zwieksza ryzyko wystgpienia probleméw
ze zdrowiem psychicznym w przyszlosci. W 2021
roku przeprowadzono badania dotyczgce leku kli-
matycznego wystepujacego u mlodziezy. Osoby
w wieku 16-25 lat, zapytane o wlasne przekona-
nia dotyczgce przysziosci, odpowiadaly miedzy
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innymi: ,\Waham sie, czy mie¢ dzieci”; ,Ludz-
kos¢ jest skazana na zaglade”; Przyszlosé jest
przerazajgca’; ,Nie bede mial dostepu do tych
samych mozliwosci, jakie mieli moi rodzice”;
,Bezpieczedstwo mojej rodziny bedzie zagro-
zone”, ,Rzeczy, ktdre cenie najbardziej, zostang
zniszczone™.

Dlugotrwale skutki pandemii

W czasie pandemii COVID-19 powstalo wiele ra-
portéw dotyczacych pogorszenia sie stanu zdrowia
psychicznego mlodziezy w wyniku dlugotrwatej
izolacji, zmiany porzadku spotecznego, naruszenia
poczucia bezpieczeristwa. Otwieranie i zamykanie
szkol, dystans spoleczny i zakldcenia w opiece me-
dycznej negatywnie wplynely na zdrowie i samopo-
czucie mlodziezy. Istniejace w rodzinach konflikty
eskalowaly w wyniku dlugotrwatej izolacji. Wiele
dzieci byto swiadkami lub doswiadczyto bezpo-
$rednio przemocy ze strony cztonka rodziny. Zado-
wolenie z zycia u mtodych o0séb spadto, wzrosly zas
tendencje samobdjcze i liczba okaleczeri. W czasie
pandemii odsetek mltodziezy, ktéra odczuwata
czesto lub przez caly czas poczucie osamotnienia,
wzrést z 21 do 28%, a 32,2% uczniéw przyznaje, ze
w trakcie pandemii koronawirusa ich relacje z ko-
legami raczej lub zdecydowanie pogorszyly sie, 61%
uczniéwwycofalo sie z kontaktéw z réwiesnikami,
75% wykazalo brak motywacji do dziatania, 83%
raportowato obnizenie nastroju, 53% odczuwato
samotnos¢?.

Liczba dzieci z otyloscig lub nadwaga od
2018 roku wzrosta z 32 do 35%. Wedlug rodzi-
cow dzieci w czasie pandemii spedzaly prawie
44% czasu w ciggu dnia w tygodniu i 37% czasu
dniawweekendy przed ekranem komputera; 61%
nastolatkdw przyznalo, ze brakuje im kontaktéw
réwiesniczych. Nastapil znacznywzrost przemocy
domowej, szacuje sie, ze nawet o 50%. Niemal 8%
dziewczynek i 6% chlopcéw wykazuje objawy de-
presji; 33% mlodych wwieku 13-17 lat negatywnie
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ocenia swoje zdrowie psychiczne, a 31% z nich
przyznaje, ze ich stan pogorszyl sie w ostatnich
dwdch latach. Problemy z zasypianiem ma co
piaty nastolatek, brak energii - co trzeci.

Statystyki pokazuja, jak ogromny stres wywo-
taty obostrzenia, w tym edukacja zdalna. 16 marca
2020 roku to dzien, ktdry zapisze sie na kartach hi-
storii polskiej oswiaty jako dzieri rozpoczecia edu-
kacjina odleglos¢!'2. Wszystkie placéwki oswiatowe
w ciggu 5 dni musiaty dostosowac sie do rozporza-
dzenia wprowadzajacego edukacje zdalng. Szkoly
nie otrzymaty doktadnych instrukeji postepowania,
algorytmu rozwigzywania probleméw, informacji,
jak stworzyc uczniom warunki do edukacji zdalne;j.
Dodatkowo nikt - ani nauczyciele, ani rodzice, ani
uczniowie - nie zostal zapytany o wyrazenie zgody
czy nawet o opinie. Jak w zwigzku z tymi zmiana-
mi przedstawiala sie sytuacja polskiej mlodziezy?
Korzystajgc z edukacji zdalnej, mlodziez zmuszona
byla uczestniczyé wlekcjiw przestrzeni prywatne;j.
Wiasny pokdj byt najbardziej komfortowg opcja,
ale nie kazdy mial taka mozliwo$¢. Niektdrzy ucz-
niowie dzielg pokdj z rodzenstwem, w niektérych
przypadkach nawet z rodzicami lub dziadkami.
W takiej sytuacji mtodemu czlowiekowi pozosta-
wala kuchnia lub nawet lazienka. Takie rozwig-
zanie umozliwialo odseparowanie sie od reszty
domownikéw w pewnym stopniu, chod wlaczony
mikrofon zbierat dZzwieki z domu: szczekanie psa,
placz dziecka, kiétnie, prywatne rozmowy.

Po trudnych dwdch latach zmagania sie mlo-
dych ludzi z pandemig za nasza wschodnig granicg
rozpoczela sie wojna - Rosja zaatakowata Ukraine.
Wraz z eskalacjg walk wzrasta poziom stresu i nie-
pokoju ludzi nie tylko tych bezposrednio zwigza-
nych z konfliktem; szczegdlnie dotyczy to dzieci
i mlodziezy. Ignorowanie lub unikanie tematu
moze sprawic, ze dzieci poczujg sie zagubione,
samotne, co nie pozostaje bez wplywu na ich zdro-
wie i samopoczucie. Dla matych dzieci informacje
o wojnie, ktdre czytaja w internecie, stysza w me-
diach lub w szkole od kolegi/kolezanki z Ukrainy,
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sq wrecz przerazajgce. Réwniez mlodziez martwi
sie sytuacjg, na biezaco sledzgc przebieg wojny.
Do ich klas dotgczyli uczniowie z Ukrainy, ktdrzy
sa w jeszcze gorszej formie psychicznej. Polscy
uczniowie wspolodczuwajg ich stres oraz wyra-
zajg ched pomocy, choé temat jest dla nich zbyt
obcigzajacy,a oni sami nie maja czesto mozliwosci,
by pomdc na tyle, zeby znaczaco zmienié sytua-
cje nowych ukrairiskich przyjacidl. Doswiadczajg
traumy zastepczej, nazywanej tez traumg Zapozy-
czong lubwtérnym zespolem stresu pourazowego;
to zjawisko dotyczgce 0sdéb opiekujgcych sie tymi,
ktorzy doswiadczyli traumatyzacji. W jego wyniku
osoby bedgce opiekunami doswiadczajg podob-
nych objawéw, co osoby, ktére przezyly tragiczne
wydarzenia. Sg to: lek, niepokdj, problemy emocjo-
nalne, odczuwanie gniewu, smutku. Dlatego tak
wazne jest, o czym pisze miedzy innymi Tomasz
Bilicki, wsparcie mtodych w postaci udzielania
pierwszej pomocy psychologicznej'.

Konkluzje

Mlodziez - wbrew pozorom, jakie stwarza - boi
sie roznych rzeczy i z wieloma problemami sobie
nie radzi. Prawie kazdy nastolatek doswiadcza
lub doswiadczyt kryzysu, rozumianego ,,(...) jako
naturalny moment przesilenia, zwigzany z trud-
noscig podejmowania waznych zyciowo decyzji
i przezywanych wraz z nimi rozterek. W sytua-
cjach tak rozumianego kryzysu wazne jest jego
rozpoznanie i nabycie odpowiednich umiejetno-
$ci poradzenia sobie, adekwatnych do sytuacji
i dotychczasowych kompetencji osobistych (...).
W okresie mtodosci - szczegdlnie dynamicznej
inielinearnie przebiegajgcej adolescencji - kryzys
zwigzany jest najczesciej z probg osiggania samo-
dzielnosci i decyzyjnosci wwaznych dla mtodego
cztowieka kwestiach zyciowych™.

W jaki sposéb rozpoznad, ze dana osoba od-
czuwa lek, stres lub niepokdj? To zlozona kwestia.
Nieradzenie sobie ze stresorami moze sie objawiac
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nawiele sposobdw. Osoby gwattownie wybuchaja-
ce zloscia oceniamy jako te, ktdre sobie nie radzg
z emocjami, ale warto pamietad, ze ten problem
moze rowniez dotyczyc os6b skrytych, nieokazuja-
cych leku czy - w skrajnych sytuacjach - rozpaczy.
W strategiach radzenia sobie z lekiem wymienio-
ne sg reakcje unikajace i konfrontujace ,usuniecie
zagrozenia przez jego likwidacje lub wycofanie sie
z sytuacji (takze agresja obronna), jak najszybsza
konfrontacja, upewnienie sie, ze zagrozenie nie
istnieje, podjecie krokéw obnizajgcych prawdopo-
dobieristwo urzeczywistnienia niebezpieczeristwa,
zabezpieczenie sie przed negatywnymi skutkami
materializacji zagrozenia; przygotowanie sie na
wystapienie danej sytuacji - zwiekszanie zasobéw,
wyobrazeniowe nastawienie na okreslony sposéb
myslenia i odczuwania; dziatania irracjonalne
majgce realnie usungé zrédto leku”".

Dlatego, abywskaza¢ metode przydatng wneu-
tralizowaniu niepokoju, trzebaw pierwszej kolejno-
$ci poznac dang osobe i jej sytuacje. Wiedza psycho-
pedagogiczna stanowi wazny element w wychowy-
waniu mlodziezy narazonej na kontakty z licznymi
stresorami. Jednak réwnie istotna jest uwazno$¢
na mlodego czlowieka, otwarto$c na jego potrzeby,
wartosciowa rozmowa, pelna empatii i zrozumienia.
Kluczowe w dobrej rozmowie jest zbudowanie po-
czucia bezpieczenistwa i zaufania, che¢ wystuchania
drugiej osoby, brak oceniania i wspierajgca atmo-
sfera. Komunikacja bowiem to srodek do nazwania
i zrozumienia problemu, co z kolei jest niezwykle
wazne w udzielaniu realnej pomocy.
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By¢ jak Keating

Aneta Poplawska-Sus

Jakiej szkoly potrzebuje dzis mlodziez?

Zycie wspélczesnej mtodziezy to nie-
ustanny ruch, poszukiwanie pomystu na
siebie, wychodzenie poza schematy, kt6-
re narzucajg dorosli i instytucje. Powyz-
sze cechy sg coraz bardziej zauwazalne
dla nauczycieli i nauczycielek, ktérzy na
kazdym kroku doswiadczajg wynikaja-
cych z nich zmian i starajg sie spotkad
z mtodziezg w polowie drogi pomiedzy
obowigzujacymi, racjonalnymi zasadami
a ich postrzeganiem swiata. Gdy zasta-
nawialam sie nad zagadnieniami doty-
czgcymi wspdlczesnej mlodziezy, przy-
pomniata mi sie ksigzka Stowarzyszenie
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umartych poetow autorstwa Nancy H. Kle-
inbaum, napisana na podstawie scena-
riusza glosnego filmu pod tym samym
tytulem, a zwlaszcza postac nauczyciela
jezyka angielskiego, profesora Johna Ke-
atinga. Postanowilam przyjrzec sie blizej
temu bohaterowi i zestawic jego metody
nauczania z potrzebami wspdlczesnej
mlodziezy. Czy jego postawa moze wyda-
wac sie atrakcyjna dla pokolenia TikTo-
ka? Czy jednak profesor Keating jedynie
czesciowo pasuje do obecnych czaséw?
Czy moze istnieje on pod postacig na-
uczyciela-antropologa?
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Carpe diem

Nancy H. Kleinbaum nakreslita przed laty sylwet-
ke profesora Keatinga pracujgcego w Akademii
Weltona (prestizowej szkole dla chlopcéw), ktory
bardzo dobrze odnalaziby sie, moim zdaniem, we
wspolczesnosci. Przeciwny starej wizji szkoly,
miedzy innymi zbednemu wpajaniu definicji,
stawia na nauke kreatywnosci oraz samodzielne-
go myslenia. Kocha poezje i stara sie ukazac jej
piekno uczniom. Zwlaszcza w tym zakresie warto
braé z niego przyklad - kazdy nauczyciel moze
przeciez w taki niecodzienny sposéb pokazywaé
piekno swojego przedmiotu. Ponadto otacza
swoich uczniéw troska, prébuje zrozumied ich
potrzeby i problemy. Wskazuje, ze w zyciu warto
sie kierowac zasadg rzymskiego poety Horacego
- i chwytad dzied.

Jaki jest profesor Keating? Oczytany, chary-
zmatyczny, chetny do dzialania; wyrdznia sie na
korytarzu szkoly. Udowadnia swoim uczniom, ze
kazdy z nich posiada jakis talent i tylko checi spra-
wig, Ze bedg w stanie zrealizowad swoje marzenia.
Uswiadamia ich, ze kazdy decyduje sam o swojej
przysztosci i o tym, co pragnie robié w zyciu.
Trafne ujecie jego postawy zawiera sie w zdaniu
,widzial przed sobg zywe, myslgce istoty, a nie
jedynie podstawe programows, uczyt nie tylko
tresci zawartych w ksigzkach, ale przygotowywat
do prawdziwego zycia™.

Szkola tradycyjna vs. szkola wspélczesna?

Zadam przewrotne pytanie - czy uczen nadal jest
uczniem, czy moze juz klientem w rozumieniu
wspolczesnego rynku? Mamy XXI wiek, postep
technologiczny, zmiane stylu zycia. Czy w tym
wszystkim jest jeszcze miejsce dla tradycyjnego
stylu nauczania i polskiej wizji szkoly? Stajemy
przed dylematem, ktdrg szkote wybraé: dyrektora
Nolana (tradycyjna, schematyczng) czy profesora
Keatinga (wspélczesng, otwartg)?

PEDAGOGIKA MLODZIEZY

Szkota dyrektora Nolana to postepowanie na
co dzien wedlug okreslonych zasad: dyscypliny,
honoru, tradycji i dazenia do doskonalosci. Ta
wizja uwzglednia dostanie sie na studia, a na-
stepnie podjecie dobrze platnej pracy - marzenie
kazdego mlodego cztowieka. Ale szkota ta ma
drugie dno. Uczniowie stajg sie ludZmi, owszem,
wzorowymi - niemal doskonalymi, ale jednak
podporzgdkowanymi rodzicom i nauczycielom,
funkcjonujgcymi pod pelng kontrola. W tak za-
aranzowanej przestrzeni nie majg okazji do po-
pelniania bteddéw, ktdre przeciez sg naturalnym
elementem zycia. Caly swdj czas poswiecaja na
lekcje, bezrefleksyjne wkuwanie regulek; nie maja
chwili dla siebie i swoich pasji. ,,Czy w pogoni za
wszechwladnym bogiem sukcesu nie pogubili
swoich chlopiecych marzeri?” - zdaje sie mowié
Keating do swoich ucznidw, pokazujgc absolwen-
téw szkoly.

Tak postrzegana, tradycyjna szkota bardzo
mocno przypomina mi te opisang przez socjolo-
ga amerykariskiego, George’a Ritzera, w ksigzce
Mcdonaldyzacja spoleczeristwa. Autor wprost pisze
o szkotach jako tych, ktdre ,usitujg wecisnac ucz-
niéww ciasne ramy przepiséw i regulamindw. (...)
Uczniowie przestrzegajgcy przepisow uwazani sg
za dobrych, uczniowie, ktdrzy je tamia, zyskujg
sobie opinie ztych. Generalna zasada jest taka,
ze do szkot wyiszych trafiajg uczniowie, ktorzy
zdotali sie podporzgdkowad systemowi. Uczniom
wpaja sie nie tylko postuszeristwo wobec autory-
tetdw, ale i zracjonalizowang procedure nauki pa-
mieciowej i obiektywnych egzaminéw. Co gorsza,
spontanicznosci i inwencji tworczej nie nagradza
sie, lecz zgola gani, awiec jest to nauka uleglosci™.
Takie podejscie widoczne jest chociazby w cha-
rakterze egzaminéw czy matur, gdzie kreatyw-
nosé, wlasne przemyslenia i interpretacja ustapily
miejsca szablonowym odpowiedziom ,,pod klucz”.

Po przeciwnej stronie mamy szkote profe-
sora Keatinga, gdzie nauka kojarzy sie ze spoko-
jem, okazywaniem dobra, otwartoscia, odwagsg,
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samodzielnoscia, kreatywnosciag, mozliwoscig
popetniania bledéw. Idgc dalej, to lekcje poza
murami szkoly i wymykanie sie szablonowej
edukacji. Keating wzbudza szacunek, zaufanie
i sympatie. Prébuje by¢ przyjacielem uczniéw
i faktycznie tak ich traktuje. Zawsze znajduje
czas, aby z nimi porozmawiad. Jego podejscie
do nauczania jest niekonwencjonalne, kazda
z lekcji ma okreslony cel i przestanie. Dla niego
edukacja to nauczanie samodzielnego myslenia,
odpowiedzialnosci za czyny, poszerzanie hory-
zontéw czy pokonywanie wlasnych stabosci.
On sam jawi sie jako nauczyciel z pasjg, ktdry
wybral zawdd zgodnie z powolaniem. Uwaza,
ze nauka powinna polegad na czym§ wiecej niz
tylko mechanicznym przyswajaniu informacji, by
zdoby¢ satysfakcjonujgce wyniki na egzaminach,
aw przysztosci dobrze platny zawdd.

Profesorowi Keatingowi bardzo dobrze
wychodzi lgczenie przedmiotéw, zdawadé by sie
mogtlo odlegltych od siebie, czyli jezyka angiel-
skiego iwychowania fizycznego (przed oddaniem
strzatlu na bramke kazdy z uczniéw recytowat
fragment otrzymanego wczesniej wiersza). Ma
silng potrzebe prowadzenia lekcji wedlug wlas-
nych metod nauczania, a nie zgodnie ze sche-
matami przyjetymi w Akademii Weltona. Wie,
ze prace nauczyciela ograniczajg takie czynniki,
jak podstawa programowa, oczekiwania rodzi-
cow czy wytyczne systemu edukacji. Ale kieru-
je sie réwniez tym, ze to on - jako nauczyciel
- kreuje lekcje i zgodnie z wlasnymi przekona-
niami ma prawo do ukazywania uczniom réznych
perspektyw.

Pawel Sporek pisze o Keatingu, ze otwiera
on przed swoimi uczniami swiat, do ktdrego ,(...
wchodzi¢ nalezy z odwagag, z samodzielnoscig
myslenia, wrazliwoscig na drugiego czlowieka,
pragnieniem realizacji mtodzieficzych marzeri™.
To s$wiat (...) z ktérym jednoczesnie trzeba sie
zmagad, gdy zagrozona zostaje wolnosé jednostek,
tracgcych prawo do samostanowienia i samodecy-
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dowania o sobie, ograniczonych instytucjonalnie
na drodze do poznawania siebie i podmiotowe-
go rozwoju wlasnej osobowosci™. Sam Keating
twierdzi: ,,zawsze uwazatem, ze ksztalcenie polega
na tym, by uczy¢ prawa do wlasnego zdania™®.
Dystansuje sie od szkoly opartej na tradycji, wer-
balizmie oraz powielaniu schematdw, wiedzy
bezkrytycznej oraz bezrefleksyjnej. Jego niekon-
wencjonalne sposoby ksztalcenia szokujg innych
nauczycieli. Nieszablonowa praca dydaktyczno-
-wychowawcza nie jest pozbawiona porazek - naj-
wieksza z nich to samobdjstwo jednego z ucznidw.
Nalezy jednak przyznaé, ze swoim podopiecznym
otworzyl , drzwi do wolnosci - samodzielnych
i swiadomych wyboréw™’.

I jeszcze jedno: szkola Keatinga sprzeciwia
sie funkcjonujgcej wspdlczesnie racjonalnosci
formalnej, pojeciu stworzonemu przez Maxa
Webera, niemieckiego socjologa. Czym ona jest?
Sa to ,,(...) prawa, przepisy i szersze struktury spo-
teczne, ktére pouczaja ludzi, jak znalezé optymal-
ne $rodki do osiggniecia danego celu. W tej kwestii
jednostki nie sg juz zdane nawlasne sily. (...) ludzie
nie muszg juz sami odkrywac optymalnych srod-
kow do osiggniecia danego celu”. Mozna rzec,
ze stajg sie maszynami, w ktérych wcigz jednak
plynie ludzka krew.

Mysle, ze wspélczesnej mlodziezy potrzeb-
ny jest nauczyciel pokroju profesora Keatinga,
ktdry nie postepuje wedlug szablonu, a wrecz
przeciwnie - poszukuje niekonwencjonalnych
sposobéw ksztalcenia pozadanych umiejetno-
$ci. Z jednej strony potrzebne jest wyjscie poza
schematy, otwarcie sie na rézne punkty widzenia,
z drugiej zas mlodziez musi poznaéinauczydé sie
funkcjonowaé w swiecie, w ktérym obowigzujg
reguly zycia spolecznego. Pozwdélmy nauczy-
cielom by¢ Keatingami! Moze powinni czasem
rzec do swych ucznidw: ,zaryzykujcie, postawcie
stope na ziemi nieznanej™ i przeksztalcié lekcje
w podrdz lub ukazad dany temat z innej perspek-
tywy, gdzie niezbedne bedzie oderwanie sie od
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ziemi, a popelnianie bledéw bedzie wpisane
w ,,scenariusz” lekcji.

Czy Keating to wspélczesny antropolog?

,Antropologowie s miniaturzystami nauk spo-
tecznych. W malej skali majg nadzieje znalezé
to, co umyka im w wielkiej™ . Przywolany przeze
mnie fragment ksigzki Roberta Deliége’a, francu-
skiego antropologa, tltumaczy moje postrzeganie
Keatinga jako polgczenie antropologa i nauczy-
ciela. Dlaczego zestawilam w jednej osobie dwie
pozornie odmienne profesje? Poniewaz bedgc an-
tropologiem i nauczycielem, dostrzegtam pewne
podobieristwa do omawianego bohatera w moim
podejsciu do nauczania.

Czy polaczenie tych dwdch dyscyplin to
z mojej strony blad, nacigganie, faux pas? Czy moze
jednak dostrzeganie czegos wiecej niz tylko sterty
papieréw, potwierdzajgcych ukoriczenie studiéw
wyzszych? Zwréémy uwage, ze zaréwno pedagog,
jak i antropolog funkcjonujg w spoleczenstwie
(spolecznosci lokalnej), ktére poznajg, obserwu-
ja, analizuja, wyciagaja wnioski i dyskutujg. Dla
antropologa szkola, a tym bardziej dzieci i mto-
dziez, to bardzo dobry teren badawczy, ktdry ciggle
sie zmienia pod wplywem zjawisk spolecznych
i przemian kulturowych. To teren, ktéry wymaga
niezwyklej elastycznosci i wychodzenia poza
wszelkie szablony. Majac w zanadrzu obcowanie
z réznymi ludZmi oraz teorie, moze on konfron-
towad to wszystko ,,przy tablicy”. A nauczyciel?
Czyjest po czesci nieswiadomym antropologiem?
Owszem, jest nim, bowiem obserwuje, opisuje
i wyciaga wnioski. Szuka rozwigzan probleméw,
odwoluje sie do teorii i badan innych pedagogéw.

I nauczyciel, i antropolog na co dzien pro-
wadzg obserwacje uczestniczgca, wchodzgc wre-
lacje, dostosowuja sie, stuchajg, notujg. Poznajg
i uczg sie innych oraz siebie. Moga, stangé na
,Ziemi nieznanej”, do stapania po ktérej namawial
profesor Keating.
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Aneta Poplawska-Sus

Doktor nauk humanistycznych, antropolozka, historyczka,
muzealniczka. Nauczycielka biologii, historii i wiedzy

o spoteczenstwie w Szkole Podstawowej nr 18 im. gen.
Jozefa Bema w Szczecinie. Czlonkini grupy roboczej
nauczycieli z Polski i Niemiec przy Polsko-Niemieckiej
Komisji Podrecznikowej. Od kilku miesiecy prowadzi profil
na Facebooku ,Historia z Amongusem”. Zainteresowania
badawcze: antropologia kulturowa, spoteczna, medyczna;
powigzania antropologii z pedagogika szkolng; oral history
(historia méwiona); pamied historyczna; pogranicze;
Pomorze Zachodnie po 1945 roku; etyka badan terenowych;
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Pojecie osi liczbowej
w koncepcji nauczania

spiralnego

Dawid Edmund Kedzierski

Artykul z cyklu De doctrina mathematica

Koncepcja nauczania spiralnego opie-
ra sie na powtarzaniu tresci nauczania,
przy ich kazdorazowym rozszerzeniu
w kolejnych etapach edukacji. W niniej-
szym artykule przedyskutujemy, jak poje-
cie osi liczbowej doskonale wpasowuije sie
W program nauczania spiralnego, poczy-
najac od nauki dodawania i odejmowa-
nia liczb catkowitych, podzielnosci liczb
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catkowitych, az po geometryczny aspekt
wartosci bezwzglednej. Formalnie os licz-
bowg definiujemy jako prostg skierowa-
ng, na ktdrej zaznaczono jednostke. War-
to zauwazy¢, ze odchodzi sie od wymogu
zaznaczania na osi liczbowej punktu od-
powiadajacego liczbie zero, gdyz w przy-
padku operowania na duzych liczbach jest

to niepraktyczna ucigzliwos¢é.
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Kilka stéw o osi liczbowej

Os liczbowa jest geometryczng interpretacija
zbioru liczb rzeczywistych, ktéra umozliwia
przedstawienie w prosty i pozbawiony forma-
lizmu matematycznego sposéb pojecie zbioru
liczb rzeczywistych. Dodatkowo interpretacja ta
zachowuje nature tego zbioru oraz pozwala ucz-
niowi zaobserwowac podstawowe wiasnosci, na
przyklad nieskonczonosé, uporzadkowanie lub
zasade cigglosci. Odnotujmy réwniez, ze uczen
podczas nauki zaréwno w szkole podstawowej,
jak i sredniej nie poznaje definicji zbioru liczb
rzeczywistych, co jeszcze bardziej podkresla zna-
czenie osi liczbowej w edukacji matematycznej.

Przy wprowadzaniu nowego pojecia ma-
tematycznego dobrym nawykiem jest odno-
szenie sie do znanych juz uczniowi obiektéw
lub pojeé. W przypadku osi liczbowej takimi
obiektami mogg by¢ linijka, miarka lub miara
krawiecka, choé niewatpliwg ich wadg jest to,
ze obrazujg tylko liczby dodatnie. Jeszcze kilka-
nascie lat temu idealnym przykladem osi licz-
bowej, pochodzacym z zycia codziennego, byt
termometr stupkowy, lecz za sprawg rozwoju
technologicznego termometry te powoli stajg sie
reliktem przesztosci. Poniewaz odniesienie sie
do znanych uczniom ,,0si liczbowych’ jest w dzi-
siejszych czasach trudniejsze, wymusza to na na-
uczycielach konieczno$é bardziej pomystowego
wprowadzania tego pojecia niz w przypadku
klasycznej metody podajgcej. W konsekwencji
w podrecznikach coraz czesciej mozna spotkad
wprowadzenie osi liczbowej z wykorzystaniem
metod aktywizujacych, nakierowanych na dzia-
lanie ucznia. Jedng z takich form jest definicja
zapisana w postaci czynnosciowej.

05 liczbowa

Jezeli chcemy narysowac os liczbowa, to postepu-
jemy zgodnie z instrukcja:

DYDAKTYKA MATEMATYKI

1) rysujemy linie prosta, przy uzyciu linijki,

2) zaznaczamy na niej kierunek przy pomocy
strzalki,

3) zaznaczamy na prostej kolejne punkty w tej
samej odleglosci,

4) podpisujemy zaznaczone punkty kolejnymi
liczbami.

I T

Aby na osi liczbowej zaznaczyc wiecej liczb,
rysujemy dluzsza linie

Y

2 35 4 5 6

lub zaznaczamy liczby w mniejszej odlegtosci od
siebie.

I 2 3 4 5 6 7 8

Warto przeéwiczy¢ pojecie osi liczbowej,
wykonujac ponizsze ¢wiczenia.
Zadanie 1.
Uzupelnij os liczbowa, wpisujgc odpowiednie
liczby w puste kwadraty.

T 2 3 []5 []7
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Poprzednie osie liczbowe zaczynaly sie liczbg
1. Mozemy réwniez zaczaé podpisywanie od innej

liczby, na przyktad od liczby 10
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lub od liczby 22.
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Zadanie 2.

Uzupelnij osie liczbowe, wpisujac odpowiednie

liczby w puste kwadraty.
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W przypadku podanej definicji czynnoscio-
wej nie musimy sie ograniczaé do prostego zapisu
na tablicy kolejnych krokéw wraz z rysunkiem,
lecz mozemy wspdlnie z naszymi podopiecznymi
wecielié sie w role konstruktoréw osi liczbowe;j.
W tym celu wystarczg nam kolorowe kartki i klej.
Na kartkach piszemy kolejne liczby osi liczbowej,
aby po przyklejeniuw zeszycie powstata kolorowa
os liczbowa.

COEOOE®

Skonstruowanie w ten sposdb osi liczbowej
jest bardziej czasochtonne niz jej narysowanie,
lecz podczas dobierania koloréw kartek, wpisy-
wania na nich liczb i naklejania ich aktywizuje
sie wieksza czes¢ mdzgu ucznia, wskutek czego
samo pojecie osi liczbowej lepiej zapadnie ucz-
niom w pamiec.

Uwagi
1) Przytoczone przyklady zostaly umieszczone

w kratkach, w celu nauczenia uczniéw - po-
przez nasladownictwo - rysowania linii prostej
i jednostek w kratkach, a nie pomiedzy nimi.
2) W poprzednich przykladach ograniczenie do
kolejnych liczb naturalnych byto zabiegiem
celowym i przemyslanym. Powodem takiego
postepowania jest fakt, Ze podpisywanie kolej-
nych elementéw odpowiada zliczaniu (ewentu-
alnie od pewnego miejsca) obiektéw, wiec nie
powinno nastreczaé trudnosci uczniom.
Zaprezentowana definicja i ¢wiczenia majg
charakter wprowadzajacy. Nastepnie nalezaloby
przeéwiczy¢ rysowanie osi liczbowej i wzbogacié
umiejetnosci uczniéw poprzez ¢wiczenia zapro-
ponowane ponizej.
Zadanie 3.
Narysuj os liczbowa, na ktdrej zaznaczone sg
liczby naturalne od 3do 7.
W nastepnej kolejnosci nalezaloby rozszerzy¢
pojecie osi liczbowej na zbidr liczb catkowitych,
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co mozemy osiggnac nastepujgcymi przykladami
(po wezesniejszym wprowadzeniu i wyjasnieniu).
Zadanie 4.

Uzupelnij os liczbowa, wpisujgc odpowiednie
liczby w puste kwadraty.

3 2[]0 1 2]

Ostatnim elementem do opanowania jest za-
znaczanie na osi liczbowej dowolnych postepéw
arytmetycznych, na przyklad:

3 7 11 15 19 23 27

W dalszej czesci artykutu bedziemy zakladali,

Ze uczniowie:

1) wiedza, czym jest os liczbowa,

2) potrafig narysowacd os liczbows i zaznaczy< na
niej kolejne liczby catkowite lub fragment poste-
pu arytmetycznego ztozony z liczb catkowitych;

3) potrafig odczytywad zaznaczone liczby catko-
wite na osi liczbowej;

4) potrafig uzupetniaé brakujace liczby na osi
liczbowej, réwniez dopisywacd poprzednie
i nastepne liczby na osi liczbowe;j.

Dodawanie i odejmowanie liczb
na osi liczbowej

Za moich czaséw szkolnych przed tematem doda-
wania i odejmowania liczb catkowitych mielismy
wykonaé zadanie polegajgce na monitorowaniu
codziennej temperatury powietrza i odnotowy-
waniu réznicy temperatur w kolejnych dniach.
Ten tygodniowy eksperyment byt przeprowadzo-
ny zimg, wiec pozwalal w praktyce zaobserwowaé
dodawanie i odejmowanie liczb ujemnych na osi
liczbowej, ktdrg reprezentowal termometr stup-
kowy. Niestety, brak termometréw stupkowych
oraz brak ujemnych temperatur podaje w wat-
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pliwosé sens przeprowadzenia tego eksperymen-
tu w dzisiejszych czasach. Jednakze w dalszym
ciggu dodawanie i odejmowanie liczb wspaniale
realizuje sie na osi liczbowej. Rozwazmy poniz-
sze przyklady.

Przyklady

Na osi liczbowej w miejscu liczby 3 stoi zabka. Po
wykonaniu jednego skoku znalazla sie na liczbie
7.0dczytajmy z rysunku, jak dlugi skok wykonata

zabka.

3 7

Zaba skoczyta o 4, gdyi:

3+ [4]=7

Podobnie: jezeli najpierw zabka stala na miejscu
liczby 2, nastepnie przeskoczyla na liczbe 5,

:/3—3\‘3 + + >

2 5

to wykonata skok o 3, gdyz:
2+ 35

Zadanie 5.
Jak dlugi skok wykonata zabka? Odpowiedz zapisz
w kwadratach.

a. +D
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Y

Y

Y

Y

24 27
24 + =27
f. _|_[j
/——\\ X
99 103
99 +[]= 103

DYDAKTYKA MATEMATYKI

Zaproponowany przyklad i éwiczenie majg
uzmystowi¢ uczniom, ze dodawanie liczb natural-
nych jest poruszaniem sie w prawo po osi liczbo-
wej. Nastepnie, w podobny sposéb, mozemy za-
znajomic ucznidéw z faktem, ze odejmowanie liczb
naturalnych odpowiada przesuwaniu sie w lewo po
osi liczbowe;j.

Uwaga

W obu tych przypadkach ograniczenie sie do
zbioru liczb naturalnych ma ulatwié uczniom zro-
zumienie tego zagadnienia. Kiedy opanujg oni juz
,,skakanie” po osi liczbowej w zakresie liczb natu-
ralnych, to mozemy rozszerzyc zakres poruszania
sie zabki do zbioru liczb catkowitych - zaréwno
w prawo, jak i w lewo.

Przyklady

Y

Y

-5 -4 -3 -2 -1

-1-P=-5

Dobrym pomystem byloby réwniez przeéwi-
czenie z uczniami zadania odwrotnego, w ktérym
uczen dla réwnania zaznacza na osi liczbowej re-
alizacje tego rachunku:

2 - [f]= -5
-

Y

O
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Celem takiego podejscia jest nadanie geometrycz-
nej interpretacji dzialaniom arytmetycznym do-
dawania i odejmowania:
5) ktérawspomoze ucznia w rachowaniu w zbio-
rze liczb catkowitych;
6) z ktorej uczniowie bedg wielokrotnie korzystali
w dalszej edukacji matematyczne;j.
Odnotujmy, ze w zaproponowanych przykla-
dach dodawalismy i odejmowalismy liczby catko-
wite dodatnie. W przypadku liczb nieujemnych
mozemy przyjaé, ze
+1 - jest tym samym co -
oraz
-1-jest tym samym co +,

czyli zachodza zaleznosci:

2+ @ -2- B

oraz

- E-2+ [

Z drugiej strony, mozemy przyjac zasade, ze
liczba ujemna zapisana w kwadracie nakazuje
nam is¢ w przeciwnym kierunku niz dotychczas,

czyli zapis
2+

odczytujemy jako dodawanie - skok w prawo -
ale o warto$ci ujemnej, 3, wiec przesuwamy sie
w lewg strone o 3.

Przyklad
Zmiany kierunku skoku przy liczbie dodatniej

i ujemne;j:

B 8

-1 0 1

2 +[78]= 1

2 3 4 5 6

2 +[8] =5

DYDAKTYKA MATEMATYKI

Nastepnym krokiem byloby wykonanie
serii ¢wiczen, podobnych do poprzedniego
przyktadu, aby utrwali¢ réznice w obu przy-
padkach. Analogicznie ¢wiczymy odejmowanie
liczb ujemnych.

W celu skutecznego przecwiczenia tego spo-
sobu myslenia, nalezaloby wykonaé dla uczniéw
karty pracy z narysowanymi osiami liczbowymi.
Kazdorazowe rysowanie osi liczbowej statoby sie
ucigzliwe i zajmowaloby bardzo duzo czasu, a co
wazniejsze, odwracaloby uwage uczniéw od umie-
jetnosci, ktére majg zdoby¢. Ponadto na lekcje
¢wiczeniowsg z rachunkdw postaci

2+(-3),4-7,5+(-3)

warto polecié naszym podopiecznym, aby przy-
gotowali w domu do ich indywidualnego uzytku
makiete osi liczbowej w zakresie ,,od do”. W ten
sposo6b utrwalimy metode poruszania sie po
osi liczbowej. Uczniowie, nabierajgc z czasem
wprawy w takich rachunkach, bedg w stanie ra-
chowad bez tej makiety.

Odnotujmy, Ze po opanowaniu przez ucz-
niéw pojedynczych dziatari warto przejsé do bar-
dziej skomplikowanych obliczen.

243+ (—4) = (-2+3) +(~4) =

Tak wyglada graficzna ilustracja tego rachunku:

-8
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Wielokrotnosci na osi liczbowej, czyli wstep
do podzielnosci

Poprzez ,,skakanie” po osi liczbowej o stalg war-
to$¢ naturalng uczniowie majg mozliwosé zazna-
jomienia sie z teorig podzielnosci w zbiorze liczb
catkowitych. Z wykorzystaniem osi liczbowej
mozemy intuicyjnie wprowadzi¢ pojecia: wielo-
krotnosci, podzielnosci oraz reszty z dzielenia,
nadajgc tym pojeciom geometryczny charakter.
Przyklad

Zaznaczmy na osi liczbowej liczby parzyste, czyli
liczby podzielne przez 2:

—2 —2 +2 +2

=\/—\ ' /\= X
4 2 0 2 4
2@ 2@ 20 0 20

Widzimy, ze liczby te wystepujg co dwa na osi licz-
bowej, zatem sg postaci 2 - (k), gdzie k oznacza
liczbe ,,skokéw” od 0, przy czym dla liczb dodat-
nich poruszamy sie w prawo, a dla liczb ujemnych
-w lewo.

Przykiad

Podobnie na osi liczbowej mozemy zaznaczy¢
liczby nieparzyste,

2 2 42 42

2-®+1 2~®+1 2@+1 2@+1 2@+1

ktdre sg postaci 2 - @ + 1, gdzie k ponownie
oznacza liczbe ,,skokéw”, zaczynajgc tym razem
od liczby 1.

Analogicznie: przedstawienie na osi liczbo-
wej wielokrotnosci liczby 3

—2 -2 +2 +2

S
2.@+1 2.®+1 2@+1 2@+1 2@+1

DYDAKTYKA MATEMATYKI

umozliwia nam zaobserwowanie, Ze sg one posta-
cid- @, gdzie k jest ponownie liczbg | skokéw”.
Podobnie mozemy przedstawic na osi liczbowej
liczby postaci 3k+1 i 3k+2. W ten sposdb na-
turalnie pojawia sie pojecie reszty z dzielenia.
Geometryczne podejscie umozliwia naszym pod-
opiecznym zaobserwowanie twierdzenia o dziele-
niu z resztg, tzn. zauwazeniu, ze dla dwdch liczb
catkowitych a i b, gdzie b = 0 istniejg liczby cal-
kowite q (iloraz czesciowy) oraz r (reszta) takie, ze

1=q-b+r, gdzie re{0,1,2,...,/b]—1}.

Rozwazmy przyklad zadania, dla ktdrego
przedstawienie wielokrotnosci na osi liczbowej
bedzie praktyczne i wygodne.

Zadanie 6.

Ile jest naturalnych wielokrotnosci liczby 3 po-
miedzy 151 a 733?

Rozwigzanie:

W pierwszej kolejnosci wyznaczymy naturalne
wielokrotnosci liczby 3 mniejsze od 733. Nary-
sujmy os liczbowa:

3 6 9 -~ 731732733
Wiemy, ze jedna z liczb 731, 732 lub 733 jest po-
dzielna przez 3. Poniewaz 7 + 3 + 2 = 12, to liczba
732 jest podzielna przez 3. Obliczmy:

732 300 +300 + 120 +12

3 3
= 100 + 100 + 40 + 4 = 244.

Przypomnijmy, ze wielokrotnosci liczby 3 mozemy
ponumerowac.

7

) 244 liczb !

3 6 9 - 13
3 3@ 3@ 3-
Zatem naturalnych wielokrotnosci liczby 3 mniej-
szych od 733 jest 244.

REFLEKSJE 2/2023



Podobnie mozemy pokazad, ze wielokrotnosci
liczby 3 mniejszych od 151 jest doktadnie 50, bo:

50 liczb ﬂ\

150

3.@0)

Wrynika stad, ze wielokrotnosci liczby 3 pomiedzy
151 a 733 jest doktadnie
244 - 50 =194

|
~
}

3@ 3@

O ciekawym wykorzystaniu osi liczbowej
w dowodzeniu wilasnosci arytmetyki mozemy
przeczytaé w poprzednim artykule w tym cyklu
(Niepodzielnie o arytmetyce, Zachodniopomorski
Dwumiesiecznik Oswiatowy ,Refleksje” 2023,
nr 1, s. 69-83) w czesci Trzy kolejne liczby naturalne.

Zbior liczb rzeczywistych jako os liczbowa

W szkole podstawowej zbidr liczb rzeczywistych
R przedstawia sie jako sume teoriomnogosciowsg
dwdch rozlgcznych zbioréw: zbioru liczb wymier-
nych Q i zbioru liczb niewymiernych 1Q, gdzie
liczby wymierne sg uczniom dobrze znane jako
utamki zwyktle, zas zbidr liczb niewymiernych
okresla sie jako liczby rzeczywiste, ktére nie sg
utamkami. Tlumaczenie takie jest oczywiscie
przystowiowym mastem maslanym i nie wyjasnia
uczniowi natury obu tych zbioréw, a tym bardziej
nie wskazuje przestanek do ich istnienia. Dzieje
sie tak, gdyz klasyczne definicje/konstrukcje zbioru
liczb rzeczywistych (definicja aksjomatyczna, kon-
strukcja z wykorzystaniem podziatéw Dedekinda,
konstrukcja Cantora) sg za trudne dla uczniéw
w szkole podstawowej.

W ostatniej klasie szkoly $redniej na pozio-
mie rozszerzonym mozemy sie pokusié o przed-
stawienie konstrukcji Cantora zbioru liczb rze-
czywistych, lecz na tym etapie jest to juz tylko
ciekawostka.

DYDAKTYKA MATEMATYKI

Celem tego podrozdzialu jest wyjasnienie
pojecia zbioru liczb rzeczywistych; punkt wyjscia
stanowi pojecie osi liczbowej. Chociaz podejscie
to moze budzié formalne watpliwosci, to pozwala
na uchwycenie podstawowych wilasnosci zbioru
liczb rzeczywistych, chociazby jego istnienie.
W pierwszej kolejnosci przypomnijmy, ze chcac
zaznaczy¢ ulamek na osi liczbowej, przedstawia-
my go w postaci:

321=3+0,2+0,01
Zatem liczba jest przesunieta od liczby w prawo
najpierw o dwie dziesiate, a nastepnie o jedna
setng. Chcac zaznaczyd te liczbe na osi liczbo-
wej, musimy podzieli¢ przedzial na dziesiec
réwnych czesci.

012 3 4 5 6 7 8 9
3 4

Cyfra w rozwinieciu dziesietnym liczby oznacza,
ze liczba ta znajduje sie w drugiej z wyznaczo-
nych czesci (zgodnie z podpisem nad osia), ktérg
pogrubiono na ponizszym rysunku.

01 2 3 4 5 6 7 8 9

b

3 4

Nastepnie dzielimy ten fragment ponownie na
dziesieé réwnych czesci:

01 2 3 456 7 8 9
312 3'3

Cyfra czesci setnych oznacza, ze liczba bedzie
zaczynala pierwszg z nowych czesci:

Przyklad ten ukazuje dwie rzeczy. Po pierwsze
kazdy utamek skoriczony dziesietny mozna przed-
stawic na osi liczbowe;j. Po drugie kazdy punkt osi
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liczbowej ma pewne rozwiniecie dziesietne - o ile
dopuscimy rozwiniecia nieskoriczone. Z drugiej
strony wiemy, ze punkty, ktére majg rozwiniecia
skoriczone lub okresowe, odpowiadajg liczbom
wymiernym. Zatem punkty, ktdrych rozwiniecia
sg nieskoriczone nieokresowe, mozemy nazywaé
niewymiernymi. W ten sposéb otrzymali§my
konstrukcje zbioru liczb rzeczywistych, ktéra nie
zmusza do przekazywania uczniom niepetnych
informacji.

Geometrycznie o wartosci bezwzglednej

Potrzeba méwienia o geometrycznej interpretacji
wartosci bezwzglednej najlepiej uwidacznia sie
przy rozwigzywaniu nierdéwnosci postaci:

‘]w—a!—b‘<c,

gdzie uczniowie podczas rozwigzywania metoda
algebraiczng czesto mylg spéjniki logiczne, przez
co popelniajg btedy. Natomiast rozwigzanie geo-
metryczne tej nieréwnosci nie tylko jest bardzo
proste, ale rowniez eleganckie. Zaproponujemy
sposéb wprowadzenia tego pojecia oraz metody
geometrycznego rozwigzywania réwnan i nieréw-
nosci z wartos$cig bezwzgledna.

Definicja

Liczbe |a - b| nazywamy odlegtoscig liczby a od
liczby b na osi liczbowej.

|a — ]

-

a b
Poniewaz odleglosé liczb a od b jest taka sama
jak odlegtosé liczby b od a, to zachodzi réwnosc:

la-b|=|b-al

dla dowolnych a, b e R.

DYDAKTYKA MATEMATYKI

Zadanie 7.
Oblicz odleglo$¢ pomiedzy zaznaczonymi
punktami.

a.
2 7
b.
e 1
c.
1 Y
d.
7 1!
e.
4:3 5%
f.
_:3,% :1
Przykiad

Zaznaczymy na osi liczbowej punkty, ktére sg
w odlegtosci 4 od liczby 1. Wtedy:

Zatem w odleglosci 4 od liczby 1 znajdujg sie
liczby 51 -3.

Zadanie 7.
Zaznacz na osi liczbowej punkty lezace:
a. w odlegtosci 2 od liczby 3

3
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b. w odlegtosci 4 od liczby -1

_—

-1
c. w odleglosci 3 od liczby -2

_—

-2
d. w odleglosci 1 od liczby 7

7

e. w odleglosci 7 od liczby -3

—

-3
f. w odleglosci 2 od liczby 134
3
12
' =4 '
1 2

Przyktad

Rozwigzemy réwnanie |x - 2| = 3.

Geometrycznie réownanie to oznacza, ze odleglosé
x od 2 jest réwna 3. Zatem rozwigzanie graficzne
polegac bedzie na zaznaczeniu na osi liczbowe;j
liczb odleglych o 3 jednostki od liczby 2.

Rozwigzaniem réwnania sg x € {-1,5}.

Przyklad

Rozwigzmy réwnanie |3 - x| = 4.

Geometrycznie rownanie to oznacza, ze odleglosé
3 od x jest réwna 4. Zatem rozwigzanie graficzne
polegac bedzie na zaznaczeniu na osi liczbowe;j
liczb odleglych o 4 od liczby 3.

Zatem rozwigzaniem réwnania sg liczby x €{-1,7}.

DYDAKTYKA MATEMATYKI

Zadanie 8.

Rozwigz graficznie réwnania:
r—1]=4 b.
2—zx[=3 d.

|x —4| =5

|7 — x| =13

Przyklad
Rozwazmy réwnanie |x + 2| = 4. Lewg strone row-

nania mozemy przeksztalcic
e +2] = x - (=2)

Zatem roéwnanie to opisuje liczby x odlegle 0 4 od
liczby -2.

Stad rozwigzaniem sg x € {-6,2}.

Zadanie 9.

Rozwigz graficznie réwnania:

|z + 1| =4 b. |z+4|=5
|z +2|=3 d. |z+7 =13

Na tym etapie uczniowie potrafig rozwiazy-
wad proste réwnania z warto$cig bezwzgledna. Na-
stepnie warto przecwiczy¢ z nimi rozwigzywanie
tych réwnan, wzbogacajac je o przyklady postaci

() 2-3x-1]=1,
w ktérych uczen musi najpierw doprowadzic
réwnanie do postaci |x - a| = 6, a nastepnie roz-
wigzaé. Rownanie (¥) sprawia wielu uczniom
problem, gdyz bardzo czesto prébujg oni wymna-
zac wyrazenie x - 1 przez -3, traktujgc wartosé
bezwzgledng jak zwykly nawias. Warto réwniez
przeplatad ze sobg przyklady, gdzie rozwazamy
odleglosé od liczby dodatniej i ujemnej, aby wy-
robi¢ w uczniach nawyk zwracania uwagi na ten
istotny szczegodl. Ostatnim elementem, ktdry po-
winnismy zawrze¢ w ¢wiczeniach, sg réwnania
sprzeczne, na przyklad
[x-1]=-2
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Kolejnym krokiem do wprowadzenia sg réw-
nania, gdzie jedna wartos¢ bezwzgledna jest za-
gniezdzona w drugiej:

‘|:vfa\fb|:c.

Przyklad
Rozwiazemy nastepujace réwnanie:

Ux—2\+3’:6.

Polézmy t = |x - 2|. Wtedy otrzymujemy réwnanie
z niewiadomg t:

[t+3]=6
Rozwigzujgc to réwnanie graficznie, otrzymujemy:

—6 +6

N N

-9 -3 3

rozwigzania t = -9 i t = 3. Wracajac do zmiennej
X, mamy
[x-2|=-91ub |x-2|=3.

Pierwsze réwnanie jest sprzeczne. Rozwigzujgc
drugie, otrzymujemy:

dwa rozwigzania x € {-1,5}

Po przykladzie warto rozwigzad tutaj kilka
zadan, na podstawie ktdrych uczniowie bedg
mogli zaobserwowad, ze tego typu réwnanie moze
mied jedno, dwa, trzy, cztery rozwigzania lub by¢
sprzeczne. Kiedy uczniowie opanujg rozwiazywa-
nie réwnan, mozemy analogicznie wprowadzic¢
rozwigzywanie nieréwnosci.

Przyklad

Rozwigzemy nieréwnos¢ |x + 2| <3.
Geometrycznie nieréwnos$¢ ta oznacza, ze odle-
glo$é x od 2jest mniejsza od 3. Zatem rozwigzanie
graficzne polegad bedzie na zaznaczeniu na osi
liczbowej liczb odlegltych o 3jednostki od liczby 2,
anastepnie wyznaczeniu zbioru liczb w odleglosci
mniejszej od 3.

DYDAKTYKA MATEMATYKI

Rozwiazaniem nierdwnosci sa x € (-1,5).

Analogicznie mozemy wprowadzic rozwig-
zywanie nierdwnosci postaci:

|x - a| >b, |x - a| <b, |x - a| =b

Na zakoriczenie przedstawimy przyklad roz-
wigzania nieréwnosci z zagniezdzong wartos$cig
bezwzgledna.

Przykiad
Rozwiazemy nastepujaca nierdéwnosé
‘\:U—2|+3) < 6.

Polézmy t = |x - 2|. Wtedy otrzymujemy nieréw-
no$¢ z niewiadomg ¢

¢+ 3] <6.
Rozwigzujac te nieréwnosc graficznie,

otrzymujemy, Ze rozwigzania t € (-9, 3), zatem
-9<tit<3

Wracajgc do zmiennej x mamy
-9<x-2|ix-2|<3.

Pierwsza nieréwnos¢ jest tozsamosciowa. Roz-

wiazujgc drugg nieréwnosd,

otrzymujemy, Ze rozwigzania x € (-1,5).
Odnotujmy, ze zagadnienie rozwigzywania
graficznego rdwnan i nieréwnosci z wartoscig
bezwzgledna nie jest skomplikowane. Dodatkowo
doskonale nadaje sie do sporzadzenia kart pracy
wraz z objasnieniami, dzieki ktérym wiekszo§¢
uczniéw bedzie w stanie opanowac to zagadnienie
samodzielnie lub z minimalng asystg nauczyciela.
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Geometrycznie o ciagach arytmetycznych

O¢ liczbowa wspaniale nadaje sie do zobrazowa-
nia pojecia ciggu arytmetycznego. Po wprowa-
dzeniu pojecia ciggu arytmetycznego oraz zapo-
znaniu uczniéw z kilkoma prostymi przyktadami,
mozemy zademonstrowad dzialanie ciggu arytme-
tycznego na osi liczbowej. Dla przykladu ciag
3,7,11,15,19
mozemy przedstawid na osi liczbowej w postaci

+4 +4 +4 +4

ARV

3 7 11 15 19

Na rysunku widzimy, ze kazdy nastepny wyraz
powstaje z poprzedniego poprzez dodanie
liczby 3, zatem ponownie, méwigc o ciggu
arytmetycznym, bedziemy ,skakali” po osi licz-
bowej. W tym przypadku w oczywisty sposéb
nasuwa sie skojarzenie z omawianymi wczesniej
wielokrotno$ciami liczb naturalnych. Jednakze
dla ciggéw arytmetycznych dopuszczamy , ska-
kanie” o niecatkowite liczby.

Podejscie takie §wietnie nadaje sie do wy-
prowadzania wlasnosci ciagu arytmetycznego.
Zacznijmy od wzoru na n-ty wyraz ciggu aryt-
metycznego. Zaznaczmy na osi liczbowej kilka
poczatkowych wyrazéw ciagu arytmetycznego a,
o roznicyr.

r

+r + +r
a9 as a4 as

+r
a;

Na tym rysunku widzimy, ze drugi wyraz otrzyma-
my, ,,skaczac” z pierwszego a, o r. Zatem:
a,=a +r

W celu otrzymania trzeciego wyrazu a, z pierwsze-
go a, musimy ,,skoczyc¢” dwa razy o réznice r. Stad:

a=a,+2-r
Podobnie po trzech skokach z a, otrzymamy a,,
zatem:

a=a,+3-r

DYDAKTYKA MATEMATYKI

Pytajac uczniéw, na jakim wyrazie zatrzymamy
sie po 7 ,skokach” otrzymamy zaleznosc:
a=a,+7-r
Odwrotnie, zadajac pytanie, ile ,skokéw” nalezy
wykonaé, aby z wyrazu pierwszego otrzymacd
wyraz 27, zauwazymy zaleznosé:
a,=a,+26-r
Prowadzac w ten sposdb dyskusje, pozwalamy
naszym podopiecznym na odkrycie zalezno$ci:
a=a+mn-1)erdlan=2,
ktora méwi, ze pon-1,skokach” zwyrazu pierw-
$zego otrzymamy wyraz d,.

Wzdr na n-ty wyraz ciggu arytmetycznego
jest bardzo wygodnym narzedziem, lecz czasami
uczniowie stosujg go niepotrzebnie. Dla przykla-
du rozwazmy zadanie:

Zadanie 10.
Wyznacz réznice ciggu arytmetycznego a_n, wie-
dzac,zea,=8ia,=11.

Wielu ucznidw podczas rozwigzywania tego
zadania zapisuje dwa réwnaniaa,=a, +2ria,=a,
+ 71, a nastepnie rozwaza uklad réwnan, wyzna-
Czajac zarazem pierwszy wyraz a, oraz roznicg r.
Oczywiscie jest to poprawny sposdb rozwigzania,
lecz niepotrzebnie komplikujgcy sprawe. Zapro-
ponujmy rozwigzanie bazujgce na przedstawionej
wczesniej koncepcji ,,skakania” po osi liczbowej.
Rozwigzanie
Zaznaczmy wyrazy tego ciggu na osi liczbowej,
poczynajac od a,, a koriczac na a,.

—+7r —+r —+r r —+r
as a4 as a ar as

6

Na rysunku widzimy, ze z trzeciego wyrazu a, do
dsmego a,nalezy wykonac 5 skokéw. Zatem:
a,=a,+5-r
Podstawiajac poczatkowe wartoscia,=8ia,=11,
otrzymujemy réwnanie
11=8+5-r,
z ktérego wynika, ze r = 3.
Przedstawione podejscie jest szczegdl-
nie przydatne przy rozwigzywaniu nastepnego
zadania.
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Zadanie 11.
Wyznacz réznicg ciagu arytmetycznego a , wie-
dzac, ze

{ a,+a, =45

a,-a,=-16

Podobnie jak przy wyznaczaniu wzoru na n-ty
wyraz ciggu arytmetycznego mozemy pokazad
powdd, dlaczego cigg arytmetyczny nazywamy
wlasnie arytmetycznym. W tym celu rozwazmy

nastepujacy rysunek:
—r +r
RS ere

Z tego rysunku mozemy fatwo wywnioskowad, ze:
a_=a-ria_=a +r
n-1 n n+1 n

Stad, dodajac wyrazya_ia
an- * an+

. Otrzymujemy:

; ,=a -r+a+r=2-a
n n n

Zatem zachodzi réwnosé:

ktdra ukazuje, ze srodkowy wyraz jest srednig
arytmetyczng dwoch sgsiadéw.

Odnotujmy, ze geometryczna interpretacja
ciagu arytmetycznego moze zostaé naturalnie
przeniesiona na cigg geometryczny, zastepujac
dodawanie réznicy przez mnozenie przez iloraz q.
Wrtedy rysunek:

+r +r +r

O

w przypadku ciggu geometrycznego przyjmie
postac:

+r
as

ai az as a4 as
Zas$ przedstawione rozumowania dla ciggu aryt-

metycznego, w przypadku ciggu geometrycznego,
bedg zupelnie analogiczne.

DYDAKTYKA MATEMATYKI

Dwuwymiarowy odpowiednik osi liczbowej

Od XVII wieku za sprawg Kartezjusza potrafi-
my punkty na plaszczyznie utozsamiac z parami
liczb. Jest to mozliwe poprzez zadanie na plasz-
czyZnie kartezjarnskiego uktadu wspélrzednych,
ktory jest ztozony z dwdch prostopadlych do siebie
osi liczbowych. Wtedy dwuwymiarowym odpo-
wiednikiem zaznaczania liczb na osi liczbowej
jest zaznaczanie punktéw w ukladzie wspélrzed-
nych. Zas koncepcja ,skakania” po osi liczbowej
w wersji dwuwymiarowej realizuje sie jako prze-
suniecie o wektor (translacja). Pojecie wektora
oraz translacji o wektor jest bardzo wazne w edu-
kacji matematycznej uczniéw. Dla przykladu,
umozliwia elementarny sposéb wyprowadzenia
wzoru na srodek odcinka, dowodu twierdzenia
o odcinku srodkowym zaréwno w tréjkacie, jak
iw trapezie, dowodu twierdzenia o srodkowych
w tréjkgcie, wyprowadzenie postaci kanonicznej
funkcji kwadratowej lub ogdlniej zaleznosci na
wzor funkcji w przesunieciu o wektor.

Na zakoriczenie odnotujmy, ze pojecie osi
liczbowej i intuicji, ktéra temu pojeciu towarzy-
szy, moze by¢ wykorzystane w wielu zagadnie-
niach matematyki szkolnej, a réwniez w poznawa-
niu tajnikéw matematyki wyzszej. Z tego powodu
os liczbowa jest warta wnikliwego studiowania.

Dawid Edmund Kedzierski

Doktor nauk matematycznych, adiunkt w Instytucie
Matematyki Uniwersytetu Szczeciriskiego. Nauczyciel
matematyki w V Liceum Ogélnoksztalcacym z Oddziatami
Dwujezycznymi im. Adama Asnyka w Szczecinie.
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Szczecinski horyzont

Szymon Piotr Kubiak

Wystawa Wyspy szczesliwe? Sztuka I1 Rzeczypospolitej
ze zbiorow Muzeum Narodowego w Szczecinie

Jak zauwazyla profesor Maria Poprze-
cka, zazwyczaj nie lubimy sztuki z cza-
séw mlodosci naszych rodzicéw. Mamy
zywy stosunek do sztuki wspélczesnej,
jesli sie nig w ogdle interesujemy, i z sen-
tymentem wracamy do sztuki naszych
dziadkéw. To zwykle zjawisko walki
starych i mtodych, widoczne w kazdej
epoce, skutkujace cyklicznymi powro-
tami idei, styléw itd. Takie pokolenio-
we, obejmujace jedng generacje prawid-
lowosci zauwazyé mozemy zwlaszcza
w epoce nowoczesnej, szczegolnie w XX
wieku - pewnie dlatego, ze stosunkowo

STREFA MUZEUM

najwiecej o niej wiemy. Zatem kiedy po-
jawia sie potrzeba catosciowego przyj-
rzenia sie jakiemus okresowi w krotszej
lub dtuzszej perspektywie, musimy sobie
zdawad sprawe z naszej pozycji. Ma ona
zresztg nie tylko okreslone wspétrzed-
ne czasowe, ale i przestrzenne. Bo kiedy
proponujemy spojrzenie na sztuke swoich
dziadkéw, robimy to w miejscu, w kto-
rym oni swojej mtodosci nie przezywali
- przygladamy sie sztuce polskiej w mie-
$cie, ktére w momencie jej powstawania
znajdowalo sie w innym parstwie. I na
dodatek nie robimy tego jako pierwsi.
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Sztuka w miedzywojniu

Polska sztuka miedzywojenna pokazywana
byta w niemieckim Szczecinie juz w 1936 roku.
W gmachu Muzeum Miejskiego na Tarasie Hakena
Mieczystaw Treter, dyrektor Towarzystwa Szerze-
nia Sztuki Polskiej wsréd Obcych, zaprezentowat
wybdr dziet artystéw wspdlczesnych. Tego typu
zagraniczne ekspozycje odbywaly sie od dekady,
gromadzac przede wszystkim przyklady tradycyj-
nych i umiarkowanie nowoczesnych nurtéw.

W Szczecinie, w momencie krétkiego dyplo-
matycznego zblizenia miedzy rzadami II Rzeczy-
pospolitej i IIT Rzeszy, wystawa byta szczegdlnie
dostosowana do konserwatywnych gustéw nazi-
stowskich politykéw kulturalnych. Pokazano 23
stare ludowe drzeworyty zestawione z grafikg 50
wspdlczesnych artystéw, gtéwnie takze drzewo-
rytowg; do tego rysunki architektoniczne Stani-
stawa Noakowskiego, ilustracje Zohii Stryjeriskiej,
drewniane gtowy wawelskie Xawerego Dunikow-
skiego, takiez figurki z Paristwowej Szkoty Prze-
mystu Drzewnego w Zakopanem, a takze tkaniny
ze Spoldzielni Artystéw Plastykéw Lad: kilimy,
zakardy ijedwabie z Milandwka. Tak jak winnych
miejscach, catosci patronowalo brazowe popiersie
marszatka Pilsudskiego autorstwa Alfonsa Karne-
go. Oktadke katalogu zdobita grafika Wiadystawa
Skoczylasa - ojca narodowej szkoly drzeworytu,
przedstawiajgca glowe starego Gorala.

Estetyka i kontrkultura

Kiedy po zakoriczeniu I wojny §wiatowej w Szcze-
cinie osiedlali sie pierwsi polscy artysci, ich waliz-
ki byly zazwyczaj puste. Nawet jesli przywiezli ze
sobg jakies ocalale prace, te dla nich samych naj-
wybitniejsze splonely podczas pierwszej wystawy
lokalnego srodowiska w grudniu 1945 roku. Nieba-
wem okres II Rzeczypospolitej stal sie negatywnym
punktem odniesienia dla wladz komunistycznych,
totez nikt nie myslalw muzeum o kolekcjonowaniu

STREFA MUZEUM

miedzywojennej sztuki. Ta, z wyjgtkiem , lewico-
wej” awangardy, wydawala sie passe jak polityka
sanacji; w okresie stalinowskim nawet awangarde
oskarzono o burzuazyjne sympatie.

Zmiane pogladéw estetycznych przyniosta
odwilz, a zwlaszcza lata 70. Dla nowego powojen-
nego pokoleniawyobrazenie o ,,szalonych latach”
sprzed potowy wieku pasowalo do oficjalnych fe-
stiwali Edwarda Gierka, ale i kontrkulturowych
prywatek: wmodzie, makijazu, rytmie charlestona
Haliny Kunickiej, Danuty Rinn i Urszuli Sipin-
skiej. Kiedy Jadwiga Najdowa, kustoszka Muzeum
Narodowego w Szczecinie, przygotowywala
w 1978 roku dla rostockiej Kunsthalle wystawe
polskiej sztuki miedzywojennej ze zbioréw wias-
nych, instytucja mogla sie juz pochwalié¢ ponad
setkg obrazéw, rysunkdw i grafik, utozonych
wedlug tendencji stylistycznych i ugrupowar ar-
tystycznych. To tez byt pokaz oficjalny, podkresla-
jacy przede wszystkim zainteresowanie Najdowej
i jej pokolenia tradycjg polskiego koloryzmu. Na
okladce katalogu znalazt sie natomiast drzewo-
ryt - tym razem nie Skoczylasa, lecz jego ucznia,
wcigz zyjacego wowcezas Tadeusza Kulisiewicza.

Made in Szczecin

Aktualna wystawa Wyspy szczesliwe?, prezentowa-
na w tym samym gmachu, co wybdr Tretera, nie
jest ani pokazem wspdlczesnej sztuki narodowej,
schlebiajgcym zagranicznym gustom, ani forma-
listycznym, uciekajacym od polityki przegladem
tendencji, lecz $wiadomym dwdch poprzednich
ekspozycji krytycznym przyczynkiem do studiéw
nad posiadang kolekcja. I czesciowo, mamy na-
dzieje, takze samg epokg. Szczeciniski horyzont
zarysowuje juz sam tytul, zaczerpniety z wiersza
Konstantego Ildefonsa Galczyriskiego Prosbha
o0 wyspy szczesliwe (1930). Makdrioi Nésoi - archi-
pelag wiekuistego spokoju miat sie wynurzy<¢ po
latach wojny i zabordw. Antyczna sielanka, obraz
Arkadii, dawaly poczucie stabilizacji i przynalez-
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nosci do starej kultury. Dziewicze gaje z pracowni
artysty zamieszkiwaly boginki o ciatach odpo-
wiadajacych greckim (lub barokowym) idealom.
W tym sztucznym raju, na fonie ojczyzny, ciato
narodu doswiadczone walkg zbrojna, chorobg
i biedg wygladato oczywiscie zupelnie inaczej
niz w wizjach wiekszosci twdorcow. Zwréémy tu
tylko uwage na stiukowsg rzezbe Zbigniewa Duna-
jewskiego - antykizujacy akt kobiecy w krdtkiej,
trwale ondulowanej fryzurze moderne. Autor tego
eskapistycznego dzieta sam poruszal sie nawézku
inwalidzkim od wieku dzieciecego. Totez liczne
przyktady tego gatunku ,komentuje” na naszej
wystawie sztandar lokalnego zwigzku inwali-
dow. Wyhaftowano tu sylwetke rannego zolnie-
rza ispecyficzne panoplia-wota: brori oraz ludzkie
koriczyny. Innego rodzaju otrzezwienie zapewni
spojrzenie na ceny czasopisma ,,Pani” (z oktadka-
mi autorstwa naczelnego idealisty II RP Wactawa
Borowskiego) ponad witryng z monetami i bank-
notami lub na gwasz , pieknej” Stryjeriskiej — tym
razem ukazujgcej zebraczke.

Warto pamietad, ze materialny status majg
takze same obrazy, niekiedy bardzo ,,poreczne” -
jak wwypadku niewielkich martwych natur szkoly
krakowskiej z lat 30. (J6zefa Pankiewicza, Jerzego
Fedkowicza, Marka Zutawskiego, Jana Cybisa) lub
widokoéw , polskiego” Battyku (Stefana Filipkiewi-
cza, Wojciecha Weissa, Wactawa Wasowicza, Mi-
chaliny Krzyzanowskiej). Pokazywany wsrdd tych
ostatnich model transatlantyku ,,Polonia” zyskat
zupelnie inny status niz na specjalistycznych
pokazach historii zeglugi: istotna jest nie tylko
wizualizacja paristwa morskiego, ale i datowanie
samego obiektu - wykonanego z calg pewnoscia
w okresie miedzywojennym i pochodzgcego naj-
prawdopodobniej z prywatnego Muzeum Mor-
skiego hrabiego Led6chowskiego w Warszawie.

Rdéwnie ,rzeczowe” hasto Made in Poland
konczy naszg wystawe, a dotyczy oczywiscie
przedmiotow wyprodukowanych w tamtej Rze-
czypospolitej wielu narodéw. Kiedy dzis patrzymy

STREFA MUZEUM

Stanistaw Rzecki, Femina, ok. 1930.
Fot. Studio R. Robert Stachnik

na pejzaze huculskie, kilimy z Glinian i ceramike
z Pacykowa, odnoszace ogromne sukcesy na za-
granicznych rynkach przed Il wojng swiatows, nie
wolno zapomniec o wojnie toczgcej sie obecnie
na tych terenach - obfitujacych w kulture o bo-
gatej, takze miedzywojennej tradycji, w Ukrainie.
Kluczem do wyboru drzeworytéw byla lista na-
zwisk reprezentowanych na szczeciriskiej wysta-
wie w 1936 roku (obok Skoczylasa i Kulisiewicza
miedzy innymi: Edmund Barttomiejczyk, Stanistaw
Ostoja-Chrostowski, Stanistaw Jakubowski, Stefan
Mrozewski, Pawet Steller). Dawne akwizycje Naj-
dowej uzupelniajg zas ostatnie nabytki Muzeum
Narodowego w Szczecinie - formistyczne dzieto
Andrzeja Pronaszki i kolorystyczna kompozycja
Tytusa Czyzewskiego.

Szymon Piotr Kubiak

Doktor nauk humanistycznych, historyk sztuki. Pracownik
naukowy Muzeum Narodowego w Szczecinie, kierownik
dzialu Sztuki Europejskiej 1800-1945. Adiunkt w Zaktadzie
Historii i Teorii Sztuki Akademii Sztuki w Szczecinie.
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Troche sztuczna ta
inteligencja...

Waldemar Howil

Cykl felietonow W biegu

Pomyslalem, ze skoro nie moge juz awansowacd,
bo jestem najlepszy i najwybitniejszy, to napisze
o awansie zawodowym nauczycieli. Usiadlem przy
komputerze, zrobitem sobie latte na owsianym i po
dwdch minutach miatem gotowy tekst.

»2Awans zawodowy nauczycieli to wazny
temat, ktéry dotyczy zaréwno samych nauczycie-
li, jak i calego srodowiska edukacyjnego. Awans
zawodowy stanowi nie tylko wyraz uznania dla
osiggnie¢ zawodowych nauczycieli, ale takze
moze by¢ motywacja do dalszego rozwoju i pod-
noszenia kwalifikacji.

Nauczyciele, podobnie jak inni pracownicy,
mogg ubiegad sie 0 awans na wyzsze stanowisko
lub stopied zawodowy poprzez odbycie odpo-

FELIETON

wiednich szkolen i spelnienie okreslonych kryte-
riéw. W przypadku nauczycieli awans zawodowy
moze dotyczy¢ zaréwno zmiany stanowiska, jak
i podniesienia stopnia zawodowego. W Polsce na-
uczyciele mogg otrzymac awans na stanowisko
dyrektora szkoty, wicedyrektora lub kierownika
zespotu nauczycielskiego.

Awans zawodowy nauczycieli jest réwniez
wazny z perspektywy calego systemu edukacyj-
nego, poniewaz pozwala na rozwijanie kompe-
tencji i umiejetnosci nauczycieli, co przeklada
sie na jakos¢ ksztalcenia i wiedzy przekazywanej
uczniom. Nauczyciele, ktdrzy otrzymali awans
zawodowy, mogg by¢ takze bardziej zaangazo-
wani w prace i motywowani do dalszego rozwo-
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ju, co moze mieé pozytywny wplyw na atmosfe-
re w szkole i efektywno$é pracy calego zespotu
nauczycielskiego.

Oczywiscie, awans zawodowy nie jest roz-
wigzaniem na wszystkie problemy i trudnosci,
z jakimi borykajg sie nauczyciele. Wymaga on
réwniez dodatkowych wysitkéw i zaangazowa-
nia ze strony nauczycieli, a takze odpowiedniego
wsparcia ze strony szkoly i dyrekcji”.

Wszystko fajnie, ale...

Nie zawsze udaje mi sie tak szybko napisac zgrab-
ny tekst. Zazwyczaj dlugo lustruje biel wordow-
skiego papieru, zeby ulozy¢ kilka sensownych
zdani. Tym razem jednak poszlo szybko.

[ moze bylbym zadowolony z tego felietonu,
gdyby nie jedno drobne zastrzezenie.

Nie ja jestem jego autorem.

Edgar Allan Poe napisal w potowie XIX
wieku: ,Nie wierz w nic, co styszysz, i tylko
w polowe tego, co widzisz”. Od momentu wy-
drukowania tych stéw wiele sie zmienilo. Dzisiaj
nawet w polowe tego, co sie widzi, nie mozna
juz wierzy¢.

Kiedys bylo tatwiej. Nauczyciel dostawal od
ucznia wypracowania, czytal, a jesli nabieral po-
dejrzen co do samodzielno$ci wywodu, wpisywat
losows fraze do najpopularniejszej wyszukiwarki
i po chwili dowiadywat sie, skad uczen czerpat
zbyt wielkg inspiracje.

Dzisiaj jest znaczenie trudniej, bo niby in-
tuicyjnie nauczyciel bedzie wiedzial, ze praca
uczniowska nie jest samodzielna, ale nie bedzie
mogt udowodnié plagiatu.

Sciagi, streszczenia, opracowania? Po co sie
meczy¢ przeszukiwaniem internetu, skoro mozna
skorzystac ze sztucznej inteligencji, ktéra napisze
wypracowanie za ucznia.

Poczatkowy fragment mojego tekstu stworzy-
ta wlasnie sztuczna inteligencja, ktdrej polecilem
napisac felieton o awansie zawodowym nauczycie-
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li. Wiem, nie jest on ani wybitny, ani nie porywa
do intelektualnych debat, ale zostal ,napisany”
w miare poprawnie i przede wszystkim na temat.

Zjadamy wlasny ogon?

Nasi uczniowie, prawdopodobnie dos¢ czesto,
korzystajg ze sztucznej inteligencji. Pewnie wiele
siéstr Polonistek i braci Polonistéw czytalo juz
wypracowanie podpisane przez ucznia i napisane
przez sztuczng inteligencje, chociaz nie zdawali
sobie z tego sprawy. Jakby sie nad tym zastano-
wid, to jest to jednak przerazajace. Uswiadomie-
nie sobie, ze wlasnie byt zero-jedynkowy napisat
co$, pod czym podpisuje sie homo sapiens, ktéry
przyznaje jednoczesnie, ze sztuczna inteligencja
przewyzszyla te naturalna, to rzecz mrozgca krew
w zylach.

Zanim kazalem napisac sztucznej inteligen-
cjifelieton, polecilem jej napisanie basni o ksieciu
izlej ksiezniczce, tematu opowiadania z egzaminu
6smoklasisty oraz jednego z wymagan na stopien
nauczyciela mianowanego. Basn zdobylaby wy-
réznienie w szkolnym konkursie, 6smoklasista
otrzymalby znaczng cze$é punktéw za wypraco-
wanie, a nauczyciel zaliczylby wymaganie.

Jezeli chcecie sie Paristwo przekonad, jak
bardzo sztuczna inteligencja moze przemodelo-
wacd nasze myslenie o pisaniu, sprawdzaniu i oce-
nianiu, wejdzcie na strone chat.openai.com. Nie
ma znaczenia, czy jestescie polonistami, uczycie
fizyki, czy zastanawiacie sie, jak opisaé wymaga-
nie na kolejny stopieri awansu zawodowego. Zo-
baczycie przyszlosé.

Waldemar Howil
Nauczyciel jezyka polskiego, informatyki i etyki

w Szkole Podstawowej im. Ks. Barnima I w Zabnicy.
Prowadzi jednoosobowg dziatalnosé edukacyjna.
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Epizody edukacyjno-
-egzaminacyjne

Slawomir Osinski

Dlaczego potrzebujemy ,,nowej nowej” matury
i prawdziwej reformy edukacji?

Egzaminy sprawdzajace wiedze istot-
ng i wazng, popularnie zwang ,twardg”,
jednoczesnie czesto nadajgce upraw-
nienia, potwierdzajace fachowosc¢ itp.,
siegaja najdawniejszych czaséw. Tym
bylo i jest: wyzwolenie czeladnika na
mistrza, specjalizacja lekarska, egzamin
adwokacki czy nawet zdobycie zwyklej
karty rowerowej lub uzyskanie upraw-
nien operatora wozka widlowego. Jezeli
przebieg egzaminéw odbywa sie rze-
telnie, wedlug jasnych kryteriéw, gwa-

FELIETON

rantujgc przy tym profesjonalizm tych,
ktérzy egzamin zdali - przewaznie nie
budza one watpliwosci. Sprzeciw co do
sensu egzaminowania pojawia sie wtedy;,
gdy sprawdzanie wiedzy czy umiejetno-
$ci praktycznie nie stuzy niczemu (na
przyktad sprawdzian dsmoklasisty) albo
zostatlo wynaturzone tak, ze egzamin
mozna zdawac bez efektu pozytywnego
kilkadziesiat razy (prawo jazdy!). Taka
weryfikacja wiedzy i umiejetnosci wy-
maga zmiany lub likwidacji.
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Po co komu egzaminowanie?

Matura, niegdys zwana takze egzaminem doj-
rzatosci, na poczatku XIX wieku zastgpila mniej
lub bardziej magiczne rytualy przejscia, mimo ze
dzisiaj raczej groteskowo wypada jako symbol
dojrzalosci zjawisko polegajace na utestowio-
nym dla pozoréw réwnosci w pisaniu i liczeniu
na czas ocenianym wedlug nie zawsze przemy-
§lanych schematéw. Egzamin maturalny mdéwi
dzis odrobine o chwilowej znajomosci jezyka
polskiego, matematyki, jezyka obcego i innych
przedmiotéw oraz o umiejetnosci rozwigzywania
specyficznych testéw wwyznaczonym czasie, nie
wspominajgc o bardzo przydatnym szczesciu przy
zadaniach zamknietych. Smetng parodig matury
jest egzamin po klasie Gsme;j.

Caly ten system szybkimi krokami zmierza
do edukacji opartej na bezrefleksyjnym wykony-
waniu polecen typu: ,znajdz, kopiuj, wklej”. Gdy
uzupetnié to usankcjonowanymi prawnie dos¢
osobliwymi procedurami egzaminacyjnymi, wy-
dawanymi informatorami (na przyktad ponad 200
stron o maturze z jezyka polskiego) i obowigzkami
narzuconymi dyrektorom szkdl i nauczycielom,
dojdziemy do wniosku, ze by¢ moze egzaminy
stuza przede wszystkim utrzymywaniu CKE i jej
regionalnych oddzialéw oraz wydawaniu ogrom-
nych pieniedzy na procedury i wzmacnianie bez-
produktywnych biurokratycznych struktur.

Teoretycznie wspomniane egzaminy maja
by¢ przepustka do szkoly sredniej lub na studia.
Jesli chodzi o test po podstawéwce: owszem od-
grywa on pewng role, ale ,,dobre” licea i tak robig
swoje sprawdziany, réwnowazne ogdélnopolskie-
mu egzaminowi.

Z maturg jest podobnie. Na pewno nie do
korica weryfikuje, jakie kto§ ma predyspozycje
i umiejetnosci, nie stanowi tez rzetelnej wska-
zowki ani tego, w jakim kierunku moze, czy po-
winien sie dany mlody czlowiek ksztalcié, ani czy
wogole jest odpowiednim kandydatem na wybra-

FELIETON

Na ziemiach polskich egzamin
dojrzalosci zaczgl obowigzywac

od 1812 roku, a po odzyskaniu
niepodleglosci siedmioletni
obowigzek szkolny (do 14 roku
zycia) zostat wprowadzony na
terenie calej Polski na mocy dekretu
z roku 1919 (potwierdzony ustawq
w roku 1932). Zatem opowiesci

o wiekowej tradycji egzaminu
maturalnego, ktorymi szermujq
czasami jego fanatyczni zwolennicy,
nalezy wlozyc miedzy bajki.

ne studia. ,Wynik matury w rekrutacji na studia
jest tak miarodajny, jak widok przez dziurke od
klucza podczas kupowania domu. Cos tam widad,
wiecej jednak pozostaje ukryte” - ze poshuze sie
zaslyszang kiedys wypowiedzig. Warto przeto
zrezygnowac z traktowania wynikéw matury jako
kryterium naboru na studia.

Matura jednak (nie) dla wszystkich

Za moich licealnych czaséw matura budzila nie
tylko wielkie emocje, ale tez ambicje, motywacje.
Dzis wiele 0séb nadal twierdzi, ze egzamin ten
otwiera droge do awansu spotecznego. Rzeczywi-
$cie, matura miala zastgpic kapital, ktérym bylo
pochodzenie, dziedzictwo finansowe i intelektu-
alne. Ono bowiem przez wieki dawalo znajomosci
i powigzania towarzyskie w grupach wspdlnych
intereséw, zapewnialo poparcie i protekcje oraz
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umozliwialo awans do intratnych zawodéw oraz
pelnienia waznych funkcji spotecznych.

Upowszechnienie szkét koriczgcych sie
maturg oraz edukacji akademickiej nie zdotalo
zneutralizowacd roli kapitalu kulturowego. Po-
lityka réwnosci miata doprowadzié do ostabie-
nia wplywéw tradycyjnej inteligenckiej elity,
zmniejszy¢ dystanse spoteczne miedzy ludZmi
oraz jawnie i bardziej sprawiedliwie gwaranto-
wac powszechny dostep do edukacji i wyksztal-
cenia. Realizacja, gléwnie dzieki testomanii
i rozbudowanej standaryzacji, przyniosta skutki
odmienne od zamierzonych. Tak popularna dzis
polityka inkluzji opiera sie bowiem na ludowym,
populistycznym rozumieniu réwnosci, interpre-
towanej jako ,jednakowos¢”. Tymczasem ludzie
nie sg sobie réwni. Réznig sie zdolnosciami, wy-
trwaloscig, pracowitoscia, przedsiebiorczoscia,
inteligencja i nie kazdy nadaje sie do tego, aby
by¢ lekarzem, prawnikiem czy nauczycielem. Ofe-
rujgc wszystkim standardowa edukacje, w mysl
hasta o zapewnieniu réwnych szans edukacyjnych,
zaniedbano zupelnie merytoryczne i intelektualne
tresci samego ksztalcenia.

Egzaminy to takze symbol przymusu eduka-
cyjnego - zrodzonego z mysli Lutra i doktryny po-
stuszeristwa absolutyzmowi paristwa. Warto przy-
pomnied, ze wladca Prus, krdl Fryderyk Wilhelm
I, zapoczgtkowal pierwszy system przymusowe-
go szkolnictwa w Europie. Dzieto kontynuowat
jego syn, Fryderyk Wielki, ktéry umocnil zasade
przymusu uczeszczania do szkét paristwowych,
wprowadzajac w 1788 roku réwniez egzamin
dojrzatosci. Na ziemiach polskich zaczgl on obo-
wigzywad od 1812 roku, a po odzyskaniu niepod-
leglosci siedmioletni obowigzek szkolny (do 14
roku zycia) zostal wprowadzony na terenie calej
Polski na mocy dekretu z roku 1919 (potwierdzony
ustawg w roku 1932).

Zatem opowiesci o wiekowej tradycji egzami-
nu maturalnego, ktérymi szermuja czasami jego
fanatyczni zwolennicy, nalezy wlozy¢ miedzy bajki.

FELIETON

Edukacja = rewolucja

Przyszlo$cia edukacji jest uczenie sie przez cale
zycie oraz indywidualizacja zamiast masowosci;
uczenie sie ludzi, nie za$ nauczanie przedmiotéw.
Jak wynika z badan, informacje zdobyte w szkole
stanowig niecate 40 procent wiedzy, ktéra posiada
miody czlowiek. To oznacza, ze pozostale ponad
60 procent uczniowie zdobywaja ze zrédet spoza
edukacji szkolnej, przede wszystkim z internetu.
W tej sytuacji matura staje sie anachronizmem
(nie wspominajac o kuriozum egzaminacyjnym po
6smej klasie), zwlaszcza jesli mialaby sie ona spro-
wadzac do umiejetnosci rozwigzywania testow,
nastepnie zas zastepowac konkursowy egzamin
wstepny na wyzsze uczelnie.

Wypada sie zatem zgodzié z poglagdem dra
hab. Marka Konopczyiiskiego, ze ,,(...) nalezaloby
sie wiec zastanowic sie nad formutg edukacyjna
i na pewno nad formulg szkoly jako instytucji. Czy
ona ma stuzyc do tego, zeby przetrzymywac dzieci
po osiem, dziewiec godzin poza domem, a potem
zmuszaé je do tego, aby rowniez w domu poswieca-
ly kolejne godziny (czesto z pomocg korepetytoréw)
na samodzielnej nauce. Doszlismy do momentu,
w ktérym pomystu nie tylko na mature, ale i szkole,
czyli ksztalcenie mlodziezy nalezy szukacd od po-
czgtku”. Czas zatem skoriczy¢ z truizmami typu
sedukacja nie lubi rewolucji” - zmiane calego syste-
mu nalezy przeprowadzic jak najszybciej, zwlasz-
cza, ze od wielu lat prébujg to robic oddolnie liczni
pedagodzy i organizacje pozarzadowe.

Stawomir Osinski
Absolwent polonistyki, zarzadzania w o$wiacie oraz

marketingu i zarzadzania w ochronie zdrowia. Dyrektor Szkoly

Podstawowej nr 47 im. Kornela Makuszyriskiego w Szczecinie.
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Kluczowe pojecia
nauki o wychowaniu

Jadwiga Szymaniak

Krytyczne rozwazania nad geneza

ustalen i zastosowan

We wrzesniowym numerze ,,Pidago-
gik” z roku 2022 ukazala sie zapowiedz
nowej waznej pozycji wydawniczej dla
studentéw, pracownikow dydaktycz-
nych i naukowych, nauczycieli oraz
wszystkich, ktdrzy interesujg sie nauka-
mi o wychowaniu. Jest nig zbidr pojec
kluczowych z tej dziedziny'. Polskie bi-
blioteki naukowe i uczelniane groma-
dzg stowniki nie tylko w rodzimym je-
zyku, mam wiec nadzieje, ze publikacja
ta bedzie dostepna dla szerszego grona
odbiorcow.

WOKOL POJEC PEDAGOGICZNYCH

Redaktorzy ksigzki, bedacy zarazem
jej wspotautorami, wywodzg sie z jedne-
go srodowiska naukowego - Uniwersy-
tetu Eberharda Karola w Tybindze. Na
catos¢ sktada sie 57 rozpraw, dotycza-
cych zaréwno termindw, ktére niekto-
rzy uwazajg za dobrze ,zadomowione”
w naukowym dyskursie - na przyklad:
ksztalcenie, dyskurs, wychowanie, ucze-
nie sie, jak i tez nowych pojed, ktdre
moga by¢ pomocne w obserwacji i na-
zwaniu zmian, jakie zachodza w polu
pedagogicznych dziatan.
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W nowym ujeciu

Autorzy i redaktorzy hasel, z prof. Markusem
Riegerem-Ladichem na czele, ustosunkowujg sie
czesto krytycznie do genezy ustaleri i zastosowan
omawianych pojeé. Ksigzka poprzez nowoczesne
ujecie staje sie -w moim odczuciu - atrakcyjnym
poradnikiem, ale tez zZrddlem idei dla czytelni-
ka. Zaznacze jednak juz na wstepie — czytelnika
gotowego na zmaganie sie z tekstem nielatwym
w odbiorze.

W minionych latach w obszarze niemiecko-
jezycznym wskazaé mozna kilka wydawnictw
z tej dziedziny. Autorzy hasel wystepuja czesto
w kolejnych pozycjach i starajg sie rzucaé nowe
$wiatlo na referowane wczesniej zagadnienie?.
Poznajemy poglady zaréwno wywodzace sie
z dorobku przedstawicieli szkoly frankfurckiej,
jak i ich przeciwnikdw, ktdrzy zajmuja stanowi-
sko bardziej umiarkowane. W polityce i w nauce,
jak stwierdzajg redaktorzy, toczy sie walka o he-
gemonie. ,Nauki o wychowaniu powinny sie sta¢
waznym medium pojeé” - akcentujg we Wprowa-
dzeniu (s. 10). Konstatuja tez: ,,Pedagogiczne stow-
nictwo ostatnio uleglo ozywieniu (...) W latach 60.
juz szukano impulséw w réznych naukach spo-
tecznych, obecnie widzimy otwarcie w kierunku
nauk o kulturze, rosnie instrumentarium poje-
ciowe” (s. 11). I choé pozostaly niektére starsze
terminy, jeszcze z czaséw Herbarta, to na semi-
nariach, szkoleniach, w pracach absolwentow czy
na konferencjach naukowych pojawiajg sie nowe
- wymagajgce refleksji, czesto prowokujace.

Pochodza na ogdl z anglojezycznych zaso-
béw, odnoszacych sie do bardzo réznych dyscyplin
(dyskurs kulturowy, kontekst prawniczy, medycy-
na). Przewijajg sie tez przez rézne obszary nauki
o wychowaniu, nabierajgc nowych znaczen. Ob-
serwacje te legly u podstaw zainicjowania projek-
tu omawianej ksigzki. Publikacje wsparlo wielu
pedagogéw, zebrano w niej ponad 60 nazwisk
autoréw hasel. Kazdemu z hasel towarzyszy ob-

WOKOL POJEC PEDAGOGICZNYCH

szerna literatura. Jak podkreslaja redaktorzy, nie-
rzadko sg to glosy mlodszych badaczy, zaproszenia
kierowano bowiem nie tylko do reprezentantéw
starszego pokolenia. Calos¢ nie pretenduje do ,,zu-
pelnosci”. Moze jednak z pewnoscig pobudzié do
krytycznych rozwazan.

Co ciekawe, obok tekstéw naukowych poja-
wiajg sie w literaturze odniesienia do filméw -
na przyklad przy hasle ,inkluzja” mozna znalez¢
refleksje dotyczgce Lotu nad kukufczym gniazdem
Milosa Formana z roku 1975. Niektdrzy autorzy
wskazuja na seriale, songi czy cale plyty, majac
nadzieje, ze ksigzka bedzie nie tylko stuzyc rozwo-
jowi teorii, ale takze obroni sie w praktyce.

Teoria i dyskurs

W niniejszym omdwieniu, ktdre tez nie pretendu-
je dowyczerpania tematu - hasta dotyczg réznych
dyscyplin pedagogicznych; mozna nawet odniesé
wrazenie, ze calos¢ zdominowalo spojrzenie so-
cjologiczne - wyjde od ,teorii”. Co prawda ze
swojej praktyki nauczycielskiej pamietam, ze
mtodzi poszukujg przede wszystkim rozwigzan
praktycznych, jednak bez teoretycznego rozezna-
nia trudno podjac badania pedagogiczne.
Autorem hasta Theorie (s. 427-436) jest prof.
Wolfgang Meseth z Uniwersytetu we Frankfurcie
nad Menem, prowadzgacy badania nad wychowa-
niem. Korzenie pojecia ,teoria”, jak wiekszosci
pojed, sg greckie; taczg sie z ,ogladaniem”, przy-
gladaniem sie danemu zjawisku. Nauka o wy-
chowaniu opisuje proces ksztalcenia, edukacji,
przygotowania do zycia w jezyku na ogdt innym
niz potoczny. Dochodzi tez problem rozumienia,
dociekania wlasciwych odpowiedzi na postawio-
ne pytania. Zdaniem autora tych rozwazan, nauka
zyje i rozwija sie dzieki pluralizmowi i konkuren-
cji réznych teorii (s. 430). Méwi sie 0 odmiennych
,szkolach naukowych”, z ktérymi wigzg sie okre-
$lone teorie. W niektérych prezentowanych tu
teoriach, ktére udato mi sie zglebié, wyczuwa sie
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wplywy szkoly frankfurckiej, dzis wigzanej z re-
wolucjg kulturows. Meseth slusznie podkresla,
ze wazne jest to, co dzieki danej teorii widzimy,
a czego nie dostrzegamy.

Intensywne dyskusje teoretyczne toczyly sie
w $wiecie nauki zwlaszcza w latach 70. i 80. ubie-
glego wieku. Przypomnijmy: w Polsce ukazywaly
sie wtedy podstawowe prace prof. Heliodora Mu-
szyriskiego Ideali cele wychowania (1972) oraz Zarys
teorii wychowania (1976). Dla nauki o wychowaniu,
jak wynika z historii dyscypliny, dtugo typowa byla
orientacja na teorie hermeneutyczno-rozumiejg-
ce. Dopierow potowie lat 90., zwlaszcza pod wply-
wem miedzynarodowych badari PISA, zyskaly na
znaczeniu teorie oparte na pomiarze, szczeg6lnie
w pedagogice szkolnej (s. 432).

Nauka o wychowaniu nadal uchodzi za dzie-
dzine o nieostrych granicach, zalezng od obcych
nauce oczekiwan politycznych czy gospodarczych.
Niklas Luhmann (1927-1998), znany niemiecki
przedstawiciel socjologicznej teorii systeméw,
przypomina gléwne rozréznienie badari na podsta-
wowe i stosowane. Nauka nie moze wiec ograniczaé
sie jedynie do poszukiwania prawdy. Oczekuje sie
od niej, aby ;wytworzyla” pozyteczna wiedze, takze
dla innych spolecznych obszaréw. Dyscyplin z za-
kresu nauki o wychowaniu dotyczy to szczeg6lnie.
Stwierdzenia z pozoru sluszne. Jakie jednak mogg
by¢ tego konsekwencje? Czy mozna tu okreslié
granice? Przestrzegat przed tym Ojciec Swiety Jan
Pawel IT w niektdrych swoich encyklikach, szcze-
g6lnie w Veritatis splendor. Pisal, co pozwole sobie
przytoczyd, ze ,w glebi serca czlowiek stale teskni
za absolutng prawdg i pragnie w pelni jg poznac”.
Dostrzegal tez kryzys wokdt zagadnienia prawdy,
ktdra laczyt z sumieniem?.

Mysle, ze pojecie prawdy powinno ulec do-
precyzowaniu w wydawnictwie tego typu, z zato-
zenia majacego stuzy¢ ksztalceniu akademickie-
mu. Nie znajdziemy tu jednak odrebnego hasta,
chod w wielu rozprawach autorzy postugujg sie
pojeciem prawdy.

WOKOL POJEC PEDAGOGICZNYCH

Inkluzja, digitalizacja, ksztalcenie obywa-
telskie, wychowanie dla §rodowiska - to tylko
niektdre tematy, zintegrowane z podziwu godng
szybkoscig z dzialalnoscig badawczg. Wymagaja
jednak nadal poglebionej teorii. Luhmann pod-
nosi tu problem empirycznej weryfikacji i do-
ktadnosci poject. ,Inflacja w tym zakresie jest
jak goraczka, jest niebezpiecznym symptomem
(..). Bo tematy przychodza i odchodzg. I na kazdy
temat sie bada, pisze, tworzy teoretyczne wypo-
wiedzi, ktdre (..) nierzadko przedstawia sie jako
teorie, ale one jeszcze nimi nie s3” - podkresla
niemiecki socjolog®.

Pojecie teorii faczy sie z dyskursem. W oma-
wianym tomie pojecie to objasniajg profesor
Daniel Wrana i Charlotte Spellenberg z Uniwer-
sytetu Marcina Lutra w Halle i Wittenberdze
(s. 111-118). Wyraz dyskurs pochodzi z taciny
i pierwotnie znaczyt tyle co ,biec ku komus”
(przypomina sie polskie ,,kursowac”). Jako pojecie
naukowe funkcjonuje od lat 60. ubieglego wieku
i szybko przyjelo sie wréznych dyscyplinach. Dzis
mowi sie o teoriach dyskursu i teoriach analizy
dyskursu, na przyklad postmodernistycznych
czy z punktu widzenia teorii systemdéw. Autorzy
przypominajg gtosny w latach 80. dyskurs zwig-
zany z AIDS, obecnie toczy sie on szczegdlnie
wokél pandemii - jej przyczyn, skutkéw, szcze-
pienl. Wyraz stat sie produktywnym neologizmem.
Autorzy przywolywanej tu rozprawy skupiajg sie
na dwdch sprawach - etyce dyskursu, miarodaj-
ny jest tu niemiecki filozof Jiirgen Habermas (ur.
1929), oraz teorii dyskursu sformulowanej przez
Michela Foucaulta (1926-1984). Istotna jest recep-
cja ich stanowisk w nauce o wychowaniu. Haber-
mas okre§litjako dyskurs produktywne spotecznie
wynegocjowanie tego, co prawdziwe, co ma obo-
wigzywacd i co nalezy czynié (s. 112)°. Jest tu wiec
wymog normatywny: dyskurs podlega okreslonym
regutom i ma by¢ wolny od przemocy. Znaczy to,
ze tylko i wylgcznie lepszy argument prowadzi do
konsensusu. Etyka dyskursu wydaje sie szczegdl-
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W jezyku potocznym kanon
dotyczy glownie wyksztalcenia
ogolnego, zwlaszcza w odniesieniu
do dziet literackich, muzycznych,
z zakresu filozofii, przyrody,

czy tresci historycznych.

Whylania sie jednak problem,

jak to pogodzic z pluralizmem
wartosci, charakterystycznym dla
wspolczesnego spoleczeristwa,
coraz bardziej naznaczonego
wspotobecnosciq przedstawicieli
roznych kultur.

nie wazna dla demokracji, gdyz sklania do reali-
zacjidobra. Bardzo istotna jest tez etyka dyskursu
dla nauki o wychowaniu, umozliwia emancypacje
oraz przyczynia sie do powstania wiedzy i orien-
tacji moralnej, nie tylko wywiedzionej z tradycji
pedagogiczno-filozoficzne;j.

Teoria dyskursu zawdziecza swdj rozwdj
wspomnianemu Michelowi Foucaultowi, ale
réwniez Judith Butler (ur. 1956), amerykanskiej
filozofce feministycznej, profesorce literatury
poréwnawczej i retoryki Uniwersytetu Kalifor-
nijskiego w Berkeley, wspottwdrczyni teorii queer
(omdéwionej w tym tomie), znanej w Polsce z pracy
Uwiklani w plec. Miedzy dyskursami, podobnie
jak miedzy teoriami, jak zaznaczajg Spellenberg
i Wrana, odbywa sie walka o prawde. Na przyktad
dyskursy o szkole toczg sie nie tylko w sferze jej
pojmowania jako instytucji dobrej i wspieraja-
cej, ale tez dyscyplinujgcej, wkraczajacej w sfere
normatywna.

WOKOL POJEC PEDAGOGICZNYCH

Autorzy omawianej tu rozprawy o dyskursie
sg przekonani, ze mimo trudnosci teorie dyskursu
mogg mie¢ duzy wklad wwalke o prawde. I to nie
tylko w mediach klasycznych, ale i w przestrzeni
poszerzonej. Istotne sg tu stanowiska, ktdre pre-
zentujg wiedze (s. 116). Zaznaczaja tez, ze dyskurs
w czasie pandemii ulegt demokratyzacji, co bylo
zauwazalne w powszechnym wypowiadaniu sie
ludzi i popularyzowaniu wiedzy. Wylania sie wiec
zagadnienie jej relatywizacjiizagadnienie warto-
$ci. Istnieje juz obszerna literatura, jak wykazujg
Spellenberg i Wrana, na temat obiektywizmu,
szczegdlnie dotyczy to pojeé kontrowersyjnych.
A takich w omawianym kompendium nie brakuje
(miedzy innymi pojecie gender).

Kanon i generacja

Terminem budzgcym dyskusje w nauce o wycho-
waniu jest tez kanon. Zajmuja sie nim Katharina
Vogel z Uniwersytetu w Getyndze oraz Johanna
Brauns ze Szkoly Wyzszej w Bremie, badacz-
ka programéw szkolnych. Czy w interesujacej
nas dziedzinie istnieje niezbedny kanon pojeé
i nazwisk myslicieli i badaczy? Autorki podaja:
,Kanon opisuje te zasoby wiedzy, ktére w danej
spolecznosci sg uznawane za centralne i ktdre
nalezaloby przekazad kolejnym dorastajgcym
generacjom”™. W jezyku potocznym kanon doty-
czy gléwnie wyksztalcenia ogélnego, zwlaszcza
w odniesieniu do dziet literackich, muzycznych,
z zakresu filozofii, przyrody, czy tresci historycz-
nych. Wylania sie jednak problem, jak to pogo-
dzié z pluralizmem wartosci, charakterystycznym
dla wspdlczesnego spoleczenstwa, coraz bardziej
naznaczonego wspoétobecnoscig przedstawicieli
réznych kultur.

Znalezieniu konsensusu co do zasobdéw
wiedzy towarzyszy tez nowa dyskusja toczgca sie
w obrebie orientacji na kompetencje.

Autorki rozprawy dotyczgcej kanonu pro-
ponujg dwa konteksty poszukiwan - podreczniki
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i klasycy oraz studia wyzsze i programy szkolne.
Podreczniki odsylajg raczej do wiedzy pewnej,
sprawdzonej, a wiec w jakims sensie konserwa-
tywnej, do podstawowych pojeé i jednoznacz-
nych teorii oraz pél tematycznych, ktére wydaja
sie prowadzié do konsensusu (s. 237). W zakresie
nauki o wychowaniu dobry przyklad stanowig
podreczniki niemiecko-austriackiego pedagoga
Wolfganga Brezinki (1928-2000)% czy Theodora
Litta (1880-1962), niemieckiego filozofa kultury
i pedagoga. W debacie z Wilhelmem Diltheyem
i Ernstem Cassirerem wypracowat on niezalezne
podejscie w filozofii kultury i antropologii.

Wrylania sie tu réwniez pytanie: kto juz nie
nalezy do kanonu? Za klasykéw uwaza sie Rous-
seau, Komeriskiego, Herbarta, Pestalozziego, ale
czy tez Kanta? Jakie kryteria nalezatoby przyjac?
Wryniki ankiety skierowanej w roku 2001 do ba-
daczy proceséwwychowania, zawierajacej prosbe
o wymienienie najwazniejszych publikacji peda-
gogicznych XX wieku, przyniosty 626 réznych
tytutéw i 421 autordw (s. 237)! W pierwszej dzie-
sigtce znalezli sie miedzy innymi: Dewey, Litt, Key,
Adorno, ale tez Anton Makarenko, przedstawi-
ciel socjalistycznego systemu wychowania. Drugi
kontekst poszukiwan dotyczy tresci ksztalcenia
pedagogicznego na poziomie licencjatu i magiste-
rium. W Polsce istniala duza autonomia uczelni
w tej dziedzinie. Zbytnia otwartos¢ jest jednak
takze krytykowana. Reforma europejskiego ob-
szaru ksztalcenia na poczgtku XXI wieku, znana
jako proces boloniski, umozliwita restrukturyzacje
tresci ksztalcenia akademickiego, wwyniku ktdrej
oczekuje sie, ze absolwenci beda potrafili poréw-
nac teorie, przeanalizowac je krytycznie, réwniez
pod katem praktyki (s. 242).

W dziedzinie kompetencji trudno o kon-
sensus. W 13 wybranych podrecznikach z zakre-
su wiedzy o wychowaniu na poziomie licencjatu
znaleziono 119 réznych kompetencji - podajg au-
torki omawianej rozprawy. Vogel i Brauns odnio-
sty sie do wynikéw szeregu badan empirycznych.
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Niektdre zagadnienia jednak nadal pozostajg tu
otwarte. A na ile sg istotne - wskazuje nasz ro-
dzimy przyklad zwigzany nauczaniem nowego
przedmiotu historia i terazniejszosé.

Pojecie generacji opracowala Pia Rojahn
z Uniwersytetu w Wuppertal, zajmujaca sie fi-
lozofig i polityka ksztalcenia. Autorka nie ogra-
niczyla sie tylko do uporzgdkowania historyczne-
go tego zagadnienia, ale starala sie ukazac nowe
perspektywy. Warto tu przypomniec stanowisko
Kanta, ktéry mowit o sztuce wychowania, realizo-
wanej przez starsze pokolenie (s. 183). Inny wybit-
ny mysliciel niemiecki, przedstawiciel protestan-
tyzmu, Daniel Ernst Schleiermacher (1768-1834),
podkreslal odpowiedzialno$¢ etyczng starszych
wobec mlodszych, a takze role pedagogiki w kon-
tekscie polityki. Pedagogike i polityke uwazal za
filary paristwa, jego etyczng baze. Stad, jego zda-
niem, jedna teoria objaé powinna wychowanie
rodzinne i paristwowe. Wydaje sie interesujgce,
ze Hannah Arendt, uznana za najwybitniejszg
intelektualistke zydowskg XX wieku (1906-1975),
podjeta mysl Kanta i Schleiermachera, ale sku-
pita sie raczej na mlodej generacji, wnoszacej
nowe spojrzenie. Starsze pokolenie ponosi od-
powiedzialnos¢ za to, jaki jest swiat, a mtodzi
odpowiadajg za przyszlosé. W odrdznieniu od
poprzednikéw Arendt skupiala sie na dziedzinie
zycia prywatnego, cho¢ pociggala jg ,,demokra-
cja uczestniczgca”; z entuzjazmem obserwowa-
ta wybuch aktywnosci obywatelskiej w Ameryce
w czasie wojny w Wietnamie. Krytykowala po-
razenie konsumpcjg. Nadzieje wigzala z jedynie
ludzkg zdolnoscig przebaczania’®. Dodaé mozna,
ze Arendt sformulowala wiele waznych i chwyt-
liwych aforyzmdw, na przyklad , Teoria stala sie
hipotezg, a sukces hipotezy stal sie prawdg” lub
LJezeli wszystko stalto sie watpliwe, to przynaj-
mniej watpienie jest pewne i rzeczywiste”.
Poruszala sprawe autorytetu pedagogicznego
starszych, przeciwstawiala go edukacji progre-
sywnej — amerykariskiej pedagogice reformy,
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Samostanowienie, stawanie si¢ —
jak podkreslal Theodor Adorno
— to kategorie dynamiczne,
stanowigce ustawiczne zadanie,
ktorego nigdy nie mozna uznac
za zakonczone. Dlatego tak
bardzo krytykowal, podobnie
jak Hannah Arendt, kulture
masowaq, jej formy zniewolenia
odbiorcow. Wartosci dostrzegal
w sztuce autentycznej, skupionej
przede wszystkim na wartosciach
estetycznych.

zacierajgcej granice miedzy uczniem a nauczy-
cielem, ktadgcej nadmierny nacisk na metody
- zamiast na tresci intelektualne. I wlasnie te
punkty krytyczne czynig poglady pedagogicz-
ne Arendt interesujgcymi, wigzg sie z kryzysem
w wychowaniu. Uczenie sie kompetencji bez
specyficznych tresci oraz uczenie sie szkolne
uwolnione od wychowania i pedagogicznego
autorytetu uznano w tej rozprawie za przyczyny
zagubienia mlodych (s.187).

Autorka rozwazani o generacji nawigzuje tez
do popularnego dzis hasta , Fridays for Future”.
Pod jego auspicjami Greta Thunberg jesienig
2018 roku zainicjowala ruch pociggajacy za sobg
regularne protesty przeciw nieefektywnej poli-
tyce klimatycznej. Pojawia sie pytanie: czy ruch
ten, bedacy apelem mtodych do starszej generacji
o przeksztalcanie wspdlnego swiata, jest oznaka
tego, ze starsze pokolenie stracilo zaufanie mto-
dych? Pia Rojahn podkresla, ze decydujaca role
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odgrywa tu pedagogika. Chodzi o posredniczenie
miedzy generacjami, co ma podtrzymad dialog,
aby umozliwic obietnice, przebaczenie, wycho-
wanie i nauczanie (s. 188). W podsumowaniu
swoich rozwazani badaczka stwierdza, ze pojecie
generacji jest dla ogdlnej wiedzy o wychowaniu
centralne.

Wychowanie i cielesnosé¢

Wychowanie, jako jedno z gléwnych pojec z za-
kresu pedagogiki, roztrzgsane jest z punktu wi-
dzenia jego normatywnosci czy deskryptywno-
$ci. Autorem rozprawy jest prof. Arnd-Michael
Nohl, pracujacy na Helmut-Schmidt-Universitét
w Hamburgu. Pojecie wychowania ,napedza”
rozwdj naszej dyscypliny, jest jej semantycznym
generatorem - stwierdza Nohl. Od lat 70. pojecie
wychowania istnialo jednak w cieniu innych ter-
minéw, zwlaszcza socjalizacji, potem ksztalcenia.
Poszukiwania empiryczne byly tu réwniez uboz-
sze w poréwnaniu z socjalizacja, ksztalceniem czy
badaniem wynikéw nauczania - podkresla autor
rozwazan. Wychowanie uwazane jest szczegdlnie
za fenomen rodzinny (familiales Phdnomen), na co
zwracala tez uwage Arendt. Niewiele méwi sie
owychowaniuw szkole explicite, awiec jasno i wy-
raznie. Sgdze jednak, ze z punktu widzenia pol-
skiej teorii wychowania nalezy dyskutowacd z tym
stanowiskiem. Przydatne w dyskursie moze by¢
jedno z nowszych okresleri wychowania: ,, Jako wy-
chowanie uzna¢ mozna te Srodki, przedsiewziecia
i procesy, ktére prowadzg cztowieka do autono-
mii, samostanowienia i samoodpowiedzialnosci
(Miindigkeit). Pomagajg mu, aby zaktualizowat on
wszystkie swoje sily i mozliwosci oraz ksztaltowat
siebie jako samodzielng osobe™.

Nohl w swoich rozwazaniach powraca do
Kantowskiej ,sztuki wychowania”, ale tez do
oswieceniowej tezy o ,,odwadze uzywania swego
rozumu’”. Przytoczona definicja siega jednak tez
do przemysleni postmodernistycznych. Przywoty-

REFLEKSJE 2/2023



wany jest Theodor Adorno (1903-1969), filozof, so-
cjolog i muzykolog, jeden z przedstawicieli szkoty
frankfurckiej. Podkreslal on w tym kontekscie,
ze samostanowienie, stawanie sie - to kategorie
dynamiczne. A wiec jest to ustawiczne zadanie,
ktorego nigdy nie mozna uznaé za zakoriczone.
Dlatego tak bardzo krytykowal, podobnie jak
Arendt, kulture masows, jej formy zniewolenia
odbiorcéw. Wartosci dostrzegat Adorno w sztuce
autentycznej, skupionej przede wszystkim na war-
tosciach estetycznych. Tuwidzial teren, na ktérym
najlepiej moze wyksztalcic sie jednostkowy bunt
wobec zla i wyrazié ludzkie cierpienie, ktérego
sam dotkliwie doswiadczyl jako emigrant z na-
zistowskich Niemiec'2. W omawianej rozprawie
kladzie sie na te przemyslenia Adorna duzy nacisk,
przestrzega przed konformizmem, wyczuwalne
jest opowiadanie sie zawychowaniem do umiejet-
nosci stawiania czota przeciwnosciom. Zaznacza
sie jednak takze inne stanowiska.

Na swdj sposéb probowal zdefiniowad wy-
chowanie wspomniany juz Wolfgang Brezinka,
zwigzany z Uniwersytetem we Fryburgu, akcen-
tujgcy nie tylko wzmiankowanag tu juz pelnopraw-
noséisamoodpowiedzialnosc jednostek, alei cele
kulturowe oraz spoteczne. Ich wspdlng cechg jest
dlugotrwala poprawa osoby, czy tez umocnienie
jej cech prawidlowych, oraz zapobieganie ne-
gatywnym dyspozycjom. Zastanawiano sie tez
w dyskursie, w jakim stopniu cele i intencje wy-
chowawcdéw przeksztalcajg sie wrezultaty. Niklas
Luhmann watpil w skutecznosé wychowawcze-
go oddzialywania; w tym kontekscie pojawia sie
okreslenie ,deficytu technologicznego” wwycho-
waniu (s. 157). Tym bardziej ze efekty w tej sferze
trudniej uchwycié empirycznie niz w dziedzinie
ksztatcenia. Rozprawe Nohla koriczg stowa Wil-
helma Augusta Flitnera (1889-1990), niemieckie-
go pedagoga, przedstawiciela pedagogiki kultury.
Tworzytjg jako dyscypline hermeneutyczno-prag-
matyczng, opartg na przemysleniach etycznych za-
czerpnietych z tradycji®. Flitner byl przekonany,
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ze ,intencja w wychowaniu to jednak decydujacy
fenomen - zaréwno w naiwnym mysleniu, w oby-
czaju, jak i w bezposrednich stosunkach” (s. 157).

Pragne podkreslié, ze autor rozprawy o po-
jeciu wychowania starat sie wnikngé w rézne sta-
nowiska, pogodzi¢ odmienne szkoly filozoficzne,
stworzy¢ atmosfere dialogu, czego zresztg wielu
pedagogdw dzis oczekuje, zwlaszcza zastanawia-
jac sie nad tak kluczowymi pojeciami, jak wlasnie,
miedzy innymi, wychowanie.

Podobne wrazenie odnosi sie przy lekturze
rozprawy poswieconej kontrowersyjnemu poje-
ciu cielesnosci (Leiblichkeit) (s. 268-276). Autorka
rozwazan jest prof. Kite Meyer-Drawe z Uniwer-
sytetu w Bochum, znana pedagogom z przytacza-
nego tu takze obszernego leksykonu z zakresu
pedagogiki: Beltz Lexikon Padagogik. Opracowujgc
obszernie hasto, dotyczace pedagogiki fenomeno-
logicznej, juz tam dotkneta zagadnien cielesnosci.
Podkreslita, ze zachowuje ona dystans wobec kie-
runkdéw konstruktywistycznych i z zakresu teorii
systeméw. Istnieje bowiem sfera ,,pomiedzy” (Zwi-
schensphdre), w ktdrej splata sie cialo i inne sfery
poznania (Leib und Geist). Uzasadniata swoje po-
glady, odwolujgc sie do przemyslen takich pedago-
géw i filozofdw kultury, jak niemiecki badacz Otto
F. Bollnow (1903-1991), francuski fenomenolog
Maurice Merleau-Ponty (1908-1961) i Emmanuel
Levinas (1906-1995), mysliciel z kregu emigrantéw
zydowskich, faczacy inspiracje fenomenologiczne
z przemysleniami religijnymi'. Wszyscy oni pod-
kreglali nieabsolutng wolnosé cztowieka.

Pojecie cielesnosci, jak zaznacza Meyer-Dra-
we, ma dlugg tradycje w réznych dyscyplinach
naukowych. Oprdcz pedagogiki zajmujag sie nig
medycyna, ostatnio dietetyka, terapia, a takze teolo-
gia. Meyer-Drawe podejmuje rozwazania z punktu
widzenia estetyki i wychowania przez sztuke -
dziedziny dobrze w Polsce rozwinietej. Wspomne
prace prof. Stefana Szumana (1889-1972), lekarza
i psychologa, czy niedawno zmartej prof. Ireny
Wojnar (1924-2021)">. Meyer-Drawe odwoluje sie
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do szeroko pojetego pismiennictwa, obejmujace-
go tez literature (Homer), a takze siega do malar-
stwa ukazujgcego wieloznacznosé ciala. Niektdre
aspekty wylaniajg sie tu stale i od nowa (s. 268), jak
choéby ¢wiczenie ciala, jego relewancja dla calego
ksztalcenia. Z historii wiemy, ze w demokratycz-
nych Atenach piekna walka i umiarkowane zycie
byly w cenie. Inaczej w Sparcie. Autorka przytacza
celne i barwne sformutowania, jak Platoriskie ,,cialo
moze byc karcerem dla duszy...”, czy Arystotelesow-
skie ,,Duch to uksztaltowana sila, ktdra jest po-
trzebna ciatu, aby sie ono urzeczywistnilo” (s. 268).

Kluczem do rozwazan autorki moze by¢
stwierdzenie, ze o tozsamosci w réznych kultu-
rach decyduje sposéb zycia (Lebensweise), ktory
éwiczy sie w rodzinie, w szkole, w przestrzeni
publicznej. Jednak, mimo réznic, cechuje nas
ludzka tesknota za spokojem. Kiedy$ méwiono
tu o spokoju duszy, dzi$ o potrzebach psychicz-
nych w tym zakresie. Meyer-Drawe przytacza
starozytne pojecie ataraksji (ataraksia), tagczone
z Demokrytem i stoikami - spokdj ducha, niepod-
dawanie sie namietnosciom, troskliwe obchodze-
nie sie z lekami. Autorka nie zaklada, ze cieles-
nos¢ ludzkiej egzystencji jest czyms$, co mozna
tatwo porzucié. Decydujace jest tu pytanie, na
ile mozna jg sprowadzi¢ pod gtos rozsadku. ,,Sad
etyczny rozcigga sie dlatego stale na logos”, pisze
Meyer-Drawe (logos to z greckiego stowo, nauka,
u Arystotelesa takze rozum, a w filozofii wezesno-
chrzescijariskiej - druga osoba boska, Syn Bozy)™.
Powszechnie znane sg przeciez biblijne wersety:
,Na poczatku bylo Stowo, a Stowo byto Bogiem”.
Autorka odwoluje sie wiec do réznych tradycji.
Nie pomija tez pytania o szczescie. Epikur mowit
o wshuchiwaniu sie w glos ciala, natomiast u stoi-
kéw szczescie oznaczalo rezygnacje z tego, czego
nie mozemy osiggnac (s. 270). I tu logos moze nas
wesprzed, abysmy nie popadli w zwatpienie, nie
ulegli naciskom czy ztym wzorom. Inni starozytni
mowili o ¢wiczeniu cnét, nie ignorowali zmysto-
wosci, ale podkre§lali jej opanowywanie - tak jak
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opanowuje sie gre na instrumencie, aby stuzyt on
wlasciwemu muzykowaniu.

Przez wieki roztrzgsano wiec sprawy ciata -
czy sg ,,darem bozym”, czy dzielem ,,ztych mocy”.
Autorka przywoluje stanowiska réznych myslicie-
li, takze sw. Augustyna, ktéry okreslat czlowieka
jako ,Dusze rozumng postugujacg sie cialem™.

W czasach nowozytnych, jak wskazuje Mey-
er-Drawe, sztuka i nauka , pracujg reka w reke”.
Przykladem jest Leonardo da Vinci. Rozumienie
ciala kieruje sie wiec w kierunku obiektywizmu
W poznaniu.

Przedstawiciele o§wiecenia zalecali raczej
dyscyplinowanie ciala, tworzgc rozwinieta
nauke o moralnosci. Stanowisko Kanta i jego
surowg moralnosé mozna tu jednak uzupelnié
o przemyslenia Fryderyka Schillera (1759-1805),
najwybitniejszego przedstawiciela niemieckiego
klasycyzmu, szczegdlnie zawarte w jego Listach
o wychowaniu estetycznym czlowieka's. Schiller
wprowadza w nich, najkrdcej mdéwigc, impera-
tyw ,,pieknej duszy”, rysuje sylwetke cztowieka,
ktdryjest ,indywidualista z charakterem”, charak-
ter okresla granice temperamentowi (List XII)®.
To ,estetyczne wychowanie”, ktérego Schiller byt
jednym z pionieréw, stac sie moze ,refugium” dla
cielesnosci - pisze Meyer-Drawe. I jest w tym
chyba wiele stusznosci.

Autorka w omawianej rozprawie nie unika
tez momentdw tragicznych. Przypomina przemia-
ny zachodzace w spoleczeristwach ulegajacych
gwaltownemu rozwojowi przemystu w wieku
XIX i na przetomie stuleci. Towarzyszyly temu
czesto katastrofalne warunki zycia. Ciasnotaw ro-
botniczych dzielnicach, choroby i bieda. Dalo to
powody do nowej fali zainteresowania sie cieles-
noscia. Dziataczka Ellen Keywprowadzita pojecie
,stulecie dziecka”, ale réwnolegle rodzily sie tez
podstawy eugeniki. Wloska lekarka i pedagozka
Maria Montessori walczytaw robotniczych dziel-
nicach Rzymu o ksztalcenie zmystéw u dzieci, nie
zaniedbujac jednak ich duchowego, réwniez reli-
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gijnego rozwoju. W Niemczech zrodzil sie naro-
dowy socjalizm i takie hasla, jak ,cialem nalezy
bronicipodtrzymywac naréd” czy ,,ciato obiecuje
podtrzymywanie rasy’. Stanelo to niestety w cen-
trum niektdrych pedagogicznych starai - pod-
kresla autorka (s. 275). Nie odnosi sie jednak do
pojec i zagadnien z tego zakresu dzis istotnych
(na przyklad gender). Rozwazania te pojawiajg sie
jednak w innych rozprawach, ktérym nalezaloby
poswiecic odrebne miejsce.

Przy lekturze calosci towarzyszyty mi rézne
odczucia, co jest zrozumialte przy tak szerokim
spektrum zagadnieni. Z uznaniem przyjetam,
co zastuguje na podkreslenie, szeroki dobér
pismiennictwa i rzetelno$¢ w jego referowaniu.
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Doktor habilitowany, profesor nadzwyczajny w Katedrze
Krytyki Wspélczesnej Wydziatu Polonistyki Uniwersytetu
Jagielloriskiego oraz w Instytucie Badari Edukacyjnych

w Warszawie.

Zuzanna Brodzik

Studentka Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Szczeciriskiego,
absolwentka kierunku pedagogika I stopnia. Cztonkini Kota
Naukowego Pedagogdw Mtodziezy ,Young Power”.

Marcin M. Chrzanowski

Chemik, fizyk, doktor nauk technicznych. Kierownik
Pracowni Dydaktyki Biologii na Wydziale Biologii
Uniwersytetu Warszawskiego.

Maria Groenwald

Doktor habilitowana nauk spotecznych w zakresie
pedagogiki, profesor Akademii Ateneum w Gdarisku, gdzie
pelni funkcje kierownika Katedry Pedagogiki Przedszkolnej
i Wezesnoszkolnej.

Waldemar Howil
Nauczyciel jezyka polskiego, informatyki i etyki w Szkole
Podstawowej im. Ks. Barnima I w Zabnicy.

Dawid Edmund Kedzierski

Doktor nauk matematycznych, adiunkt w Instytucie
Matematyki Uniwersytetu Szczeciriskiego. Nauczyciel
matematyki w V Liceum Ogdlnoksztalcacym z Oddzialami
Dwujezycznymi im. Adama Asnyka w Szczecinie.

Wiktoria Knap

Nauczycielka historii i wiedzy o spoteczeristwie w Szkole
Podstawowej nr 8 im. Jana Pawta I1 z Oddziatami
Dwujezycznymi i Sportowymi w Policach.

Szymon Piotr Kubiak

Doktor nauk humanistycznych, historyk sztuki. Pracownik
naukowy Muzeum Narodowego w Szczecinie, kierownik
dziatu Sztuki Europejskiej 1800-1945.

Joanna Lukasiewicz-Wieleba

Doktor habilitowana nauk spotecznych w dyscyplinie
pedagogika. Jest ekspertkg zewnetrzng w warszawskim
programie WARS i SAWA.

Sylwia Malecka
Nauczycielka dyplomowana biologii w II Liceum
Ogdlnoksztalcgcym im. Mieszka [ w Szczecinie.

PISZA DLA NAS

Piotr Mosiek

Doktor nauk humanistycznych, pedagog spoteczny.

Adiunkt w Katedrze Podstaw Pedagogiki Wyzszej Szkoty
Humanistycznej im. Kréla Stanistawa Leszczyriskiego w Lesznie.

Joanna Nawdj-Poloczariska

Doktor nauk humanistycznych w dyscyplinie pedagogika,
adiunkt na Wydziale Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.

Stawomir Osinski
Dyrektor Szkoly Podstawowej nr 47 im. Kornela
Makuszyriskiego w Szczecinie.

Aneta Poplawska-Sus

Doktor nauk humanistycznych, antropolozka, historyczka,
muzealniczka. Nauczycielka biologii, historii i wiedzy

o spoleczeristwie w Szkole Podstawowej nr 18

im. gen. Jozefa Bema w Szczecinie.

Marek Poplawski

Doktor inzynier nauk technicznych w dyscyplinie
elektronika. Starszy wykladowca na Wydziale Elektroniki
i Informatyki w Katedrze Inzynierii Komputerowej
Politechniki Koszaliriskie;.

Joanna Sadlowska

Nauczycielka jezyka polskiego w VII Liceum
Ogdlnoksztalcgcym im. Krzysztofa Kamila Baczyriskiego
w Szczecinie.

Dominika Sikora

Absolwentka studiéw magisterskich na kierunku
familiologia na Uniwersytecie Szczeciiskim. Cztonkini Kota
Naukowego ,,Famili-Art”.

Agnieszka Siporska
Doktor nauk chemicznych. Kierownik Laboratorium
Dydaktyki Chemii na Wydziale Chemii UW.

Jadwiga Szymaniak

Doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki,
polonistka, emerytowana nauczycielka akademicka
Gdariskiej Wyzszej Szkoly Humanistycznej.

Dorota Wawer

Nauczycielka jezyka polskiego i nauczycielka wspomagajaca
w Szkole Podstawowej nr 5 im. Krzysztofa Kamila
Baczyriskiego w Piasecznie.

Anna Woszczyriska
Nauczycielka jezyka angielskiego i fizyki. Wicedyrektorka
Liceum Ogdlnoksztalcacego Leonardo SVS w Szczecinie.
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