WIADOMOSCI
SZCZECINSKIE

BIULETYN URZEDU INFORMACJI | PROPAGANDY NA OKREG POMORZE ZACHODNIE

Nr. 1 Szczecin, poniedzialek, 9. lipca 1945 -~ Rok 1

POLACY!

Nasz wysilck, nasza praca i trudy nie poszly na marne. W dniu 6. VIL br,
nastgpilo objecie miasta Szczecina przez Rzeczpospolity Polske

Szczecin jest polski!

Tym wickszy zapal, tym. wickszy entuzjazm winien nam wszystkim odtyd
przyiwiecaé w pracy nad utrwaleniem potegi Rzeczypospolitej Polskiej na
Jej zachodnich rubiezach.

Wszystkie nasze sily, nasze mysli i czyny winny byé zespolone w  tej
historycznej chwili. Licz¢ na gotowosé wszystkich do pracy nad zwigksze-
niem potegi Rzeczypospolitej Polskiej. :
Niech zyje Rzeczpospolita Polska i Polski Szczecin!
Niech zyje Rzad Jednosci Narodowej!

(—) Inz. Piotr Zaremba
Prezydent Miasta Szczecina
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Nauczyciele

pytaja

Kurator

odpowiada

— Nareszcie zostal zatwierdzony bu-
dzet. Czy to znaczy, Ze nie obawia si¢ Pan
problemow finansowych?

- Niestety, budzet jest rownie skapy
jak w latach poprzednich i trudniejszy do
realizacji. Ogranicza Kuratorowi mozli-
wos$¢ manewru, bo wprowadzono trzy do-
datkowe pozycje: szkoly podstawowe
(ktore samorzady przejma ostatecznie od
1 stycznia 1996 r.); rodziny zastgpcze —
wyrazny wzrost wydatkow ze wzgledu na
wzrost $redniej placy (zabrano na ten cel
pieniadze z wydatkoéw rzeczowych):
zwigkszenie wydatkow na szkoly niepu-
bliczne (ktére w naszym wojewodztwie
rozwijaja si¢ wspaniale). To powoduje, Ze
na placowki opiekunczo-wychowawcze i
szkoly ponadpodstawowe pozostaje bar-
dzo niewiele pienigdzy. Jesli chodzi o pla-
ce, sytuacja jest lepsza niz w roku ubie-

glym. W wydatkach rzeczowych jest bar-
dzo zle, na przyklad nie zaplanowano w
ogoble zadnych remontow.

— Na poczqtku roku szkolnego poin-
Jormowano pracownikow CDIiDN, ze
bedq fundusze na sukcesywne wyposa-
zanie pracowni doradcéw metodycznych
w pomoce dydaktyczne. Jakie sq szanse
na wywiqzanie sig z tej obietnicy?

— Aktualnie poprawia si¢ warunki pra-
cy pracowni kadry kierowniczej, by umoz-
liwi¢ realizacje programu 7ERM (dla kilku
wojewodztw) pod kierunkiem Alicji Sza-
bo. Nastegpny etap to rozbudowa Centrum
Doradztwa i Doskonalenia Nauczycieli.
Jesli chodzi o doradztwo metodyczne, to
glowny wysilek skierowany jest na
przedmioty zawodowe. Poczekamy, az zo-
stanie okreslony status doradcy (po prze-
jeciu szkol przez gminy). Na marginesie
dodam, ze jedynie w naszym wojewodz-
twie doradcy zatrudnieni sq w szkolach i
dodatkowo w CDiDN. W zwigzku z tym
nie zagraza im zwolnienie.

-, Refleksje " wychodzq juz piqty rok.
Czy w owiqzku = powolaniem gospodar-
stwa pomocniczego pismo pedagogicz-
ne bedzie nadal wydawane?

— Tak, ale nie w takiej formie. Chcg,
zeby stalo si¢ miesigcznikiem calej oswia-
ty. Wespra go samorzady, szkoly resorto-
we i placowki prowadzone przez Kuratora
Oswiaty. Wyobrazam sobie ,,Refleksje”
coraz silniejsze, sluzace calej oswiacie.
Mysle, ze powolanie jednej Oficyny Wy-
dawniczej przy Zachodniopomorskim
Centrum Edukacji spowoduje rozszerzenie
informacji o tym, co si¢ w o$wiacie dzieje.

— Jakie jeszcze informacje chcialby
Pan przekazac naszym Czytelnikom?

—22 kwietnia w Liceum Ogolnoksztal-
cacym Nr 1 w Szczecinie odbylo si¢ spo-
tkanie pokolen: nauczycieli tajnego szkol-
nictwa i tych, ktérzy pracowali na tych
ziemiach tuz po 1945 r. W ten sposob za-
inaugurowalismy obchody 50-lecia o$wia-
ty polskiej na Pomorzu Zachodnim. Uro-
czystosci beda si¢ odbywaly przez caly
biezacy rok.

— Panie Kuratorze, dzigkujemy za
wspolprace, za 1o, e zawsze znalazt Pan
czasdla .. Refleksji ™ i Zvezymy realizacji
wszystkich Pana zamierzen.

Irena Misztal
Katarzyna Fenczak

SZANOWNI CZYTELNICY!

Pierwszy numer , Refleksji” uka-
zal si¢ w styczniu 1991 roku. Na
stronie tytulowej zamiesciliSmy roz-
mowe z kuratorami: Z. Pieczynskim
1 P. Bartnikiem — | Zwolnitem tylko
trzech”. ;

Credo zespotu redakcyjnego zo-
stalo zawarte m.in. w stowach: , Za-
mierzamy (...) poruszac przede
wszystkim problemy wspotczesne;j
o$wiaty, przedstawia¢ godne uwa-
gi, a moze 1 upowszechnienia, roz-
wigzania dydaktyczne i wychowaw-
cze, a takze dzieli€ si¢ spostrzeze-
niami i refleksjami natury pedago-
giczno-psychologicznej, filozoficz-
nej, etycznej itp. (...). Naszym ma-
rzeniem jest, aby stale poszerzat si¢
krag zainteresowanych pismem, za-
rowno autorow, jak 1 czytelnikow”.

Od poczatku nie dzielilismy
oswiaty na nasza 1 waszga. Zamie-
szczaliSmy artykuly nauczycieli, dy-
rektoréw szkol podstawowych i
przedszkoli, licedw ogodlnoksztatca-
cych 1 szk6t zawodowych, dorad-
cow metodycznych 1 konsultantow
roznych centrow. Wspomagali nas
pracownicy Uniwersytetu Szczecin-
skiego, a zdarzato sig, ze pisali row-
niez przedstawiciele srodowiska na-
ukowego Warszawy. Spetnito si¢
marzenie — krag czytelnikow 1 auto-
réw zroku na rok poszerzat sie. To

- bardzo wzruszajace, bo honorarium

zawierato si¢ w stowie — dzigkuje-
my. Podobnie wspieral nas dyrek-
tor Szczecinskiego Wydawnictwa
Archidiecezjalnego ,,Ottonianum”
ks. Ryszard Rozdeba. Dzigki Jego

zrozumieniu 1 przychylnosci, mimo
braku pienigdzy, mogty si¢ ukazy-
wac w , Refleksjach” zdjecia 1 ry-
sunki.

Dzigkujemy najserdeczniej jak
potrafimy tym wszystkim, dzigki
ktorym pismo zylo ponad cztery
lata. Dzigkujemy konsultantom 1 do-
radcom metodycznym CDiDN —w
pierwszym, najtrudniejszym etapie
wspoltworcom miesiecznika, a tak-
ze wspolpracujacym z nami w ze-
spole redakcyjnym: Pawlowi Bart-
nikowi, Zdzistawowi Nowakowi,
Danucie Rodziewicz i Halinie
Szczepaniec.

Wierzymy, ze w nowych, lep-
szych warunkach 1 mozliwosciach
finansowych , Refleksje” nabiorg cie-
kawszych barw.

Katarzyna Fenczak
Irena Misztal



,,Rola klas autorskich w procesie doskonalenia dydaktycz-
no-wychowawczego pracy szkol” to temat warsztatow i sym-
pozjum, ktorego organizatorem bylo Centrum Doradztwa i Do-
skonalenia Nauczycieli oraz XIII Liceum Ogolnoksztalcace. je-
dyne w wojew6dztwie szczecinskim stowarzyszone w Szkolach
Tworczych. Organizatorzy sympozjum majacego na celu wy-
miang pogladow, ksztalcenie oraz doskonalenie warsztatu na-
uczyciela uzyskali wsparcie Kuratorium Os$wiaty w Szczecinie.
Jego uczestnikami byli przedstawiciele wladz miasta, Uniwersy-
tetu Szczecinskiego i pracownicy Centrum Pedagogiczno-Psy-
chologicznego. Dyrektor XIII LO przedstawila histori¢ powsta-
nia szkoly oraz jej ofert¢ programowa. Dyskusj¢ zainicjowal
przewodniczacy Towarzystwa Szkél Tworczych, wieloletni dy-
rektor II Liceum im. Jana Sobieskiego w Krakowie — jednego z
najbardziej renomowanych gimnazjow w Polsce, Stefan Gul.

— wypracowanie wlasciwych, sprawiedliwych, motywujacych do
lepszej pracy kryteriow oceny szkoly.
Warsztaty odbywaly si¢ w trzech grupach tematycznych:
I. Czy w szkole potrzebna jest klasa autorska? (prow.
J. Kroczak, konsultant ds. demokratyzacji szkoly CDiDN — dla
dyrektorow licedw ogolnoksztalcacych.)
Dyskusja zakonczyla si¢ wnioskami:
— w dobrej szkole kazda klasa powinna mie¢ cechy klasy autor-
skiej
— w obecnej, trudnej sytuacji o$wiaty klasa autorska moze by¢
szansq na przelamanie marazmu, niechgci, niemocy oraz moze
inspirowa¢ do nowatorskiej pracy w calej szkole
— aby klasa autorska mogla powstac, niezbedne jest wsparcie dy-
rektora szkoly i rady pedagogicznej.

Klasy autorskie w szkole

Przewodniczacy mowil o przygotowaniu szkoél do wdrozenia
reformy o$wiaty. Tezy poruszone w tej czgsci sympozjum staly
si¢ punktem wyjscia do obrad dyrektorow i nauczycieli. Wnio-
ski wskazywaly koniecznos¢ podjgcia nastgpujacych kierun-
kow dzialan:

— polozenia nacisku na nurt pracy oddolnej, polegajacy na
zrywaniu z dotychczasowymi schematami, wytwarzanie w
szkolach klimatu koniecznosci dokonywania zmian oraz
podejmowania odwaznych nowatorskich inicjatyw

— ksztaltowanie postaw krytycznego, ale i tworczego spraw-
dzania oraz realizowania opracowanych przez MEN ustalen

— podnoszenie na wyzszy poziom kultury codziennego zycia,
bycia i wypoczynku

— wdrazanie mlodziezy do akceptowanej (nie narzucanej od-
gornie) samodyscypliny

—zmiany roli nauczyciela i ucznia w procesic ksztalcenia

— zmiany systemu oceniania wiadomosci ucznia pod katem re-
formy egzaminu dojrzalosci

—zwickszenie ilosci klas autorskich, poszcrzenie ich oddzialy-
wan na rady pedagogiczne i spolecznosci szkolne

IL Blaski i cienie klasy autorskiej (prow. K. Gisges, wicedyrek-
tor XIII LO)

Burzliwa dyskusja wskazala. iz istnicje niebezpieczenistwo wy-
alienowania klasy autorskiej ze srodowiska szkoly, dlatego ze jest
ona bardziej zauwazana i doceniana, ze mlodziez ma wigcej szans
na aktywny, tworczy rozwdj intelektualny, fizyczny i emocjonal-
ny. Wskazano na wazny problem umiegjscowienia takiej klasy
w systemie dydaktyczno-wychowawczym calej szKoly, aby za-
grozenia te zostaly wyeliminowane. Autorzy zgodzili si¢, ze klasa
autorska stwarza gwarancj¢ dobrych relacji migdzy uczniami, szko-
13 a domem rodzinnym ucznia.

IIL Jak zorganizowa¢ klas¢ autorska (prow. E. Szumocka,
opickunka Samorzadu Uczniowskiego XIII LO; uczestnicy — na-
uczyciele, ktorzy cheieliby zalozy¢ klasg autorska)

Nauczyciele uswiadomili sobie, jakie szanse stwarza klasa au-
torska szkole, uczniowi, nauczycielom i rodzicom. Nawet w du-
zych szkolach. szkolach bez wieloletnich tradycji wystarcza dwie,
trzy dobrze prowadzone klasy autorskie, aby poruszy¢ cale $ro-
dowisko placowki. Sa one szansg na nowoczesne, zindywiduali-
zowane, wszechstronnc ksztalcenic i wychowanie. Dyskusja za-

s konczyla sig wnioskami, iz nauczyciel
winien by¢ czlowiekiem energicznym,
wytrwalym, zdyscyplinowanym, wia-
rygodnym, otwartym na dokonujace
si¢ przemiany.

Podsumowania warsztatow i dys-
kusji dokonala dyrektor CDiDN
D. Rodziewicz, ktora podkreslila, ze
klasy autorskie stwarzaja warunki na
wdrozenie nowego programu wycho-
wawczego. na rzeczywiste i szybkie
wprowadzenie reformy oswiaty. Pol-
skq o$wial¢ moga zmieni¢ przede
wszystkim nauczyciele. Oni sq w sta-
nie dokonac takich zmian, aby szkola
polska byla czynnikiem ksztalcacym
mlodcgo czlowieka dla pomyslnej
przyszlosci calego naszego spole-
czenstwa.

Krystyna Gisges
Edyta Szumocka
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Bosnia i Hercegowina, do niedawna
republika zwigzkowa bylej Jugoslawii, jest
potozona pomigdzy Serbia od wschodu i
chorwackim wybrzezem adriatyckim (daw-
ng Dalmacja) od zachodu. Od polnocy
sasiaduje z Chorwacja, a od poludnia z
Czarnogora. Kraj ten o powierzchni
51,1 tys. km? sklada si¢ z dwoch czgsci:
Bosni i Hercegowiny. Zamieszkuje go ok.
5 min. ludnosci bardzo zréznicowanej tak
pod wzglgdem narodowosciowym, jak i
wyznaniowym. Jego dzieje byly bardzo
burzliwe, czgsto narzucano mu obce pa-
nowanie. W starozytnosci Bosnia (jeszcze
jako calo$¢) wehodzila w sklad rzymskiej
prowincji Dalmacji, w sredniowieczu pod-
legala Serbii, a od XII do konca XV w.
wchodzila w obrgb paristwa wegierskie-
go. Bosnia w 1463 r., a Hercegowina w
1482 r. zostaly podbite przez Turcjg.

Po wielkim powstaniu bo$niacko-her-
cegowinskim (1875-1876), ktore spowodo-
walo wojne rosyjsko-turecka (1877-1878),
kraj ten zostal odlaczony od Imperium Tu-
reckiego. Mial by¢ poczatkowo przyla-
czony do Serbii, ale po traktacie berlin-
skim (1878 r.) pod naciskiem Anglii, Nie-
miec i Austro-Wegier oddano go pod 30-
letnig okupacje austriacko-wegierskq. Po
uplywie tego czasu sprawg przyszlosci
Bosni i Hercegowiny miano rozpatrywac
ponownie, ale dzigki sprytowi dyplomac;ji
habsburskiej i poparciu Niemiec zostaly
ostatecznie anektowane przez Austro-
Wegry.

W 1908 r. wywolalo to tzw. kryzys bo-
$niacki, ktéry malo co nie doprowadzil do
wybuchu wojny swiatowej. Organizacja
mlodziezowa ,,Mloda Bosnia” po aneksji
wystgpowala czynnie przeciw panowaniu
austriackiemu. Liczac na Serbig i jej sojusz
zRosja, doprowadzila do wrzenia. Doszlo
do zamordowania nastgpcy tronu Austro-
Wegier arcyksigcia Franciszka Ferdynan-
da, co stalo si¢ bezposrednig przyczyna
wybuchu I wojny $wiatowej. Po jej zakon-
czeniu Bosnia i Hercegowina weszly w
sklad Krolestwa SHS (Serbow, Chorwa-
tow i1 Slowenicow), przemianowanego w
1929 r. na Jugoslawig¢. Do niedawna sta-
nowila czes¢ skladowq Jugoslawii, ale w
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zwiazku z jej rozpadem réwniez Bosnia
i Hercegowina wystapily z federacji. Jed-
nak zamiast dzialalno$ci konstruktywnej
rozpoczgla si¢ tam okrutna wojna wszyst-
kich przeciwko wszystkim.

Bosnia i Hercegowina przez cale swo-
je dzieje byly terenem okrutnych walk i
licznych zbrodni. W starozytnosci na jej
terenie czgsto Rzymianie zmagali si¢ z Da-
kami, Germanami i Slowianami. W $rednio-
wieczu toczyly si¢ tu walki Slowian z
Wegrami oraz z Turkami, ktérym towarzy-
szyly rzezie dokonywane przez fanaty-
kéw muzulmanskich. W koncu XIX w., w
dobie wielkich powstan slowianskich prze-
ciwko Turkom, zjawiskiem niemal codzien-
nym stawalo si¢ palenie calych wsi w za-
ryglowanej cerkwi lub stodole. Grasowa-
ly hajduckie bandy skladajace si¢ z ludzi
uwazanych jednoczes$nie za bojownikow
o wolnos¢ i bandytow. Zdarzalo sig, Ze na
czele oddzialow hajduckich, rabujacych
i mordujgcych nie tylko Turkow, stali popi.

W latach 1878-1914 ro6zne formy opo-
ru przeciwko Austriakom przybieraly nie-
kiedy oblicze walki zbrojnej. Podczas I woj-
ny $wiatowej w tym nieszcze¢sliwym kraju
walki toczyly si¢ najdiuzej i pochlonely
najwigksza liczbe ofiar. Podobnie bylo i
podczas II wojny swiatowej. Gorzysty i
niedostepny teren Bosni dawal przez kil-
ka lat schronienie partyzantom Tity i in-
nym oddzialom. Kraj ten przez cale swoje
dzieje zaznal chyba najmniej spokoju ze
wszystkich krajow europejskich, oddajac
jednoczesnie w walkach o obce dla siebie
sprawy ogromna liczbg ofiar. Przez dlugie
walki omijala go cywilizacja, np. do 1878r.
nie bylo w calej Bosni i Hercegowinie ani
kilometra drogi bitej, a analfabetyzm mie-
szkancow siggal powyzej 90%.

Oddzielny problem, przyczyna wielu
nieszczgse, to sklad etniczny i wyznanio-
wy mieszkancow Bosni i Hercegowiny.
40% ludnosci stanowia muzulmanie,
ktorych znaczny odsetek nie ma wyraznie
okreslonego poczucia narodowosci. Sa to
przewaznie potomkowie panow tej ziemi
— Turkow. a takze ich pomocnikow: Tata-
row, Czerkiesow i innych ludow muzul-
manskich przesiedlanych na Polwysep

BOSNIA | HERCEGOWINA

Balkanski zziem kaukaskich, ktore Turcja
tracila na rzecz Rosji po kolejnych prze-
granych z nia wojnach. Pewien odsetek
wsrod muzulmanow stanowig poturczen-
cy, czyli Slowianie, ktorzy z jakichs wzgle-
dow (na pewno wbrew swojej woli) mu-
sieli przyjac islam. Zdarzalo si¢ tez niekie-
dy, ze male dzieci byly przez fanatykow
muzulmanskich silg ,,przenoszone” na is-
lam i turczone. Duza rol¢ odgrywali w tym
neofici—poturczency. Nic dziwnego, ze
mowiono: ,,poturc dziesi¢¢ razy gorszy od
Turka”.

Na muzulmanach skupia si¢ teraz wie-
lowickowa nienawi$¢ i zadza zemsty za
zbrodnie popelnione przez Turkéw.
Zgwalcenie niedawno wielkiej ilosci mu-
zulmanek bosniackich przez Serbow jest
brutalne i godne potgpienia, ale trzeba tez
pamigtac, ze muzulmanie wielokrotnie tak
postgpowali wobec kobiet chrzescijan-
skich. Ogromne pretensje czujq zarowno
prawoslawni Serbowie. jak i katoliccy
Chorwaci. Jedni i drudzy bojq si¢ powsta-
nia obok swoich granic panstwa muzul-
marnskiego, ktore na pewno byloby bar-
dzo niebezpieczne za wzgledu na bliska
wspolprace z Turcja. W swiadomosci Slo-
wian balkanskich Turcy zostali z poludnio-
wej Slowianiszczyzny usunigci juz wlatach
1912-1913. Pozostawili po sobie niechlub-
ng pamig¢¢. Slowianie balkarcy nie chcg,
aby na ich ziemie ponownie wrocila pan-
stwowos¢ i ortodoksja islamu.

Niewiele ponizej 40% ludnosci Bosni
stanowia prawoslawni Serbowie, a nieco
ponad 20% — Chorwaci. Reszta to potom-
kowie Wolochow (zwani Arumunami lub
Kucowolochami), Ukrainicow, Polakow,
Czechow, Grekow, nielicznych Niemcow i
Wegrow oraz Ormian. Czerkiesow itp.
Bosnia i Hercegowina to istna wicza Ba-
bel. tak od strony narodowosciowe;j, jak i
wyznaniowej. dlatego jej oderwanie si¢ od
Jugoslawii jest tak dramatyczne i pocigga
za sobg tak wiele krwawych ofiar. W tej
sytuacji nic moze by¢ mowy o zjednoczo-
nej Bosni i Hercegowinie. Podzial kraju
migdzy Serbig¢ i Chorwacjg¢ jest tu jedy-
nym rozsadnym wyjsciem.



Pierwszy wojewoda szczecinski

Wiosng 1945 r. w ramach tworzenia przez Rzad Tymczasowy
ekip urzedniczych i technicznych do przejmowania bylych tere-
néw Rzeszy, ktore na podstawie decyzji zwycigskich mocarstw
mialy przypas¢ Polsce, powolano w Warszawie okrggowych pel-
nomocnikéw Rzadu RP. Jednym z takich okr¢gow bylo Pomorze
Zachodnie, obejmujace tereny dzisiejszych wojewodztw: szcze-
ciniskiego, koszalinskiego, slupskiego. skrawki pilskiego i gorzow-
skiego.

Kompetencje pelnomocnikéw byly bardzo szerokie i doty-
czyly caloksztaltu zadain zwigzanych z procesem tworzenia zr¢-
bow polskiej administracji i gospodarki. Okresowo mial im podle-
gaé nawet aparat bezpieczenstwa , nie moéwigc juz o Milicji Oby-
watelskiej. Dowddcy polskich jednostek wojskowych rowniez
uzgadniali z nimi szereg spraw cywilnych. Formalnie pierwszym
pelnomocnikiem desygnowanym na teren Pomorza Zachodnie-
go byl dzialacz Stronnictwa Ludowego Aleksander Kaczocha-
Jozefski. Tworzyl on szczecinska ekipg w Warszawie i Poznaniu.
Z Pily mial wysla¢ mianowanych przez siebie obwodowych (czy-
li powiatowych) pelnomocnikéw do poniemieckich miast powia-
towych. Aleksander Kaczocha tego zadania juz nie realizowal,
zostal bowiem mianowany wiceministrem administracji publicz-
nej. Jego obowiazki 11 kwietnia 1945 r. przejal faktycznie pierw-
szy polski pelnomocnik okrggowy. zaufany czlowiek Boleslawa
Bieruta, Edwarda Ochaba i innych czolowych dzialaczy PPR,
pplk Leonard Borkowicz. Borkowicz do maja 1946 r., juz jako
wojewoda szczecinski, mial niemal dyktatorskie uprawnienia ogra-
niczone tylko przez komendantow Armii Czerwonej (ktérzy admi-
nistrowali niektorymi terenami w regionie) oraz przez kierownic-
two KC PPR, a w mnigjszym stopniu przez premiera Osobk¢-Mo-
rawskiego i jego aparat kontrolny.

W maju 1946 r. — po niepomysinej dla wladz manifestacji
zorganizowanej w kwietniu w ramach $wigta ,, Trzymamy staz nad
Odra i Baltykiem”, gdy tysiace mlodych ludzi wiwatowalo na
cze$¢ Stanislawa Mikolajczyka — pierwszym sekretarzem KW
PPR w Szczecinie zostal wladczy i energiczny Wiktor Klosiewicz.
Borowicz byl powoli spychany przez niego do roli drugiej osoby
w wojewodztwie. Po wyborach do sejmu w styczniu 1947 r. kie-
rownictwo KW PPR w Szczecinie przejmowalo coraz wigkszy za-
kres wladzy kosztem wojewody. Jesienia 1948 r. po ,ujawnieniu”
tzw. odchylenia prawicowo-nacjonalistycznego i odsuni¢ciu Wia-
dystawa Gomulki od wladzy, wojewodztwem faktycznie kiero-
wal I sekretarz KW PPR (pdzniej PZPR), a wojewoda (od 1950 1.
przewodniczacy Prezydium Wojewddzkiej Rady Narodowe;j) byt
praktycznie jednym z jego zastgpcow, odpowiedzialnych za wy-
konywanie przez administracj¢ panstwowq zadan stawianych
przez kierownictwo partyjne. Tak bylo (z wyjatkiem okresow kry-
zysow) do 1989 .

A oto gars¢ informacji o pierwszym wojewodzie szczecinskim.
Leonard Borkowicz urodzil si¢ w 1912 r. Od mlodzienczych lat
zwiazany byl z polskim i migdzynarodowym ruchem robotniczym.
Za dzialalnos¢ w KPP zostal uwi¢ziony na pig¢ lat. Wojna zastala
go na terenach zajetych przez ZSRR; od 1941 r. jako Zolnicrz i
oficer frontowy uczestniczyl w walkach frontowych. m.in. w bi-
twie pod Lenino. Byl dowddca putku w 1 Dywizji im. T. Kosciu-

szki, oficerem cenionym zaréwno przez kronikarzy tej formacji,
jak i przelozonych (otrzymal order Virtuti Militari V klasy).
W 1944 r. organizowal, jak to wowczas méwiono, wladzg ludo-
wa w Bialostockiem, usuwajac pelnomocnikow legalnego wow-
czas rzadu polskiego w Londynie. Najwazniejszym, najbardziej
tworczym okresem jego zycia byla praca na Pomorzu Zacho-
dnim od marca 1945 r. do lutego 1949 r. Jako pelnomocnik Rzadu
Tymczasowego przy I Froncie Bialoruskim (okresowo istnieli i
tacy pelnomocnicy) marszalka G. Zukowa, a nast¢pnie admini-
strator rozleglych obszaréw okregu (wojewodztwa) Pomorza Za-
chodniego, okazal si¢ naprawdg $wietnym gospodarzem. Orga-
nizowal polskie osadnictwo, chronil autochtonéw przed zachlan-
noscia i ignorancjq niektorych osadnikow, dbal o bezpieczen-
stwo, zaopatrzenie, stuzb¢ zdrowia, organizowal siewy i orki,
zniwa i wykopki, szkoly (w tym i wyzsze w Szczecinie) i zycie
sportowe. Szczegolnie serdecznie odnosil si¢ do ludzi kultury,
mozna powiedziec, ze byl szczecinskim Jerzym Borejsza, poma-
gajac w osiedleniu sig literatow, m.in.: Konstantemu Ildefonsowi
Galczynskiemu, Jerzemu Andrzejewskiemu, Edmundowi Janowi
Osmanczykowi, Witoldowi Wirpszy. Prowadzil jednoczesnie
brutalng walke polityczng z przeciwnikami PPR, gléwnie spod
znaku PSL, lecz w poréwnaniu z obszarami Polski centralnej byla
ona na Pomorzu Zachodnim nieco mniej okrutna. Po rocznym
pobycie w Pradze na stanowisku ambasadora RP zostal z tej
funkcji na wniosek MBP odwolany. Po 1950 r. nie pelnil juz
zadnych funkcji publicznych, pracowal w réznych instytucjach
kultury.

Za ofiarna, pelng kompetencji pracg Leonard Borkowicz zy-
skal uznanie nie tylko swoich zwolennikow, ale i 6wczesnych
politycznych przeciwnikéw. Wiele szczeciniskich przyjazni prze-
trwalo az do jego $mierci. Wrazliwy na sprawy spoleczne, po-
szukiwal prawdy. Do lat sze$¢dziesiatych byl zwiazany z ide-
ologia komunistyczna, potem byl ,,rewizjonista”. 1968 r., w pigc-
dziesigtym szostym roku zycia, zostal bezpodstawnie zdymisjo-
nowany ze stanowiska redaktora wydawnictwa. Bolesnie prze-
zyl rok siedemdziesiaty. W latach osiemdziesigtych rozczarowal
si¢ ostatecznie do ,,realnego socjalizmu” (z PZPR wystapil w
1981 r.) . Umieral jako antykomunista.

Credo polityczne i moralne zawarl w eseju ,,Urok Szczecina”,
wwydanej w 1984 r . przez szczecinski ,,Glob” ksiazce Pierwszy
wojewoda szczecinski. Dokumenty i komentarze. Na pytanie,
co warto, odpowiada: ,, Warto zy¢ w rzeczywistym swiecie, uni-
kac pozorow, urojen i opartych na poboznych zyczeniach obra-
zOw otoczenia... W takim jak Polska miejscu w Europie i przy
takiej naszej historii nic dziwnego, ze do kazdego niemal miejsca
w naszym kraju przylgnal jaki$ mit, laczy si¢ znim legenda, ktora
Zyja pokolenia. Chcialbym, aby Ziemia Szczeciniska, zeby Pomo-
rze Zachodnie przodowalo w misji tworzenia mostow przyjazni z
naszymi sasiadami: Niemcami, Slowakami, Rosjanami. Bialorusi-
nami, Ukraincami. Mozemy z tym zacza¢ juz w przedszkolu, podob-
nie jak i w wicku dojrzalym nie jest za pdzno, zeby zerwac z
szowinistyczng blagq i groteskowa wyniosloscia. Wizja jest lad-
na na miarg¢ uroku naszej Ziemi Szczecinskiej”.

Kazimierz Koztowski
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Od obrony do rozwoju (7)

Dzialania tworcze

Szlachetnq odmiang samorzutnej aktywnosci dziecka
jest jego tworczosé. Kazde jest istota kreatywna; wyko-
nujac z ogromnym nieraz trudem budowle, rysujac i wy-
myslajac nowe slowa, bawi si¢. Badania wykazaly, ze
dzieci, ktore si¢ wigcej bawia, sa bardziej tworcze (Olech-
nowicz H. 1986, Okon W. 1987, Brzezinska A. 1992).
Przejawy dzialalnosci tworczej mozna odnalezé w wielu
dziecigcych zabawach. Dostrzegam je nawet w edukacji
matematycznej.

Podczas zamiany r6l Kamil proponuje nowa zagadke.
Chowa za siebie opakowanie na jajka z pileczkami (10
sztuk). Wyjmuje i pokazuje mi 3 pileczki. ,,Zgadnij, ile mam
za plecami?” — pyta. Zabawa wymyslona przez chlopca
jest ulubiong gra na dopelnianie do 10 wszystkich dzieci,
ktére maja z tym problemy. Darek (ma duze trudnosci w
uczeniu si¢ matematyki) zauwazyl za szafgq planszg gry
Michala. Chcialby zrobi¢ gr¢ o Smurfach. Na arkuszu
brystolu stempluje drogg koleczkami. Numeruje je kolej-
no. Droczy si¢ za mna: ,,Dalej nie bede rysowal, nie po-
trafi¢”. Mimo to rysuje domek i zamczysko, nakleja wy-
cigte z okladki bloku Smurfy. Na jego prosbg dorysowuje
Gargamela. ,,Wcale nie jest podobny do Gargamela™ -
$mieje si¢ Daniel. Moja nieudolno$¢ zachgca go do konty-
nuowania pracy. Podczas rysowania duzo opowiada, wy-
mysla coraz to nowe przygody, ktore notuj¢. Wychodzi z
zaje¢ bardzo ozywiony. Na nastgpnym spotkaniu przepi-
suje reguly gry i zapoznaje z nimi kolegg. Ten sam Darek
w szkole ,,(...)nigdy nie uwaza, kladzie si¢ pod lawka
i wyje jak pies”.

Inny, przeszkadzajacy w szkole Adrian, skiecrowany do
poradni z powodu trudnosci w czytaniu-pisaniu przycho-
dzi na zajecia z bratem. Chlopcy dostaja pudelko z figur-
kami, arkusz szarego papieru i kredki. Zaczynaja od ryso-
wania mapy wsi. Ustawiaja tam pierwsze zwierzeta.
Wkrotce plansza zamienia si¢ w basniowa mapg z dzun-
gla, pustynia i wioska Smurfow. Podczas zabawy bracia
caly czas prowadza dialog. Doradzaja sobie. Adrian do
Grzesia: ,,Grzesiek wykonalbys taka prosbe, zeby zwie-
rz¢ta mialy gdzie pi¢ wodg?”. Grzes dorysowuje rzeke,
Adrian jej doplyw. W bajkach obu chlopcoéw obok ele-
mentdw grozy sq sytuacje pomagania innym, np. brat je-
dzie bratu na pomoc.

Okazja do wspolnego tworzenia s ferie. Nikt nie spie-
szy si¢ do szkoly, dzieci chetnie zostaja dluzej, wlaczaja
si¢ do zabaw rowiesnikow. W ten sposob w 1991 r. po-
wstala ,Nasza Gazeta”. Znalazly si¢ tam rebusy i opo-
wiadania dzieci, a nawet scenariusze nagranych uprze-
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dnio przedstawien kukielkowych. W dialogach ulozonych
przez Joasi¢ jest duzo humoru. Przepisany na maszynie
tekst przedstawienia dziewczynka chetnie czyta. Zabiera
go do domu, by przeczyta¢ mamie. Iwona cieszy si¢ odbi-
tym na ksero egzemplarzem gazety. Pomaga mi w sorto-
waniu kartek. Koloruje swoj egzemplarz fosforyzujaca
kredka. Adrian z bratem wymyslaja i rysuja kowbojskie
komiksy. Komiks Adriana — gesty od akgji i dialogéw. Chlo-
piec zastanawia si¢ nad pisownia trudniejszych wyrazow.
Zasigga mojej rady. Rok pozniej Adrian, ktory zmienil miej-
sce zamieszkania, przestal mi swoj wiersz ,,Wiewiorecz-
ka”, potem rodzinng gazetg, opowiadania, nastgpne wier-
sze.

W , Paluszkowym Teatrze” ze starych kolorowych re-
kawiczek i skarpet wszyscy chlopcy chea by¢ smokami i
wilkami, a dziewczeta krolewnami. Wymyslone przez nich
sztuki nie zawsze koncza si¢ szczg$liwie. W przedstawie-
niu Kamila przebiegla sowa zaprasza myszk¢ do swojej
kryjowki i tam ja zjada. Damian w roli smoka roznieca
ogien w domkach trzech $winek. Marcin w tej samej roli
nie chce zjes¢ baranka: ,Juz raz si¢ oszukalem” - wyja-
$nia. Nastroj udziela si¢ nawet najstarszemu, Blazejowi.
Przynosi na zajecia ksiazke o origami. Czyta instrukejg i
cierpliwie uczy mnie skladania z czgsci glowy diabelka.
,Przyda si¢ do nowego teatru” — stwierdza. Swojemu
Smolarzowi przykleja zgby wampira. W tekscie przedsta-
wienia Blazeja pojawiaja si¢ elementy czarnego humoru:
Diabel Pokusnik pyta Smolarza: , Kogo smazysz dzisiaj w
smole™? Smolarz do Pokusnika: ,,Kogo najpierw skusisz?”.

Rysowanie filmow rozpoczal Marcin, ktory nie radzil
sobie z ustalaniem kolejno$ci zdarzen. Blazej zapomina o
tym, e nie umie rysowac i przygotowuje zaraz bajecznic
kolorowy ,,Udany strzal”. Barwnie, z poczuciem humoru
opowiada jego tres¢ (w szkole ma z tym klopoty). Pod
kadrami filmu Damiana sa najdluzsze opisy. Ucieszony
przygotowana odbitka ksero swojego filmu chlopiec od-
czytuje (') podpisy koledze. W przerwie, kiedy odbieram
telefony, Blazej rysuje (!) komiks z dialogami w dymkach.
Pisowni¢ trudniejszych wyrazow sam sprawdza w slow-
niku. Darek zafascynowany filmami Blazeja i Damiana
projektuje swoj wlasny. Jego akcje przekazuje z wielkim
przejeciem. Zadnego z tych chlopcoéw nie przekonalabym
do éwiczen w czytaniu i pisaniu podczas ferii. Przygoto-
wujac swoje filmy uruchamiali wyobraznig, ustalali kolej-
nos¢ zdarzen, ukladali dialogi. Przepisywali je starannie i
bezblednie. Niepostrzezenie, jak w tworczosci dorostych,
zatarla si¢ granica miedzy zabawa 1 praca.

Grazyna Belina-Brzozowska



Izomeria - jakie to proste!

Wyklad na temat izomerii optycznej
w szkole podstawowej niewatpliwie budzi
zdziwienie. Profesor Tadeusz Marek Kry-
gowski zaproszony na spotkanie z mlo-
dzieza zKkl. VII i VIII Szkoly Podstawowej
Nr 51 wprowadza w skomplikowany swiat
chemii. Jak Profesor wytlumaczy istotg
izomerii optycznej dzieciom posiadajacym
jeszcze zbyt maly zasob wiedzy?

Na poczatku wyjasnia znaczenie ter-
minu chiralnosé (cheir — z greckiego —
znaczy rgka). Pojecie chiralnosci odnosi
si¢ do wszystkich bez wyjatku przedmio-
tow mieszczacych si¢ zardwno w swiecie
mikro jak i makro. O przedmiocie, ktory
jest nieidentyczny ze swym lustrzanym
odbiciem, mowimy, Ze jest chiralny. Obie
struktury czasteczek lub przedmiotow sq
identyczne z chemicznego punktu widze-
nia. Ta sama ilo$¢ atomow. te same wigza-
nia, ale jedna z czasteczek skreca plaszczy-
zng $wiatla spolaryzowanego w prawo, a
druga w lewo. Zjawisko skr¢calnosci pla-
szczyzny $wiatla spolaryzowanego nosi
nazweg izomerii optycznej. Wlasciwosci fi-
zyczne sg identyczne dla obu struktur lu-
strzanych odbic.

Pojecie chiralnosci wytlumaczone na
przykladzie butéw budzi intrygujacy
usmiech i zaciekawienie. Profesor propo-
nuje: ,,Sprobujcie przyjs¢ do szkoly w
butach odwrotnie nalozonych (tzn. lewy
na prawg nogg...). Niby te same buty, a
jednak spacer nie nalezy do przyjemno-
sci”. Inny przyklad. Rosliny wytwarzaja

substancje, ktore maja wlasciwosci lecz-
nicze. Wiele lat temu préba zastapienia
naturalnej substancji pochodzenia roslin-
nego jako srodka uspokajajacego zakon-
czyla si¢ tragicznie. W laboratorium otrzy-
mano substancj¢ o identycznym skladzie
chemicznym jak w roslinie. Po latach
stwierdzono jednak, ze produkt syntetycz-
ny roznil si¢ od naturalnego chiralnosciq.
Otrzymana substancja byla lu-
strzanym odbiciem struktury cza-
steczkowej naturalnej substancji. A
jednak ta mala wydawaloby si¢
réznica kosztowala utratg zdrowia
50 000 ludzi; farmaceutyk uspoka-
jajacy zaklocil zdrowie i normalne
funkcjonowanie organizmu.
Profesor T. M. Krygowski udo-
wodnil, izchemia to bardzo intere-
sujaca dziedzina nauki, cho¢ za-
zwyczaj nieslusznie kojarzy si¢ ze
Lstrasznymi” wzorami. W dniu
spotkania w auli obecni byli (ok.
200 osob) przede wszystkim ci,
ktorzy pragneli osobiscie poznac
autora poczytnej ksigzki ,,Chemia
wokol nas”. Z sali padaly pytania:
Dlaczego napisal Pan ksiqzke
dla mlodziezy?; Czy chemig rze-
coywiscie mozna polubic?; Kie-
dy zainteresowal si¢ Pan che-
miq?; Jaka byla Pana droga do
chemii?
Przy okazji nalezy z ubolewa-
niem stwierdzic, iz sq problemy z

kupieniem ksiazki ,,Chemia wokdl nas”.
Rozprowadzana jest tylko droga wysyl-
kowa przez Oficyng Wydawniczg Krzy-
sztofa Pazdro. W imieniu moich uczniéw
dzigkuj¢ Profesorowi, ze zechcial poswig-
ci¢ im swoj cenny czas. Na pewno nie jest
to czas zmarnowany.

Halina Szczepaniec

NIE SZKODZIC

Od dziesigciu lat prowadzg zajgcia plastyczne w Szkole Pod-
stawowej Nr 51 w Szczecinie. Absorbujg mnie rowniez patome-
chanizmy alergii i choroby zawodowe skory. Zaobserwowalam
u swoich uczniow wiele rodzajow alergii. W zwigzku z tym nie
uzywamy farb toksycznych, a w klasopracowni utrzymuj¢ pra-
widlowe nawilgotnienie powietrza. Na lekcjach plastyki stosuje
si¢ rozne, czgsto bardzo niebezpieczne dla zdrowia materialy (tusz
kreslarski, farba drukarska. a nawet niektore kleje roslinne). Sta-
ram si¢ poznac blizej kazde dziecko, a alergikow traktujg inaczej.
Obecnie uczniowie, ktorzy wybierajq si¢ na uczelnie plastyczne,
musza przedlozy¢ zaswiadczenie Iekarskie. czy nie sq alergikami.

Mamy alergeny pochodzenia biologicznego (welna. bawel-
na, piora, siers$¢, kurz domowy). Uczuleni na nie uczniowic nie
moga np. robi¢ gobelindw z welny. szy¢ na maszynie z tkanin
bawelnianych. Przed $wigtami Bozego Narodzenia wykonujemy
kompozycje swiateczne, stroiki z jodly. Trzeba pamigtac. ze by-
waja dzieci uczulone na zywicg. pokost i olejki eteryczne. Inna
grupa to alergeny nieorganiczne typu haptenow (metale. meta-
loidy oraz leki). Alergeny pochodzenia roslinnego to pylki drzew
i krzewow, soki i owoce (zwlaszcza cytrusowe). W swojej pra-
cowni unikam wszelkich alergizujacych kwiatow. Wyrézniamy

tez alergeny bakteryjne i grzybicze w postaci bialek, glikoprote-
iniwegglowodandw. W zwigzku z powyZszym uczniowie musza
czgsto my¢ rece (udostgpniam w pracowni podstawowe $rodki
czystosci). Na jednej tylko godzinie plastyki bior¢ do rak mini-
mum 20 prac plastycznych. Farby sq nietrwale, przechodzg przez
skore i moga wywolywac uczulenie. Alergeny wystepuja tez w
surowcach oraz polproduktach i produktach przemyslowych o
bardzo szerokim zastosowaniu, a przenikaja rowniez drogami od-
dechowymi. Jedna droga stykania si¢ z alergenem nie wyklucza
innych. Uczulenie na ten sam zwigzek moze powodowac rozwoj
wyprysku kontaktowego i dychawicy oskrzelowej, a wigc dwoch
réznych postaci alergii — opdznionej i wezesnej. Ostatnio stwier-
dzilam duzy toksycznosc folii przylepnej, wykorzystywanej do
reklamy (z ktorej wykonujemy elementy dekoracyjne, a przede
wszystkim napisy). Z folig nalezy pracowa¢ w duzych, dobrze
wietrzonych pomieszczeniach.

Dla udcislenia, nie interesuje mnie alergia od strony medycz-
nej. nic wkraczam w kompetencje lekarzy, a interesujg si¢ niq
praktycznie, by wyeliminowac calkowicie w swoim zawodzie lub
czgsciowo ja zmniejszy¢. Cheg przede wszystkim chronic dzieci i
mlodziez.

Krystyna Jedruszak
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PREZENTACJE

Zespot

Szkot

3 listopada 1945 r. zabrzmial dzwonek oznajmujacy gromad-
ce ucznidow Miejskiego Gimnazjum Kupieckiego i Liceum Han-
dlowego rozpoczgcie nauki w pierwszej po wojnie szkole, o pro-
filu handlowym i administracyjnym. na Pomorzu Zachodnim. Zor-
ganizowal ja na wniosck Kuratorium Okrggu Szkolnego W. Ke-
dzierski —byly Zolnierz Wojska Polskiego i dyrektor Prywatne-
go Gimnazjum w Migdzyrzeczu Podlaskim, a miescila si¢ przy
ul. Z. Felczaka 26.

Pierwsi uczniowie to niedawni zolnierze i partyzanci, repa-
trianaci z wojewodztw kresowych, osadnicy z calej Polski, a szczc-
golnie wojewodztwa poznanskiego. Rozpigtos¢ wicku duza, ale
wszyscy pelni zapalu do nauki, pracowici i ... bardzo biedni. W
roku szkolnym 1945/46 Liceum Handlowe mialo 18 absolwen-
tow, ktorzy zdali egzamin dojrzalosci. W dokumentach z tego
okresu wystepujq takie m.in. przedmioty: jezyk polski, jezyk nie-
miecki, jezyk angielski, religia, matematyka, geografia gospodar-
cza, ¢wiczenia cielesne, organizacja i technika handlowa. towa-
roznawstwo, prawoznawstwo, ekonomia spoleczna. arytmetyka
handlowa, ksiggowosc i stenografia.

W ciggu 50-letnigj historii szkola kilkakrotnie zmienila na-
zwe, dochodzily nowe profile ksztalcenia. przez pewien okres
podlegala Centralnemu Urzgdowi Szkolnictwa Zawodowego.
Dala poczatek kilku szkolom zawodowym nie tylko w Szczeci-
nie, ale réwniez w Gryficach i Swinoujsciu (byly to filie). Wielu
bylo rowniez dyrektorow. W latach 1946-1949 funkcje t¢ spra-
wowali: W. Kedzierski, F. Beczkowicz i K. Dekanski. Najdluzej
(bo az 23 lata) dyrektorem szkoly byla M. Bobako (1949-1971) —
oddana calym sercem mlodziezy. bardzo dobrze znana w srodo-
wisku oswiatowym, serdecznie wspominana przez uczniow . Mie-
cia”,

W 1965 r. z okazji 20-lecia istnienia placowki Komitet Rodzi-
cielski funduje sztandar szkoly. Micjska Rada Narodowa odzna-
cza jq pamigtkowym ,,Gryfem Pomorskim”. W 1970 r., woéwczas
juzLiceum Ekonomiczne Nr 1, przyjmuje imi¢ znanego ckonomi-
sty Oskara Langego. Fakt ten upamigtnia odslonigta wowczas
tablica (7 listopada). Z okazji 30-lecia Liceum wyrézniono ,,Me-
dalem Komisji Edukacji Narodowej”. Dyrektorem byl wiedy
Z. Szydlowski. Jego ogromnemu zaangazowaniu i uporowi za-
wdzigczamy halg sportowa. Przez ponad 30 lat zajgcia z wycho-
wania fizycznego odbywaly si¢ w pomieszczeniach zast¢pczych
(mimo zlych warunkow trzeba podkresli¢ znaczace wyniki spor-
towe). Dyrektor Z. Szydlowski przygotowal co niezbgdne do
budowy. a inwestycj¢ sfinalizowal jego zastgpca L. Cywinski
(1979-1984). Po przejsciu L. Cywiniskicgo na emeryturg dyrekto-
rem zostal dotychczasowy wicedyrektor R. Kus. Za jego kaden-
cji dokonano m.in. gruntownej modernizacji budynku szkolne-
go, podniesiono estetyke otoczenia, powstaly nowoczesnie urza-
dzone i wyposazone gabinety. bufet szkolny. Bardzo dynamicz-
nie rozwijala si¢ wspolpraca ze szkolq w Rostoku. Organizowa-
no wspolnie obozy letnie. wycieczki krajoznawcze, wymiang do-
swiadczen dydaktycznych. W 1985 r. sztandar szkoly prezydent
R. Rodkiewicz odznaczyl ..Gryfem” (to juz druga odznaka). Pod
koniec lat osiemdziesiatych postanowilismy zreformowac nie-
ktore kierunki ksztalcenia, aby nadazy¢ za zmieniajacq sig rze-
czywistoscia. Opracowano plany i programy nauczania kierun-
kow: ,,handel zagraniczny” i ,, kupiec”.
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Od 1 wrzesnia 1991 r. dyrektorem ZSE Nr 1 zostal A. Suchar-
ski. Przypadl mu trudny okres ze wzgledu na (znane wszystkim)
ogromne klopoty finansowe. W utworzonym Centrum Ksztal-
cenia Ustawicznego organizujemy odplatnie rézne kursy (13 spe-
cjalnosci) uzupelniajace wyksztalcenie i przygotowujace do okre-
$lonych zawodow. Gromadzone na tzw. $rodkach specjalnych
fundusze wspomagajq biezaca dzialalnos¢ szkoly, pozwalaja na
tworzenie gabinetow wyposazonych w nowoczesny sprzet.

Szkola cieszy si¢ bardzo duzym zainteresowaniem uczniow
konczacych szkoly podstawowe, licea ogdlnoksztalcace, jak i
pracownikow roznych instytucji, chcacych uzupelnic¢ kwalifika-
cje zawodowe. Staramy si¢ tworzy¢ na biezaco takie kierunki
ksztalcenia, ktore zapewnia podjgcie pracy (np. technik handlo-
wiec, technik ksiggarz, organizacja i technika pracy administra-
cyjnej). Kontynuujemy wspolprace ze szkola zawodowa w Ro-
stocku, nawigzalismy ponadto nowe kontakty ze szkolami: Nie-
miec, Danii, Szwecji i Norwegii. Polwiecze dzialalnosci obcho-
dzimy przez caly rok szkolny 1994/95, zapoznajac ucznidw, ro-
dzicow i pracownikow z tradycjami szkoly.

Spojrzenic w przeszlos¢ nie moze jednak dominowa¢ nad
dniem dzisicjszym ani przyszloscia. Wierzymy. ze to co naj-
pigknicjsze jest jeszcze przed nami.

Pierwsi nauczyciele i pierwsi absolwenci — czerwiec 1946 r.

Nauczyciele:
1. Boleslaw Jaskiewicz
2. Grzybowski
3. Eufemiusz Terebucha
4. Maria Pyptiuk
5. Wiktor Kedzierski (dyr.)
6. Mieczyslawa Bobako
7. ks. Franciszek Siemianowicz
8. Mieczyslaw Sywochop
Absolwenci:
1. Salomea Arendt
2. Zdzislaw Detko
3. Wiadystaw Filipiak
4. Alina Gryziecka
5. Jozef Jakubezyk
6. Maria Karasiewicz
7. Janina Kmiecinska
8. Irena Kosierecka
9. Romuald Kowalski
10. Eugeniusz Majewski
11. Maciej Makstynski
12. Eugeniusz Ostrowski
13. Roman Patkiewicz
14. Wanda Pawlak
15. Zygmunt Pietrzak
16. Edward Pisarck
17. Alicja Wysocka
18. Tadeusz Zywczak

Pozdrawiamy serdecznie naszych absolwentow i zaprasza-
my. by odwiedzili swojq ,.staruszkg”.



Ekonomicznych Nr 1 PREZENTACJE

X. 1945 (3.11.1945)
Misjekie Gimnazjum Kupieckie i Licoum Handlowe

1.09.1947 ; LISIE
T Pafistwowe Gimnazjum i Liceum Handlowe
1. Pafistwowe Liceum Spéidzielcze
2. Pafistwowe Liceum SpéSidrielcze 1948
dla Doroslych Pracujacych Pafistwowe Gimnazjum i Liceum Administracyjno Handlowe
M. Portowej i Przemysiowej
Pafistwowe Licoum Administracii 1959
Morskiej *-‘l‘otﬁ-w
| 194849 M;vwaljcml’mm
‘clekomunikacyjne
1950
Technikum Pocztowe  23.08.1952 Technilum E.acznoécl
dnfus minly.
Zesp6t Szkit Lacznofci
v
1.09.1950 _1949/50  Kkissy o kierunku bankowym 1.09.1951 T Finansowe
i finansowym T
Technikum Ekonomiczne
Liceum Ekonomiczne nr 2
1949/50  klasy o kierunku statystycznym Zespdt Szkit Ekonomicznych nr 2
1950/51
A v Liceum Statystyczne 16.08.1952 Technikum Statystyczne
S —ex  31.08.1951 puighn
l Mml.bamAThmyijoqom
Wydzial Wieczorowy
Putstwowego Liceum Patistwowe Technikum Administracyjno Gospodarcze
Administracyjno Gospodarczego
1.01.1952
Technikum Handlowe
v
%mm | 1.09.1956  Zasadnicza Szkols Handlowa
1962/63 1.09.1972
Filia ZSH Filis ZSH
w Piotach wSP.arS % Zasadnicza Szkols
4 1.09.1977
- 1957/58
1 zmv o .B. .
P e 1091958 | 1.09.1058 Stodium Stenotypi iurowodci
19.01.1960
Szkola
8.02.1962
Korespondent w jezykach obcych
11.08.1969
v
Policealne Studium Zawodowe
196763 Filie Technikum Handiowego
1.09‘1967 Fila wGiyfioech  Fila Buioouilcln 31081967 Tochniks
27.12.1967 g mmttt=  w Gryficach i
W‘lw
Liceum Ekonomicznego nr 1.09.1968 Technikum Ksiggarskie
7.11.1970
Liceum Ekonomiczne or 1
im. prof. Oskara Langego

1.09.1972  Liceum Zawodowe

1.01.1975
Szkét Ekonomiczaych
prof. Oskara Langego




Matura ’94

Czlowiek - kowalem swego losu czy jego igraszka?
Jaka odpowiedz na to pytanie znajdujesz w litera-
turze starozytnej, renesansowej i wspolczesnej?

Czlowiek — kowalem swego losu czy jego igraszka? To pyta-
nie zadawali sobie ludzie juz od zarania dziejow. Rézne tez znaj-
dewali na nie odpowiedzi. Raz za wlasne postgpowanie i uczyn-
ki, dobre lub zle, wing obarczali bogdéw, innym razem fatum,
nieczyste sily albo nawet samych siebie. Leopold Staff w wier-
szu ,,Kowal” wregcz zachgca wspodlczesnych sobie ludzi do bra-
nia wlasnego losu w swoje rece, do aktywnosci i walki. Do takie-
go aktywnego kierowania swoimi poczynaniami. ,.chwytania
dnia” nawoluja za Horacym niemal wszyscy lirycy renesansu.
Starozytnos¢ jednak to nie tylko apelujacy ,,carpe diem!” Hora-
cy, to rowniez Homer, Sofokles, Wergiliusz ukazujacy uzaleznie-
nic czlowieka od fatum i bogow. Wspolczesnosc zas jest epoka
pelng wewnetrznych sprzecznosci. Znajdujemy tutaj postacie
literackie zwigzane, a wrgcz spetane swym losem i bytem
(np. ,,Drugi pokoj” Herberta) albo bezsensownie egzystujace.
zawieszone pomig¢dzy dobrem a zlem (np. ,,Kartoteka” Rozewi-
cza). Sadzg, ze to wlasnie stosunek czlowieka do zycia jest wy-
znacznikiem jego uzaleznienia od $wiata. Jednostki slabe wola,
aby kto$ nimi ,,igral”: kierowal na wlasciwa droge. pomagal w
dokonywaniu trudnych wyboréw, kreowal ich osobowos¢: lu-
dzie zas ,,mocni” pelni optymizmu i wiary we wlasne sily i tak nie
pozwola soba rzadzi¢. Nie jest to jednak pelny podzial. Literatu-
ra pokazuje, iz jest wcigz wielu niezdecydowanych: brac sprawy
w swoje rece czy poddac si¢ biegowi zycia, czasu?

Starozytnos¢ to okres, w ktorym najpelniej. obok $rednio-
wiecza, ukazano wspolzaleznos¢ czlowieka od bogow. Wraz z
tymi pozaziemskimi istotami istnialo rowniez fatum — przeznacze-
nie. Byl to pewnego rodzaju ,,twor”. na ktéry wplywu nie mieli
nawet bogowie. Fatum sprowadzalo na ludzi ich zle uczynki
(np. zbrodnie, wystgpowanie przeciw bogom) albo bylo ono po
prostu towarzyszem czlowieka od urodzenia. jego cieniem. Tak
stalo si¢ w przypadku Edypa. Rodzice juz przed jego narodzina-
mi dowiedzieli si¢ w wyroczni o jego strasznym przeznaczeniu.
Mial on bowiem zabi¢ swego ojca i ozenic si¢ z wlasng matka.
Edyp nawet przez chwilg nie byl , kowalem swego losu”, nicmal
bezwiednie, krok po kroku, w jego uczynkach dokonywala si¢
przepowiednia. Fatum bylo nieublagane. Klatwa przez kolejne
pokolenia ,,wisiala” nad rodem Labdakidow. Za kontynuacj¢
mitu o Edypie mozna uznac ., Antygong” Sofoklesa. Antygona,
Ismena, Eteokles i Polinejkes sq przeciez dzie¢mi Edypa i jego
matki Jokasty. Fatum sprawia, ze bracia wystgpuja przeciw sobie
i gina. Na ,placu boju” pozostaje Antygona. rOwniez z gory
przeznaczona na poniesienie klgski. To, Ze kieruje nig milos¢ do
brata, nie ma praktycznie znaczenia — oczyszcza to jq tylko w
oczach czytelnika. Dla Kreona jest zas jasne, ze sprzeciw wobec
woli wladcy réwna si¢ $mierci. Poza tym nad wszystkim , czuwa”
wszechobecne fatum. Dlatego oprocz Antygony ginie jej uko-
chany, Hajmon oraz jego matka, Eurydyka. Przepowiednia $wig-
ci swoj triumf.

Triumf zas bogow ukazany zostal, sadz¢ najpelniej. w micie o
Odyseuszu. Jego dziesigcioletnia wedrowka do rodzinnej Itaki
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po wojnie z Trojanami byla pewnego rodzaju zemstq bogow.
Odyseusz bowiem przyczynil si¢ w znacznej mierze (dzigki wy-
nalazkowi konia trojanskiego) do zniszczenia ulubionego miasta
bogow: llionu. Nie mogli mu oni tego darowa¢. Niemaly wplyw
na losy Odyseusza ma réwniez gniew Posejdona, ktérego syna
okaleczyl i zniewazyl wlasnie bohater spod Troi. Bogowie jed-
nak w koncu zaczynaja sprzyja¢ odwaznemu Grekowi. Rozkaz
Dzeusa uwalnia go od nimfy Kalipso, Hermes pomaga mu uciec
z wysp czarodziejki Kirke, a Atena chroni go po powrocie na
Itake. Dzigki jej pomocy udaje si¢ Odyseuszowi pokona¢ natret-
nych zalotnikow wlasnej zony, Penelopy. Nie zawsze wigc spraw-
dza si¢ powiedzenie: ,opicka bogow jest nagroda dla cnotli-
wych, kara dla wystgpnych”. Tulaczka Odyseusza byla zas, moim
zdaniem, niezasluzona. Niemal kopig mitu o Odyseuszu jest ,,Ody-
seja” Homera oraz ,.Eneida” Wergiliusza. W swym poemacie
Homer najpierw relacjonuje wieloletnig wedréwke Odysa, a po-
tem skupia si¢ na jego pobycie na rodzinnej Itace i pomocy udzie-
lanej przez Ateng. Wergiliusz za$ ukazuje wedrowke Eneasza w
poszukiwaniu ,,nowe;j” stolicy. kresli obraz tulacza, ktéry row-
niez zalezny jest od bogow.

Karzaca rgka bogow. zasada ,.oko za oko, zab za zab” w roz-
prawianiu si¢ z nieposlusznymi $miertelnikami to tres¢ mitow o
Tantalu, Syzyfie, Niobe. Mimo iz w starozytnosci czlowiek oto-
czony byl wcigz protekcja bogow. pojawia si¢ obraz czlowieka
kreujacego siebie indywidualnie. T¢ moc daje mu tworczosé lite-
racka. Stad slowa Horacego: ,,Pomnik stworzylem trwalszy od
spizu” lub ,Nie wszystek umrg”. Horacy sadzi. 7¢ talent jest naj-
wigkszym dobrem, jakie posiada czlowiek. Sprawia on. Ze poeta
Jjest niesmiertelny, bo zyje wiecznie w swych piesniach: ,,Dopoki
kaplan po wzgérzu Kapitolu stapac bedzie”. Rozwazajac pro-
blem, na ile czlowiek zalezny jest od siebie, nie mozna pominaé
Biblii”. Ten swiety tekst, bedacy katechizmem chrzescijan uka-
zuje wplyw Boga na zycie ludzkie. Jest jednak widoczna w , Bi-
blii” ewolucja. W Starym Testamencie Bog to surowy i karzacy
s¢dzia. Nieraz jest on nawet bezwzgledny. podobnie jak bogo-
wie mitologiczni. Nowy Testament to wizja Boga — ojca. dobre-
go pasterza i laskawcy. Dlatego, gdy zostaniemy uderzeni
w jeden policzek — powinni$my nadstawi¢ drugi. Bog jednak
caly czas czuwa nad czlowiekiem - jest to rowniez dyskretna
ochrona. Jego wplyw ogranicza si¢ do pomocy w rozumieniu
przez czlowieka laski wiary. Wystawiajac Hioba na probe — Bog
utwierdza go w cnotach i przekonaniu o wlasnej nicomylnosci.
Starozytnosc jest to wigc epoka, w ktorej czlowiek uzalezniony
Jjest od woli 1 decyzji bogow. Moze ona stac si¢ dla niego podpo-
ra, ostatniq deska ratunku, ale takze jest nicbezpieczenstwo, iz
bedzie ,,ostatnim gwozdziem do trumny”. Myslg, Ze tutaj bardzo
wyraznie widac ze ludzie sa ,,igraszkq” w rgkach bogow (sadze, iz
nic zawsze nicomylnych).

W renesansie sytuacja zmienia si¢ radykalnie. Jedyng warto-
scig. ktora ,stwarza” czlowieka. decyduje o jego tozsamosci,
jest ... sam czlowiek. Jednak z losem nie wolno walczy¢.



Przypomina o tym Kochanowski we fraszce ,,O zywocie ludz-
kim”. Trzeba korzystac z zycia, zachowa¢ pogod¢ ducha oraz
spokoj, po prostu przyjmowac zycie takim, jakie ono jest. To, ze
czlowiek kreuje siebie indywidualnie, bez pomocy Boga czy fa-
tum nie oznacza wcale, Ze robi to dobrze. Dzieje si¢ tak w przy-
padku Makbeta, bohatera dramatu Szekspira. Sadzg, ze przepo-
wiednia trzech czarownic nie odgrywa tu w zasadzie wigkszej
roli. Jedynie Lady Makbet przyznalabym czgs¢ odpowiedzial-
nosci za czyny meza. Pozniej jednak on sam w pelni $wiadomie
dokonuje ,,dziela zniszczenia”. Jego rzady staja si¢ krwawe, na-
pelnia paristwo szpiegami i nikt nie czuje si¢ bezpieczny. Makbet
wykreowal wigc siebie na potwora, jest to takze przede wszyst-
kim jego wola.

Innym przykladem literackim, w ktorym czlowiek jest , kowa-
lem swego losu” jest ,,Zywot czlowieka poczciwego” Reja. Przed-
stawiona tu humanistyczna wizja Zycia czlowieka to wizja har-
monii z natura. Rejowy model ,,czlowieka poczciwego” to ukaza-
nie go najpierw jako dziecka, potem mlodzierica, dojrzalego meza
i wreszcie starca pogodzonego z losem, bez rozterek i pretensji,
czekajacego na naturalne ,,dokonanie” — $mier¢. Potrafi on w
pelni wykorzysta¢ dana mu mozliwo$¢ samookreslenia i samo-
stanowienia: jest wzorowym gospodarzem, mezem, dobrym oj-
cem i opiekunem.

Réwniez w renesansie, epoce ,,odrodzenia si¢” wartosci an-
tycznych, nie moglo zabrakna¢ przekonania o nobilitacji jedno-
stki przez sztuke. Wedlug niego czlowiek jest najbardziej warto-
$ciowy i ma szansg najlepiej kierowa¢ swoim zyciem (terazniej-
szym i po$miertnym) tylko wowczas, gdy posiada talent. Wyra-
zem tego jest piesn Kochanowskiego ,,Niezwyklym i nie leda
piérem opatrzony”. I tutaj znoéw pojawia si¢ haslo ,,Ars longa
vita brevis” (,,Artysta zyje wiecznie w swoich dzielach™). Wyni-
ka z tego nieustajacy optymizm Kochanowskiego, ktory nie chce,
aby ktokolwiek plakal po jego Smierci.

Renesans to obok starozytnosci kolejna epoka, w ktorej pa-
nuje niepodzielnie idea, iz czlowick naprawdg kieruje swoim lo-
sem tylko wtedy, gdy ma talent i zostawia swe dziela potomnym.
Odpowiedzialnos¢ za wlasne czyny jest nieraz tak wielka, ze trze-
ba si¢ nig z kim$ podzieli¢. Najczgsciej powiernikiem czlowieka
zostaje Bog. Kochanowski w ,, Trenach” wobec tragedii jednak
si¢ zalamuje i poddaje w watpliwos¢ dobro¢ Boga, a takze za-
przecza swemu dotychczasowemu optymizmowi. Jest to bowiem
juz pewna zapowiedz baroku. Jednak renesans jako calo$¢ to
epoka, w ktorej przed nienial osamotnionym czlowiekiem stala
trudna droga. Staff w wierszu ,,Odys” porownuje nawet tulaczke
mitycznego bohatera do naszego codziennego zycia, zycia pel-
nego trudéw, wyborow, bedacego zawsze wedrowka do jakie-
go$ mniej lub bardziej okreslonego celu.

Wspolczesnosé to epoka zlozona i jak juz wspominalam, pel-
na sprzecznosci. Nie mozna jednoznacznie okreslic, ze bohatero-
wie dzisiejszych utwor6éw sq na tyle dojrzali i silni, aby samotnie
udzwignaé brzemig swego zycia lub, ze sa podporzadkowani ja-
kie$ nadrzedne;j sile czy wartosci. Zdarzaja si¢ oczywiscie wyjat-
ki. ,,Dzieje rodziny Korzeniewskich” Wankowicza to opowiada-
nie, ktore ukazuje nie tylko matke zdolna do udzwignigcia cigza-
ru okrucienstw wojny. ale rowniez zdolna do odcigzenia swych
dzieci. Jej poswigcenie sprawia, ze ratuje ona je od okrucienistwa
wojny, ktora przeciez potrafi ,,odwartosciowac” czlowieka. Przy-
klady tego mamy w opowiadaniu Borowskiego albo w ksigzce
Solzenicyna ,,Jeden dzien Iwana Denisowicza”. Ludzie ci zatra-
cajq system wartosci, staja si¢ ,,automatami”. Oni nie maja naj-
mniejszej szansy ,,by¢ kowalami wlasnego losu”, gdyz ich ,zy-
cie” sprowadza si¢ do kilku najwazniejszych potrzeb: oddycha-
nia, jedzenia, spania. Jest to tragiczne i przede wszystkim smut-
ne, Ze o takich ludziach mozna powiedzie¢, iz sa jednoczesnie
,.wystepni i cnotliwi”. Jednak to sami ,,ludzie ludziom zgotowali
ten los”. Ten w gruncie rzeczy bezsens zauwaza takze Konwicki

w ,,Malej Apokalipsie”. Mimo iz nie jest to juz wojenny terror,
ludzie potrafia zniszczy¢ siebie nawzajem. Dzigje si¢ tak za spra-
wa ,.systemu”, jakiej$ nadrzednej wartosci, ktdra stworzona przez
jednostki nie pozwala normalnie Zy¢ calemu narodowi. Literatu-
ra wojenna: obozowa i lagrowa, jak réwniez ta ukazujaca bez-
sens systemu socjalistycznego (w tym ,Folwark zwierz¢cy”
Orwella) to literatura pokazujaca wspolzaleznos¢ czlowieka od
,,Systemow”. Totalitaryzm moze by¢ zgubny nie tylko dla jedno-
stek, ale dla calych spoleczenistw. Tak jak zgubny jest nadmiar
bezsensowne;j ideologii, tak zniszczy¢ moze czlowieka trwanie
bez idealdéw, bezwolnos¢ i pozorna egzystencja. JesteSmy jej
$wiadkami obserwujac ,,trwanie” bohatera ,Kartoteki” Rozewi-
cza. Fakt, ze nie ma on zadnych wartosci sprawia wrazenie, izbez
pomocy innych nie bylby on w stanie zrobi¢ czegokolwiek. Ten
czlowiek jest raczej ,,igraszkq” losu, przykladem, do czego moze
doprowadzi¢ czlowieka wojna.

,.Drugi pokoj” Herberta to sztuka, ktora rowniez pokazuje
ludzi bez wartosci, niezdolnych do sensownego kierowania wia-
snym zyciem. Bohatera ,.Kartoteki” przesladuje przeszlos¢, mal-
zenstwo z ,,.Drugiego pokoju” nie ma za$ zadnej przeszloci, nie
moze ,,poszczycic si¢” zadnymi osiagnigciami. Wszyscy oni nie
sa zdolni do poczynienia jakichs krokow zmieniajacych ich sytu-
acje. To, ze nie potrafia kicrowa¢ wlasnym postgpowaniem, spra-
wia, ze nigdy nie beda oni mogli powiedziec o sobie, iz sa pelno-
wartosciowymi ludZmi, ,.kowalami wlasnego losu”.

Sadze, ze to prawo przysluguje mimo wszystko Arturowi z
., Tanga” Mrozka. Jego romantyczny bunt przeciwko brakowi
warto$ci uzmyslawia nam, ludziom, ktorzy w gruncie rzeczy naj-
chetniej zmieniliby doslownie wszystko, ze tradycja i przeszio$c
sa konieczne do zachowania wlasnej godnosci. To, ze Artur po-
niosl kleske, mozna uzna¢ za przypadek. Najwazniejsze jest jed-
nak to, ze w ogdle podjal walke, nie byl tchorzliwy jak Stomil
albo Eugeniusz. Literatura wspolczesna pokazuje, Z€ mimo wszy-
stko mozliwe jest zycie w $wiecie bez wartosci, w ktérym glowna
rol¢ odgrywa pieniadz (,,Drugi pokoj”) a nie uczucia, nie tylko
,bytowanie”, ale przeciwstawienie si¢, wprowadzenie zmian.
Chcie¢ znaczy méc! — wowczas czlowiek nie bedzie zabawka w
reku , systemu” czy drugiego czlowieka.

Literatura trzech powyzszych epok réznie ustosunkowywa-
la si¢ do znaczenia, jakie ma dla czlowieka fakt, iz sam odpowia-
da za wlasne czyny, lub iz zadanie to przypada bogom. W litera-
turze starozytnej mamy do czynienia z wszechwladza istot bo-
skich, z ich hegemonia. Czlowiek za$ jako istota pochodzaca od
nich musi nie tylko by¢ im postuszny, ale wrgcz podporzadko-
waé im swe mysli, pragnienia i dazenia. Cztowiek byl wigc , igra-
szka” tosu. Widoczne jest to w losach Odyseusza czy Edypa.
Jedynie tworczo$¢ dawala poecie nieco wigksza swobodg: wow-
czas bylo jasne, ze to bogowie zeslali mu natchnienie, ale i tak
byla to cho¢ namiastka autonomii. Renesans to okres, wktorym
czlowiek byl z pewnoscia ,.kowalem swego losu”. Takie posta-
cie, jak np. Makbet samodzielnie kreuja swoje postawy, chociaz
zréznym skutkiem. Mysle, ze odpowiedzi na to pytanie nie daje
jedynie epoka wspolczesna. Czlowiek jest jednoczesnie , kowa-
lem swego losu” oraz jego ,.igraszka”. Dzieje sig tak dlatego, iz
powojenny $wiat nie potrafi nigdy odbudowac normalnego sy-
stemu wartosci. Dzisiejsi ludzie kieruja si¢ haslem ,,mie¢ a nie
by¢”. Niby sami daza do wszystkiego. ale niestety okazuje si¢, e
to nie oni! - to pieniadze, che¢ zemsty, slawy, rozglosu za wszel-
ka ceng jest motorem dzialania. Dazymy do samozniszczenia, a
przeciez ,Madro$¢ zycia polega na $wiadomosci $mierci”. Ten
cytat z ,,Piosenki o korncu $wiata” Milosza uzmyslawia, ze nie
dobra materialne si¢ licza, bo wszystko przemija. Koniec $wiata
przyjdzie ,,po cichu”, niezauwazenie. Dlatego wspélczesni lu-
dzie powinni zastanowi¢ si¢ nad swoim postgpowaniem i =~ zmie-
ni¢ je tak, aby za kilka lat mozna bylo powiedziec, ze sa w pelni
,kowalami swego losu”.

Dvona Stepien, LO nr 3
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Sprawnos¢ motoryczna dzieci 6-letnich

Problem sprawnosci motorycznej dzieci 6-letnich jest bardzo
wazny w aspekcie zdrowotnym. Ruch jest niezbgdnym warun-
kiem rozwoju biologicznego, psychicznego i spolecznego. Dzie-
ci w tym wieku charakteryzuja si¢ ,,glodem ruchu”. Tymczasem
wiele z nich wychowywalo si¢ w warunkach niedostatku ruchu,
hamowanego dodatkowo dyscypling przedszkolng i domowa.
Taki stan moze doprowadzi¢ do zaburzen lub dysharmonii w
rozwoju psychiki dziecka oraz rozwijajacych si¢ rownolegle cech
somatycznych i motorycznych. Wspdlczesnie dzieci w wieku
przedszkolnym osiagaja nizsze wyniki szybkosci, sily, mocy niz
ich réwiesnicy sprzed dziesigciu lat (B. Sekita, 1985). Zasygnali-
zowany problem dowodzi, ze dotychczasowe oddzialywania
przedszkola sa malo skuteczne i niewystarczajace. Wiemy, ze
wiek przedszkolny i mlodszy wiek szkolny jest najdogodniej-
szym okresem ksztalcenia sprawnosci motorycznych. Rozumie-
jac jak duze znaczenie w rozwoju osobniczym dziecka ma spraw-
no$¢ motoryczna, postanowilam sprawdzic, jaki jest wplyw pro-
gramu aktywnosci ruchowej na poziom sprawnosci motorycznej
dzieci 6-letnich w wybranych przedszkolach szczecinskich.

Dziesieciomiesieczny program zaklada zwigkszenie aktywno-
$ci ruchowej dzieci poprzez organizacj¢ codziennych jednostek
metodycznych (bez wzgledu na warunki). W godzinach przed-
potudniowych planuje si¢ 30-40-minutowe zajecia ruchowe.
Natomiast po poludniu (w ramach zaj¢¢ dowolnych) proponuje
si¢ godzinne zajecia indywidualne, dobrane stosowanie do po-
trzeb sprawnosciowych dzieci . ’

Cele szczegolowe programu:

— zmiana dziennego rozkladu zaje¢ w przedszkolu (2 godz. za-
je¢ ruchowych dziennie)

— podwyZszenie poziomu sprawnosci motorycznej

— poprawa stanu zdrowia

— wytworzenie i utrwalenie podstawowych nawykow rucho-

wych.

Aby stwierdzi¢ skuteczno$¢ programu realizowanego w sze-
$ciu szczecinskich przedszkolach (ok. 120 dzieci), przeprowa-
dzono we wrzesniu 1994 r. badania poziomu sprawnosci moto-
rycznej dzieci Migdzynarodowym Testem Poziomu Sprawnosci
Fizycznej. Badaniami objgto rowniez grupg kontrolng 100 dzieci.
Po 10-miesi¢cznej realizacji programu przeprowadzimy ponow-
ne badania testowe, ktore umozliwia dokonanie oceny skutecz-
nosci programu. Badania przeprowadzaja studenci US IKF pod
kierunkiem dr Marii Makris.

Wdrozenie programu przynosi wielostronne korzysci. Dla na-
uczycieli opracowano materialy metodyczne do prowadzenia
zaje¢ ruchowych w przedszkolu i przeprowadzono szkolenie w
tym zakresie. Niewatpliwie podnosi to wiedz¢ merytoryczna.
Skorzystaja najbardziej dzieci, poniewaz zajgcia sq prowadzone
ciekawie i ciesza si¢ zainteresowaniem. Mamy szanse 0siggnac
zalozenia programowe aktywnosci ruchowej dzieci 6-letnich.

Regina Gqsiorowska

Zaproszenie do wspolpracy

W internacie Zespolu Szkol Morskich w Swinoujsciu mie-
szka mlodziez meska z roznych zakatkow Polski wwieku od 15 do
20 lat. Wigkszo$¢ przebywa tutaj caly tydzien. Do niedawna licz-
ba mieszkancow wynosila 350, a obecnie okolo 200. Praca wy-
chowawcza nie jest latwa. Czy mozna wigc liczy¢ na sukcesy?
Zdecydowanie, tak!

Wiadomo, Ze nuda jest najgorszym doradca. Zeby uaktyw-
ni¢ mlodziez, trzeba przede wszystkim zatrudni¢ odpowiednig
kadre pedagogiczng i wyeliminowac okreslenie ., dyzur”. Wy-
chowawca powinien posiada¢ umieje¢tnos¢ prowadzenia dodat-
kowych zaje¢. Wzajemne kontakty ulatwiaja wiedza i zamilowa-
nia. Potrzebne sa teZ pomieszczenia, sprzgt itp. Musimy rowniez
korzystaé z pomocy rodzicéw, osob lub instytucji wspomagaja-
cych prace mlodziezy. Niezbgdna jest pomoc i akceptacja dyre-
kcji szkoly. WykorzystalisSmy pomieszczenia w piwnicy, wolne
pokoje, w ktorych powstaly: silownia, sala do zaje¢ muzycz-
nych, ciemnia fotograficzna, modelarnia, gabinet komputerowy
i obslugi audiowizualnej, wlasna wypozyczalnia kaset wideo,
klub, kawiarnia, mala jadalnia (na szczegélne, uroczyste przyje-
cia). Ktos zapyta, a skad zdoby¢ fundusze w tak trudnych dla
oswiaty czasach? Jednak warto poczyni¢ czasem pewne zabiegi,
jezeli owocem bgda wartosci wychowawcze. Prezentacja umie-
jetnosci i zdolnosci naszych wychowankow w szeroko pojetym
$rodowisku pozwala nawiaza¢ kontakty, znalez¢ przyjaciol i spon-
soréw. Korzystajac z uzdolnien i umiejgtnosci wychowawcow
(oraz szczeg6lnie uzdolnionych uczniéw), nie mamy potrzeby
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zatrudniania instruktoréw do poszczegolnych zaje¢. Nalezy pa-
mieta, ze udzial w licznych zajeciach pozalekcyjnych musi iS¢ w
parze z wypelnianiem obowigzkow szkolnych, przestrzeganiem
regulaminéw. Zaangazowanie duzej ilosci mlodziezy w pracg,
ktora daje wiele przyjemnosci, przyczynilo si¢ do znacznego
zmniejszenia probleméw wychowawczych. Zdarza si¢, ze kadra
pedagogiczna przeistacza si¢ w grupe wychowawcza, a ucznio-
wie — wychowawcy organizuja specjalne zajecia. Obie strony
dobrze si¢ bawia i wzajemnie lepiej poznaja. Do tej roli wszyscy
musza by¢ jednak odpowiednio przygotowani.

Moglabym wymienia¢ wiele innych przykiadow ciekawej
i pomyslowej organizacji czasu wolnego. Wszystkie nasze dzia-
lania majq na celu uczynienie internatu miejscem lubianym przez
mlodziez. Co wcale nie znaczy, ze nie mamy problemow wycho-
wawczych, tym bardziej ze w trudnych sprawach wychowawcy
musz4 liczy¢ przede wszystkim na wlasne doswiadczenia. Ciagle
tez poszukuja nowatorskich form pracy. Nikt nie posiada paten-
tu na nieomylno$¢, lecz spokojna i dokladna analiza faktow,
pozwala na sprawiedliwg i obiektywna oceng oraz podejmowa-
nie wlasciwych decyzji. Internat przestaje by¢ odczuwany jako
instytucja o urzgdowym autorytecie, a staje si¢ zbiorowym do-
mem rodzinnym. Z przyjemnoscia podzielimy si¢ swymi doswiad-
czeniami, jak réwniez chetnie skorzystamy z propozycji pedago-
gow z innych internatoéw. Zapraszamy do wspolpracy.

Krystyna Iwan



UCZYC INACZE)

W biezacym roku szkolnym rozpoczg¢lam wraz z kole-
zankami ze Szkoly Podstawowej Nr 3 w Lobzie nauke w kla-
sach pierwszych metoda nauczania zintegrowanego. Korzy-
stamy z podregcznikow i materialow opracowanych przez Ja-
nin¢ Korzanska i Renat¢ Mrernicg z Pracowni Pedagogiczne;j
i Wydawniczej w Warszawie. Konsultantami serii ,,abc” sa
Malgorzata Zytko i Zofia Zakrzewska. Przed podjeciem nau-
czania zintegrowanego uczestniczylam w warsztatach szko-
leniowo-metodycznych zorganizowanych przez PPiW w
Warszawie w kwietniu 1994 r. Spotkalam si¢ tam osobiscie z
autorami serii ,,abc”. W biezacym roku nadal poglebiam wie-
dzg o tej metodzie pracy na drugiej czesci warsztatow orga-
nizowanych w Warszawie oraz przygotowywanych przez
CDiDN w Szczecinie.

Klasa Ib, ktorej jestem wychowawczynia, liczy 20
ucznidéw. Zajecia odbywaja si¢ w pracowni nauczania po-
czatkowego wyposazonej w meble segmentowe, w ktorych
gromadzone sq pomoce dydaktyczne oraz szafki uczniow z
ich podrgcznikami i przyborami. Jest migjsce do zajec rucho-
wo-tanecznych o powierzchni okolo 10 m®. Kacik czytelni-
czy z podrgczna biblioteczka dla dzieci oraz dywan, na ktorym
siadaja podczas czytania, opowiadania, swobodnych roz-
mow i zabaw, sasiaduje z kacikiem przyrodniczym. Jest w nim
duzo kwiatow przyniesionych przez uczniow oraz réznorod-
ne, wspolnie zgromadzone okazy natury. Bliskos¢ obu migjsc
wplywa relaksujaco na uczniow w czasie zaje¢. Mamy do-
datkowe pomieszczenia, w ktorych gromadzone sq materia-
ly do zaje¢, pomoce dydaktyczne (ogolnoszkolne), szafki
uczniéw z materialami do zajec plastyczno-technicznych.
Pracownia wyposazona jest w tablice trzyczgsciowe z linia-
turg i kratka, stolik audiowizualny, pomocniczy, przyrodni-
czy, telewizor kolorowy, radiomagnetofon i epidiaskop. Scia-
ny boczne wypelniajq tablice tematyczne obrazujace aktu-
alng pracg dydaktyczno-wychowawcza z haslami: ,,To juz
znamy”; , Nasze prace” ,,Co zbieramy™; , Nasza klasa”; , Moj
kraj — moje miasto”; ,,Pory roku”. Ponadto wspolnie z dzie¢-
mi przygotowujemy okresowq dekoracjg, nadajaca pracow-
ni przytulny charakter.

Zniesienie systemu lekcyjno-przedmiotowego pozwala
na integracjg tresci, integracjg procesu uczenia si¢ i naucza-
nia, aktywizacj¢ ucznidw, integracj¢ rozwoju dziecka ze $ro-
dowiskiem. Konstrukcja programu zintegrowanego oparta
na blokach tematycznych daje mozliwos¢ naturalnego i
wszechstronnego wiazania tresci programowych w zakresie
umiejetnosci w méwieniu, pisaniu, czytaniu, umiejgtnosci ma-
tematycznych, poznawczych i artystycznych. Proces pozna-
nia jest pelny: od spostrzegania. przez rozumienie, do prze-
Zywania i praktycznego dzialania. Nie istnieje problem sztucz-
nego przedluzania lekcji, wiedza zdobywana przez dzieci
utrwalana jest w toku roznych dzialan. Elementy zajec pla-
stycznych, technicznych, muzycznych wplatane sq w natu-
ralny tok i plynnie wiaza si¢ z caloscig opracowanego tema-
tu dnia.

Skromna grafika ,,abc” jest punktem wyjscia do spontanicz-
nego rozwoju sprawnosci manualnej. Dzieci maja ogromne moz-
liwosci rozwoju plastycznego. Wyjasnianie niezrozumialych zja-
wisk na drodze poszukiwania odpowiedzi samodzielnie lub pod
kierunkiem nauczyciela jest okazja do przekazywania wielu tre-
sci o charakterze propedeutycznym w sposob spontaniczny. Sto-
sowanie toku poszukujacego w nauczaniu zintegrowanym po-
zwala na partnerskie relacje migdzy uczniem i nauczycielem. Pro-
ponowanie dziecku podjgcie zadania, a nie nakazywanie mu dzia-
lania, rozwija w nim poczucie wlasnej wartosci. Realizacja idei
pedagogiki humanistycznej pozwolila mi na liberalizacje $rod-
kow dyscyplinujacych uczniéw, wykazuja oni wigksza chec do
samodzielnej realizacji zadan, daza do zakonczenia rozpoczgtej
pracy. Czgsto po dzwonku nie opuszczaja klasy, nie ,,uciekaja”
na przerwy, chca wykonac rozpoczgte ¢wiczenia lub pobawic¢
si¢ w pracowni. Material programowy opracowany metoda zin-
tegrowana pozwala lepiej utrwali¢ wiadomosci i umiejgtnosci.

Forma oceny proponowana przy realizacji nauczania zinte-
growanego wplywa na uczniéw mobilizujaco, nie stresuje, nie
zniechgca do nauki i przebywania w szkole. Opinia ustna lub
pisemna, poparta komentarzem, ma charakter instruktazowy, wy-
razona jest zawsze w kategoriach pozytywnych, nie deprymuje
dziecka. Traktowanie mnie jako osoby pomagajacej w pokony-
waniu trudnosci, a nie karzacej za niedociagnigcia, pozwala na
partnerski styl pracy z zespolem. Stosuj¢ duzo zajec integruja-
cych grupe, wykorzystuj¢ elementy dramy, samooceng, zabawy
o charakterze socjometrycznym, swobodne wypowiedzi — nie
krgpowane rygorami dyscypliny i forma. Zajgcia muzyczno-ru-
chowe, nauka piosenek, wspolne muzykowanie staly si¢ w sto-
sowanej metodzie pracy elementem naturalnym i potrzebnym.
Zajgcia te wspaniale integruja grupe, stwarzaja naturalng sytua-
cje, w ktorej czlonkowie zespolu klasowego ucza sig¢ przestrze-
gania regul zachowania akceptowanego przez calg grupg. W
sposob naturalny wplatane sa w zajecia tresci matematyczne;
dzieci nie czuja si¢ znuzone liczeniem, pisaniem dzialan lub okre-
$laniem stosunkow przestrzennych. Elementy matematyki wy-
stepuja na kazdej godzinie zajec, ukryte w formie zabawowe;j.

Realizacja programu zintegrowanego odciazyla dzieci od obo-
wigzkowych prac domowych (sq sporadyczne). Polegaja one
glownie na przygotowaniu pomocy na nastgpne zajecia, utrwa-
laniu wiadomosci lub doskonaleniu techniki czytania. Wspél-
praca z rodzicami uklada si¢ dobrze, bez napig¢ wynikajacych
dotychczas czgsto z nadmiernych wymagan rodzicow wobec
dzieci. Uwagi o dziecku sq wskazowkami do lepszej pracy. Rodzi-
ce chetnie pomagaja w organizacji zycia klasy.

Realizacja programu zintegrowanego wymaga od nauczy-
ciela ogromnego wysilku, dobrego przygotowania merytorycz-
nego i metodycznego. Ale praca ta metodq daje poczucie kom-
fortu psychicznego — uczniom i nauczycielom, nie obciazonym
wymogami dotychczas stosowanego systemu lekcyj-
no-przedmiotowego. Szkola polska dzigki stosowaniu tej meto-
dy ma szansg stac si¢ nowoczesna, a kazdy uczen czuc si¢ warto-
sciowy i potrzebny grupie spoleczne;j.

Beata Andrusz - Mincewicz
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Warto przeczytac

Wychowanie na co dzieri, wydawane przez Torunska
Fundacje Ekologiczng przy UMK ,,Copernicus™ — Insty-
tut Pedagogiki, proponuje nauczycielom i rodzicom arty-
kuly teoretyczne i rozwigzania przedstawione w nastgpu-
jacych dzialach tematycznych:

1. Zagadnienia metodyczne (jak efektywnie i tworczo na-
uczaé, jak unikac bledéw dydaktycznych, jak pogle-
bia¢ swojq wiedzg i doskonali¢ warsztat pracy).

2. Z warsztatow badawczych (omowienie niektorych wy-
nikow badan pedagogicznych w popularnej formie).

3. Aktualne problemy edukacyjne (elementy wspdlcze-
snych teorii pedagogiki i wychowania, stereotypy pe-
dagogicznego myslenia).

4. Kacik ustaw edukacyjnych (aktualne informacje pra-
wne — oméwienia ustaw, rozporzadzen Ministra Eduka-
cji Narodowej, komentarze prawnika).

5. Wywiady, reportaze, felictony.

6. Stownik terminéw pedagogicznych.

7. Porady i zalecenia (lekarza, prawnika, psychologa. lo-
gopedy, pedagoga szkolnego). listy od czytelnikow.
8. Problemy wychowawcze rodzicow w swiecie, dzieci i

mlodziezy szkolnej.

9. Omowienie i recenzje interesujacych ksiqzek i czaso-
pism.

10. Bank wymiany informagcji.

Pismo redaguje staly zespol zlozony z pracownikow
Instytutu Pedagogiki UMK. Glownymi wspolpracowni-
kami sq naukowcy, nauczyciele i wychowawcy — prakty-
cy z wielu osrodkow oraz instytucji edukacyjnych Polski.

Pismo porusza sprawy trudne i bolesne, zaréwno te,
o ktorych wiedza wszyscy, jak i te, ktére dopiero torujq
sobie drog¢ do nauczycielskiej $wiadomosci. Kultura
uczué, bieglos¢ i wprawa w kontaktowaniu si¢ z innymi,
~ rozwijanie kreatywnosci, wspieranie poczucia wlasnej
wartosci przedszkolakow, wzorce dziecinistwa, postawa
wobec czlowieka cierpigcego, milos¢ ojcowska, wartosci
chrzesécijanskie w pedagogice — to tematy, ktére mnie
ogromnie zainteresowaly i ucieszyly. Nauczyciel konfron-
towany na co dzien z trudnymi problemami szkoly znaj-
dzie np. charakterystyke subkultur mlodziezowych, pro-
blem wychowania seksualnego w szkole i wychowania
,.plciowego”. Oczywiscie spotyka si¢ w tym czasopismie
to, co pasjonuje dzi$ wielu: ekologia i komputery, teatr
szkolny i TV, muzyka i turystyka szkolna (takze droga do
trzezwosci), ale tez i to co irytuje: ,,podziemne” formy
ksztalcenia pozaszkolnego, rézne kursy i korepetycje, na
ktorych zbijaja fors¢ hochsztaplerzy. Zapewne znajda si¢
wérod czytelnikow ci, ktorzy uwazaja, ze szkola moze re-
alizowac¢ opiekuncza funkcje tylko poprzez pedagogiza-
cje rodzicow. Oni otrzymaja wsparcie, zachgte i rady, jak
zdoby¢ rodzicow, by wspoluczestniczy¢ w edukacji i wy-
chowaniu swych dzieci.

Polscy rodzice! To jest tez adresat tego pisma. Rzadko
spotykam nauczycieli, ktorzy by w dobrze pojetym wila-
snym interesie chcieli wychowywac rodzicow, zachgcac
ich do czytania nie tylko kulinarnych poradnikéw domo-
wych, ale i pism pedagogicznych. Ale moze nie jest tak zle
z tym oddzialywaniem na rodzicow?

Janina Wajtowiczowa
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Nasza pierwsza zagraniczna wycieczka

W dniach od 5 do 10 marca 1995 r. mlodziez Zasadniczej Szkoly
Zawodowej Specjalnej w Szczecinie, pod opicka dyrektora, nauczycie-
la matematyki i wizytatora KO, przebywala w ramach wymiany w Ju-
genddorfie w Bremervorde. Byl to pierwszy zagraniczny wyjazd
12-osobowej grupy uczniéw, rozpoczynajacy wspolprace milodziezy
ze Szczecina i Bremervorde.

Dyrekcja Jugenddorfu przygotowala bardzo atrakcyjny i pracowi-
ty program (dydaktyczny i rekreacyjny). ByliSmy gos¢mi burmistrza
Bremervorde; mlodziez poznala wiele ciekawostek z zycia gospodar-
czego. socjalnego i kulturalnego tego regionu. MieliSmy tez zajecia
praktyczne w warsztatach: stolarskim — chlopcy, tekstylnym — dziew-
czynki. Podczas tych zajec nasi uczniowie wykonali krokodyle, a dziew-
czeta uszyly sofy. W pracy pod kierunkiem niemieckich nauczycieli nie
przeszkadzala nieznajomos¢ jezyka niemieckiego. Nasza mlodziez do-
brze zdala ten egzamin. W nastgpnym dniu chlopcy poznali tgajniki
warsztatu metalowego, a dziewczgta mialy praktyke w pracowni kosme-
tyczno-fryzjerskiej. Dla szczecinskich uczennic byla to wielka przygo-
da. Po kolacji odbyla si¢ dyskoteka, na ktorej wszyscy bardzo chetnie
si¢ bawili. Zwiedzilismy tez okolicg Bremenhaven, port rybacki, przela-
dunkowy (port celny oraz nowoczesne centrum handlowe i muzeum
morskie). Kazdy znalazl jaka$ cickawostke. Bylo na co popatrze¢! Go-
spodarze zafundowali nam zawody w kregielni. Poczatki byly trudne,
ale rozgrywki zakonczyly si¢ wrgczaniem pamigtkowych dyplomow za
1 i I miejsce, miejsce 11 zdobyla uczennica z Niemiec.

Tak w wielkim skrocie wygladal program pobytu uczniéw szkoly
zawodowej w Niemczech. W piatek po $niadaniu zaczgliSmy zegnac si¢
z serdecznymi gospodarzami, towarzyszyly nam lzy i zal, ze ta wizyta
byla taka krotka. Migdzy uczniami nawigzaly si¢ przyjaznie. Mlodziez
serdecznie wspomina pobyt w Niemczech. W pazdzierniku br. plano-
wana jest rewizyta i my bedziemy mieli okazj¢ uczniom z Niemiec poka-
za¢ nasza szkolg i nasze miasto.

Bozena Potom-Malinowska

Sukces szczecinskich chorow

W XV Ogolnopolskim Konkursie Chérow A’Capella Dzieci i Mlo-
dziezy Szkolnej nasze chory odniosly wielki sukces zdobywajac Zfoty i
Srebrny Kamerton. Sa to: Chér Dziecigcy Politechniki Szczecinskiej
..Don- Diri- Don (dyr. D. Dyczewski) i Chor Dziecigey ., Impresja” ze
Szkoly Podstawowej Nr 2 w Migdzyzdrojach (dyr. A. Domanska). Chor
z Migdzyzdrojow otrzymal rowniez nagrode¢ za najlepsze wykonanie
utworu obowigzkowego.

W XV Przegladzie Uczniowskich Zespolow Kameralnych Muzyki
Dawnej ,,Schola Cantorum” Srebrnq Harf¢ Eola zdobyl chor kameral-
ny ze Szkoly Podstawowej Nr 2 w Migdzyzdrojach (dyr. A. Sobieraj-
ska). Gratulujemy dyrygentom i wykonawcom!

Lidia Bergandy
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Kursy komputerowe

Centrum Doradztwa i Doskonalenia Nauczycieli w Szczecinie (al. Wyzwo-
lenia 105, tel.: 22-52-21) organizuje w biezgcym roku kursy komputerowe
dla nauczycieli.

Podstawy obstugi [BM - 40 godz.

9.0-27.5 1026 17.6:

Zajecia - piatek: w godz. 16.00 - 19.20; sobota w godz. 9.00 - 14.00
15.5-12.6

Zajecia — poniedzialek: w godz. 9.00 - 14.00

22.5-14.6.

Zajecia — poniedziatek, sroda w godz. 16.00-19.20

Ferie letnie

37T 0 28.8-31.8.

Zajecia — codziennie w godz. 9.00 - 15.20

MS Excel for Windows (wymagany ukoniczony ,Kurs podstawy obstugi
komputera IBM”). Kurs obstugi arkusza kalkulacyjnego (30 godz.).

16.5- 1.6.

Zajecia — wtorek i czwartek w godz. 9.00-14.00

Ferie letnie

3.7-1.7. i 28.8-31.8.

Zajecia — codziennie w godz. 16.00 - 20.30

QUATRO PRO (wymagany ukonczony ,Kurs podstawy obstugi kompu-
tera IBM”). Obstuga arkusza kalkulacyjnego (30 godz.).

21.4-6.5.

Zajecia — pigtek, sobota w godz. 16.00 - 19.00

Ferie letnie

21.8-25.8.

Zajecia — codziennie w godz. 9.00 - 14.00

AMI PRO (wymagany ukonczony ,Kurs podstawy obstugi komputera
IBM”). Edytor w $rodowisku Windows (30 godz.).

26.6-1.7.

21.8-25.8.

Zajecia — codziennie w godz. 16.00 - 20.30

KOMPUTERW MATEMATYCE I FIZYCE (bez wymagari). Wprowadze-
nie, edytory tekstu, programy graficzne, arkuszc kalkulacyjne, programy

dydaktyczne.

26.6 - 30.6. czesél
21.8-25.8 czescll
Zajecia — codziennie w godz. 9.00 - 14.00
28.8-31.8 czesc Il

Zajecia - codziennie w godz.16.00-20.30

KOMPUTER W NAUCZANIU PRZEDMIOTOW HUMANISTYCZNYCH
Wprowadzenie, edytory tekstu, programy graficzne, programy dydaktycz-
ne.

SAL T czescl
Zajecia — codziennie w godz. 9.00 - 14.00
21.8-25.8. czescll

Zajecia — codziennie w godz, 16.00-20.30

JUuczen — Mistrz”

Od marca br. w Szkole Podstawowej Nr 51 w
Szczecinie mamy galerig ,,Uczen —Mistrz”. Jest ona
owocem wspolpracy z Pomorskim Centrum Edu-
kacji. Byla juz wystawa poplenerowa nauczycieli
plastyki, aktualnie za$ prezentowane sq prace dzie-
ci polskich i niemieckich, plon konkursu ,, Tutaj je-
stem” (,,Hier bin ich”). Chociaz prace eksponowa-
ne sq w korytarzu (tu miesci si¢ owa galeria), nie
grozi im zniszczenie, uczniowie bowiem bardzo je
szanujy. Sq pigkne! Zapraszamy do zwiedzania.

Irena Lewandowska

Spotkanie wizytatorow Kuratorium O$wiaty z
kierownikami pracowni CDiDN (25 marca br.) po-
przedzil wyklad prof. M. Drzewieckiego z Uniwer-
sytetu Warszawskiego na temat: ,Model nowo-
czesnej biblioteki szkolnej”. Po wypunktowaniu mi-
nusow w funkcjonowaniu szkolnych bibliotek w
naszym kraju prelegent podzielil si¢ spostrzezenia-
mi wyniesionymi z wyjazdoéw do Stanéw Zjedno-
czonych, gdzie poznal dobrze istot¢ tamtejszych
mediacentrow (taka nazwg maja biblioteki szkol-
ne). Sq to istotne w pracy szkol organizmy. Pod-
czas oceny szkol (panstwowych i prywatnych)
usytuowane s na drugim miejscu (po kadrach i
przed sportem). Przeznacza si¢ na nie ok. 45-60%
budzetu szkoly, z tym Ze mniej lozZy si¢ na gabine-
ty przedmiotowe (przede wszystkim humanistycz-
ne). Dost¢p do informacji maja uczniowie i na-
uczyciele do poznych godzin wieczornych — ina-
czej trudno byloby mowic¢ o pedagogice heury-
stycznej. Bibliotekarze (5-7 etatow, w tym rowniez
technicy biblioteczni) przygotowuja na lekcje od-
powiednie informatory. filmy, audycje itp. na za-
moéwienie nauczycieli.

K. F.

Uwaga !

Centrum Doradztwa i Doskonalenia Nauczy-
cieli organizuje IX Wojewodzki Konkurs dla
Uczniow Szkol Podstawowych i Srednich na ,,Naj-
lepszy Dydaktyczny Program Komputerowy”.
Ostateczny termin skladania programow przedlu-
zamy do 15 maja 1995 r. Ciekawe nagrody! Dodat-
kowe informacje: tel. 22-52-21. :

Halina Urbanek

.Refleksje”. Pismo pedagogiczne. Wydaje Centrum Doradztwa i Doskonalenia Nauczycieli w Szczecinie. Re-
|l daguje zespét w skiadzie: P. Bartnik, K. Fenczak, |. Misztal, Z. Nowak, D. Rodziewicz, H. Szczepaniec,
J.Tworek. Fotosklad: D. Baba, J. Lisowska, T. Winiarski. Adres redakciji: 71-421 Szczecin, al. Wyzwolenia 105,
tel. 22-52-21, w. 40. Materiatéw nie zamoéwionych redakcja nie zwraca oraz zastrzega sobie prawo redagowania
nadestanych tekstow, nie odpowiada za tres¢ reklam i ogtoszen. Druk: CDiDN Szczecin.
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Dzieci wiersze piszg ...

Jedng z form pracy z uczniem szczegdlnic uzdolnionym sa réznego rodzaju wewnatrzszkolne konkursy przedmiotowe.
Daja one dzieciom mozliwos¢ zaprezentowania swego dorobku artystycznego. rozwijajq zainteresowania, poszerzaja wiedze.
Od pewnego czasu tradycja Szkoly Podstawowej Nr 11 w Szczecinie staly si¢ konkursy literackie. Jest to cenna forma pracy,
poniewaz rozwija wyobraznig. wrazliwos¢ jezykowa ucznia i wzbogaca jego wiedzg teoretyczno-literacka. Najlepsze prace
dzieci publikowane sa potem w szkolngj gazetce ,.Jedenastka™ lub wydawane w specjalnym zeszycie. W biezacym roku
szkolnym, w zwigzku z 50 rocznica powrotu Pomorza Zachodniego do Polski, tematem wiodacym konkursu jest Szczecin, a
uczniowie sami decyduja o wyborze formy. Do komisji konkursowej wplywaja utwory liryczne, legendy. basnie i opowiada-
nia. Ogloszenic wynikow i wrgczenie nagrod nastapi w kulminacyjnym dniu obchodow rocznicy — 24 kwietnia 1995 r.
Wyréznione prace autorzy sami zaprezentujy podczas uroczystej akademii. Ponadto najlepsze teksty zostana opublikowane
w okolicznosciowym wydawnictwie ..Szc/ccin — moje miasto rodzinne”. Dzisiaj zamieszczamy niektore prace opiewajace

nasze miasto

Szczecin

W moim rodzinnym Szczecinie majowa nocq
Wsrdd drzew latarnie uliczne $wiatlami migocy.
Z Waléw Chrobrego spogladam na Odrg i port
[ wiem na pewno, ze nigdy nie wyjadg stad.

Na dziedzificu zamkowym stoi stara lipa,

Co kazdego goscia szumem lisci wita.

Ta jedyna lipa za las caly stoi,

Latem wonnym kwiatem swa korong stroi.
Przez miasto plynie Odra fala po fali

I niesie swoje wody dalej i dalej.

Z pluskiem wita nabrzeze i statki plynace,
Cieszy oko szczecinian odbite w nigj slorice.
Kazdy. nawet najmniejszy, Szczecina zakatek
Jest dla mnie pelen najdrozszych sercu pamigtek.

Paulina Piotrowska kl.VI

Wywiad

- Kim 1y jestes, Mosci Panie?

- Starym miastem nieslychanie.

- Z czego stvniesz? Powiedz nam...

- Mam zamczysko i dziedziniec,
ktory w calej Polsce slynie.

['utaj pickna stara lipa
szumem lisci gosci wita.

- .1 ta trasa? Stara? Nowa?

- Ta? To Trasa jest Zamkowa.
I nic stara. ale nowa...

Kilka pasow ruchu ma,
bezpieczenstwo ludziom da!

- Jaka rzeka tutaj plynie?

- Rzeka Odra z pluskiem fali
niesic wody dalej, dale;j...
AiZalew takze mam.
patronuj¢ nad nim sam.

¥ - A co jeszcze kryjesz w sobie?

- Mam muzea i teatry,
pigkna baszte, liczne parki...

- No, a domy? Czy budujq?

- Pigkne fasady i $wieze tynki
wdzialy na siebie stare budynki.
Ale i nowe rosna dzielnice:
dumne wiezowce i kamienice.

- Czym si¢, Panie, pieczetujesz?

- Gryfwspanialy tu kroluje
ipilnuje ilessil,
abym polskim miastem byl!

- Mosci Panie, ja juz wiem!

[ serdecznie witam cie.
Tys jest Szczecin moj kochany,
przez turystow podziwiany.

Marcelina Niedzielska kl. VI



i dziala¢ demokratycznie

Spotkanie z dunska szkota

Polska szkola potrzebuje glgbokich, autentycznych reform. 1 to za-
réwno systemowych, programowych, jak i w zakresie stylu pracy. Swia-
domi tego sa nauczyciele, przynajmniej znakomita ich wigkszo$¢, ktora
coraz aktywniej dazy do zmian, a przede wszystkim poszukuje inspira-
¢ji do przewartosciowania i doskonalenia swojego warsztatu pracy.

W ubieglym roku grupa polskich doradcow i konsultantow z pol-
nocnych wojewddztw (takze ze Szczecina) uczestniczyla w kursie ,,De-
mokratyczne myslenie i dzialanie w polskiej szkole™. Zajecia prowa-
dzone byly przez dunskich instruktorow, a ostatnia sesja odbyla si¢ w
Danii — w dunskich szkolach i placowkach wspierajacych prace szkot.
Pobyt w Danii byl okazja do spotkania si¢ z praktyczng realizacja zalo-
zen edukacji, ktére wezesniej poznawano na wykltadach i zajeciach war-
sztatowych.

Niniejsza publikacja zawiera wlasne obserwacje, refleksje i wiedze,
Jaka autorzy — uczestnicy kursu wyniesli z prezentacji innego sposobu
myslenia, a zwlaszcza dzialania w samej szkole i na rzecz szkoly.

Bogdan Jankowski




Irena Czerwinska

System ksztalcenia w Danii

Zalozenia ogolne

Zamierzeniem moim nie jest pelna prezentacja dunskiego systemu edukacji. a jedy-
nie zapoznanie Czytelnika z ogolnymi zalozeniami dotyczacymi jego funkcjonowa-
nia. Podstawowq zasada omawianego systemu jest jego decentralizacja. W my$l tej
zasady kompetencje administracji panstwowej ,,oddelegowane™ zostaly na poziom
lokalny, a nastgpnie do poszczegolnych szkol. W ten sposob ograniczono znacznie
zakres wladzy centralnej, ktorej podstawowym zadaniem stalo si¢ opracowywanie
ustaw okreslajacych ogolne ramy edukacji. Opieraja si¢ one czgsto na inicjatywach
oddolnych. Ustawa zasadnicza zawiera:

- cele ksztalcenia

- strukture szkoly podstawowej

- postanowienie 0 minimalnej liczbie godzin (nie okresla liczby maksymalnej)

- wykaz obowiazkowych przedmiotéw nauczania

- wykaz przedmiotéw, ktérych mozna uczy¢ na dwoch poziomach: podstawowym

i poszerzonym
- zobowigzania dotyczace nauczania dodatkowego (dla tych, ktdrzy maja trudno-
$ci w nauce przedmiotow ogolnych).
- Ministra edukacji upowaznia do wydawania przepisow okreslajacych:

- cele nauczania poszczegdlnych przedmiotow

- ramowe programy nauczania

- zakres i tre$¢ egzaminow koncowych.

Tak wigc, mimo iz szkola podstawowa zwigzana jest tylko kilkoma przepisami,
to jednak ministerstwo ma dos¢ znaczny, posredni wplyw na kierowanie szkolami,
zapobiegajac w ten sposob zbytniemu zréznicowaniu ich poziomu. Szerokie kompe-

“tencje przekazano autonomicznie dzialajacym gminom, zobowigzujac je do zarza-
dzania szkolnictwem podstawowym oraz ponoszenie za nie odpowiedzialnosci.

Zarzad gminy:

- Okresla strukturg szkolnictwa oraz planuje i ustala budzet. Gmina pokrywa ko-
szty zwiazane z funkcjonowaniem szkol, a wydatki na nie stanowig jedng z naj-
wazniejszych pozycji budzetu (okolo 25% wydatkow netto).



- Troszczy sig 0 to, by wszystkie dzieci uzyskaly wyksztalcenie podstawowe oraz, by
szkoly spelnialy wymogi stawiane w ustawie i rozporzadzeniach ministra edu-
kacji.

- Ustala tygodniowa liczb¢ godzin na realizacj¢ danych przedmiotow. Moze tez
decydowaé o zakresie tresci nauczania oraz doborze podrecznikow. Programy
opracowywane przez gminy sa konkretyzacja kierunkowych zalozen opracowa-
nych przez ministerstwo. Niewielkie réznice migdzy gminami zdarzaja si¢ dos¢
czesto, nie sa one jednak znaczace, dlatego tez przeniesienie dziecka z gminy do
gminy nie stwarza wigkszych problemow.

- Zatrudnia i zwalnia nauczycieli oraz dyrektoréw szkol. Gmina ponosi wydatki
zwigzane z wynagrodzeniem nauczycieli, natomiast umowy o wynagrodzeniu
i warunkach pracy po pertraktacji ze zwigzkami zawodowymi zawiera panstwo
(ministerstwo finansow).

Cele ksztalcenia

Ogolne cele ksztalcenia sformulowane sa w ustawie zasadniczej. W systemie de-
mokratycznym od ludzi wymaga si¢ duzej samodzielnosci w mysleniu, dzialaniu i
podejmowaniu decyzji oraz ponoszeniu za nie odpowiedzialnosci. Oczekuje sig, ze
potrafia oni zaja¢ wlasciwa postawg wobec wielu problemow. ktore powstaja w wyni-
ku szybkiego rozwoju spoleczenstwa. Dlatego wazniejsze cele szkoly skoncentrowa-
ne zostaly wokol trzech glownych zadan:

- Stwarzanie uczniom, we wspolpracy z rodzicami, mozliwosci przyswajania wie-
dzy, sprawnosci, metod pracy oraz umiejgtnosci wypowiadania sig, ktore umozli-
wia wszechstronny rozwdj 0sobowosci.

- Kreowanie takich mozliwosci przezywania i samodzielnego dzialania, ktore
motywowalyby ucznia do nauki, rozwijaly wyobrazni¢ oraz wyksztalcaly zdolno-
éci samodzielnej oceny i zajmowania stanowiska.

- Przygotowywanie do zycia w spoleczenstwie demokratycznym oraz do wspolod-
powiedzialnosci za rozwiazywanie wspélnych problemow. W zwiazku z tym na-
uczanie-uczenie si¢ oraz zycie codzienne szkoly winno opierac si¢ na wolnosci
intelektualnej i odbywac si¢ w duchu demokracji. .

Sa to kluczowe pojecia w samookresleniu si¢ szkoly i powinny znalez¢ wyraz za-
rowno w sposobach ksztalcenia, jak i podejéciu do uczniow.



Organizacja systemu ksztalcenia

a) struktura szkolnictwa

lata

20 late

19 late 'G F

16 lat ¢
15 lat e 9

7 lat ¢

G lat @

100 %
A: Szkola podstawowa

B: Szkola prywatna

C: Klasa zerowa

E: Podstawowe wyksztalcenie zawodowe

F: Wyksztalcenie gimnazjalne

G: Praktyka czeladnicza

b) organizacja i przebieg nauki w szkolach podstawowych

Szkola podstawowa (Folkeskole) jest bezplatna i obowigzkowa. Nauka w niej
(migdzy 7 a 16 rokiem zycia) trwa nieprzerwanie 9 lat. Moze tez by¢ ,.rozciagnigta”
na klase¢ dziesiata. jezeli potrzebe taka zglosi nauczyciel klasowy. dziecko lub jego



rodzice, a takze wtedy, gdy uczen bezposrednio po ukonczeniu IX klasy nie podej-
muje dalszej nauki. Warto zaznaczy¢, ze obowiazkowa w Danii jest edukacja a nie
szkola. Wybor formy ksztalcenia pozostawia si¢ rodzicom — moze to by¢ szkola pu-
bliczna. prvwatna lub nauka w domu. Na zasadzie dobrowolnosci oparte jest rowniez
korzystanie z jednorocznej klasy przedszkolnej. Zajecia w niej trwajq trzy godziny
dziennie. odbywaja si¢ rano lub po poludniu, a ich celem jest przyzwyczajenie dzieci
do przebywania w szkole, wspoldzialanie w wigkszych grupach oraz wdrazanie do
przestrzegania regulaminu szkolnego, nie zas uczenie czytania, pisania i rachowa-
nia. Prawie wszystkie dzieci uczestnicza w tych zajeciach.

Model nauczania w szkole powszechne;j jest jednopoziomowy. Dopiero w klasach
VIII i IX nauczanie moze przebiegac na dwoch poziomach: podstawowym i zaawan-
sowanym. Wsréd rodzicéw dostrzega si¢ jednak coraz czgéciej che¢ odchodzenia od
takiego podzialu. Cenia sobie oni bardziej ,.Jagodne przebycie edukacji” przez dziec-
ko niz konkurencje i rywalizacje. Przebieg nauki w szkole podstawowej podzieli¢
mozna na trzy etapy.

Etap pierwszy (kl. I - IV)

Tygodniowy wymiar godzin wynosi 15/20 lub 20/25. Przedmioty to: jezyk dun-
ski, rachunki, gimnastyka. nauka o chrzescijanstwie, zajecia plastyczne, wychowa-
nie muzyczne. Poczawszy od klasy trzeciej dochodzi: historia, geografia i biologia, w
klasie czwartej — prace reczne (robotki), a od 1994 r. réwniez jezyk angielski.

Etap drugi (klasy V - VII)

Na tym etapie tygodniowy wymiar godzin wynosi 23/29 lub 24/30. Oprocz wy-
mienionych wyzej przedmiotow realizowanych w klasie VI wprowadza si¢ zajecia
praktyvczne (majsterkowanie), a w klasie VII zajgcia z gospodarstwa domowego oraz
jezyk niemiecki, fizvke i chemig.

Etap trzeci (klasy VIII - IX lub X)

Na realizacj¢ przedmiotow na tym poziomie przeznacza si¢ 24/34 godziny w
tvgodniu. W planie zaje¢ uwzgledniono: jezyk duriski, matematyke, gimnastyke, nauke
o chrze$cijanstwie, historig, biologie, geografi¢. informacj¢ o swiecie wspolczesnym,
jezvk angielski. jezyk niemiecki, fizyke, chemig. Ponadto szkola (na zasadzie dobro-
wolnego wyboru) moze zaproponowa¢ przedmioty dodatkowe, np.: pisanie na ma-
szynie, fotografike, dramaturgie, mechanike, nauke o rynku pracy, informatyke.

Zakres przedmiotéw: prace reczne, robotki, nauka gospodarstwa domowego s3
przedmiotami praktycznymi, w ktorych dziewczeta i chlopcy wspélnie ucz sig sto-
sowaé rézne materialy, narzedzia i metody pracy. Wyrabiaja proste przedmioty z
drewna, metalu lub tkaniny, z ktorych bedzie pozytek w domu lub w szkole. Na



lekcjach gospodarstwa domowego uczg si¢ zasad prawidlowego Zywienia i wspolnie
przygotowuja posiltki.

Przedmioty orientacyjne to: historia, geografia i biologia: na pierwszym etapic
nauki w szkole dzieci ucza si¢ o zwierzetach i roslinach, o zyciu na wsi i w miescie
oraz o zyciu ludzi w Danii i innych czgsciach $wiata. Tematy sa z czasem poglebia-
ne, np. o funkcjach ludzkiego organizmu, migdzy innymi o rozmnazaniu si¢ czlo-
wieka i zapobieganiu ciazy. Wychowanie seksualne jest obowigzkowe.

Gimnastyka jest przedmiotem obowiazkowym we wszystkich klasach. W klasie
przedszkolnej oraz pierwszej i drugiej chlopcy i dziewczynki ¢wicza razem. w trze-
ciej klasie juz osobno. Po kazdej lekcji obowiazkowa jest kapiel. W czwartej i pigtej
klasie dzieci uczg si¢ plywania.

Nauka o chrzescijanstwie zostaje w klasach wyzszych poszerzona informacjami
o réznych orientacjach filozoficznych i religijnych. Jej celami nie jest nawracanie,
naklanianie uczniow do przyjecia tej czy innej religii, lecz wtajemniczenie ich w
podstawowe idee duniskiej kultury — literatury, sztuki i muzyki. Nie trzeba by¢ ani
sta¢ si¢ chrzescijaninem, by uczestniczy¢ w lekcjach tego przedmiotu.

c) ocena

Ustawa o systemie o$wiaty okreslajac glowne zadania szkoly podstawowej. wy-
znacza réwniez sposob oceniania i promowania uczniow, ktdrzy z klasy do klasy
przechodza automatycznie, bez wzgledu na osiagnigcia w nauce. To sprawilo. ze
stopien utracil swoja ,,moc sprawcza” i w klasycznym rozumieniu w szkole nie wy-
stepuje. Zasadniczq forma oceny ucznia jest informacja o jego pozycji w grupie.
uzdolnieniach, zainteresowaniach, predyspozycjach, a takze niedociagnigciach i bra-
kach. Sporzadza jq nauczyciel wychowawca na podstawie wlasnych spostrzezen
i obserwacji oraz materialu zebranego od innych nauczycieli. Co najmniej dwa razy
w ciagu roku zapoznaje z nig uczniow i rodzicow. Forme przekazania ustala szkola i
zarzad gminy (moze by¢ ustna lub pisemna). W klasach VI - VII pojawiaja si¢ oceny,
ktore wpisuje si¢ do dzienniczka ucznia. Przed zebraniem rodzice otrzymuja taki
dzienniczek, ktdry pozwala zorientowa¢ si¢ w osiagnigciach dydaktycznych dziecka.
Nadal jednak podstawowa forma oceny pozostaje informacja opisowa.

Stopnie szkolne powszechnie zaczynaja funkcjonowa¢ dopiero w klasach VIII
i IX. Gléwnie ocenia si¢ wiedz¢ z przedmiotow objetych egzaminami do szkol sre-
dnich. Wychowawca oprécz informacji ogolnej (co najmniej dwa razy w ciagu roku)
przygotowuje ,,raport” o stanie wiedzy i osiagni¢ciach dydaktycznych ucznia. Szkola
podstawowa koriczy si¢ egzaminem autoryzowanym przez panstwo. Uczen moze przy-
stapi¢ do egzaminow koncowych z nastgpujacych przedmiotow: jezyk dunski, an-
gielski, niemiecki, matematyka, fizyka lub chemia, a takze z przedmiotu dodatko-



wego, jezeli uczyl si¢ go zarowno w klasie IX, jak i X., np. lacina, jezyk francuski,
prace rgczne, obrobka drewna, maszynopisanie.

d) nauczyciel

W dunskim systemie ksztalcenia nauczyciel zobowiazany jest do realizacji celow
ksztalcenia okre$lonych w ustawie o systemie o$wiaty i przyjetych przez rade szkoly
oraz zarzad gminy. Pozostawia si¢ mu natomiast duza swobod¢ w podejmowaniu
decyzji dydaktycznych i wychowawczych. Moze samodzielnie dobiera¢ tresci na-
uczania, metody i formy pracy oraz podreczniki i srodki dydaktvczne. Dlatego tez
zdarza sig, ze dwoch nauczycieli pracujacych w tej samej szkole korzysta z réznych
podrecznikow i postuguje si¢ roznymi metodami pedagogicznymi. Organizujac pro-
ces nauczania — uczenia si¢ kieruje si¢ glownie zasada, by stwarzajac dziecku warun-
ki do odkrywania. przezywania i zapamig¢tywania pozostawi¢ mu jak najwigksza z
mozliwych w systemie szkolnym wolno$¢ wyboru. To bowiem gwarantuje rozwoj
samodzielno$ci my$lenia i dzialania oraz podejmowania decyzji, daje tez dziecku
mozliwo$¢ poznawania samego siebie. Nauczyciele najczgsciej stosuja metodg ,,wspie-
rania pozytywnego™, tj. premiowania, nagradzania nawet wtedy, kiedy ,,efekt konco-
wy” nie jest najwyzszej jakosci. Jezeli dziecko podejmie si¢ proby \wkonama zada-
nia, nie otrzymuje oceny negatywnej. najnizszej.

W praktyce szkolnej czesto zdarza sig¢, ze na jednej lekcji pracuje z dzie¢mi
dwoch nauczycieli. Jeden z nich pelni wowczas funkcje ,,wspierajacego”, pracujac
gloéwnie z uczniami slabszymi, ktorzy potrzebuja wigcej czasu i dodatkowej pomocy
do wykonania okreslonego zadania (np. poprawa pracy klasowej z jezyka dunskie-
£0). Ma to miejsce rowniez w pracy z grupami dzieci obcojezycznych i dzie¢mi z
wadami rozwojowymi. Duza wagg przywiazuje si¢ do funkcji nauczyciela klasowego
(wyvchowawcy), ktora powierza si¢ prawie zawsze nauczycielowi jezyka dunskiego.
Daje to mozliwos¢ pelnienia jej czgsto nawet przez dziewigé lat (od kl. I do IX).
Zdaniem psychologdéw ma to niebagatelne znaczenie, gdyz pozwala obserwowaé roz-
woj dziecka od dziecinstwa do okresu dojrzewania, dobrze poznaé jego warunki do-
mowe oraz nawigza¢ kontakt z rodzicami, a takze partnerskie stosunki z uczniami.
Wychowawca dba nie tylko o dobra atmosferg w klasie, ale takze o rezultaty w nauce.
Utrzvmuje $cisly kontakt z nauczycielami uczacymi innych przedmiotéw. Wszyscy
pracujacy w szkole nauczyciele moga ingerowa¢ w sprawy rodziny, co zdarza sig,
jezeli zauwaza, ze dziecko jest razaco zaniedbane. Za zaniechanie tej powinnosci
nauczycielowi grozi nawet wypowiedzenie umowy o prace.

W dunskich szkolach — oprdcz ich ciekawej i funkcjonalnej architektury, wypo-
sazenia w sprzgt i urzadzenia techniczne pracowni, zwlaszcza do prowadzenia np.
zaje¢c technicznych czy gospodarstwa domowego — fascynowac¢ moze panujacy w nich
klimat, a szczegdlnie wysoka kultura kontaktow interpersonalnych, sprzyjajacych
rozwojowi dzieci i wykorzystaniu ich potencjatu tworczego.



Zdzistaw Nowak

Aktywizujace metody pracy

Charakterystyczne dla dunskiej edukacji sa aktywizujace uczniow metody pracy.
stosowane powszechnie podczas réznego rodzaju zaje¢ lekcyjnych i pozalekceyj-
nych. Do pierwszych naleza:

- lekcje problemowe i dyskusyjne

- zajecia warsztatowe (artystvczne, techniczne czy z zakresu gospodarstwa
domowego)

- lekcje jezvkow obeych

- zajecia laboratoryjne

- debaty i1 burze mozgow.

Natomiast zajgcia pozalekcyjne organizowane sa w formie zaje¢ w terenie, wycie-
czek edukacyjnych. obozow szkolnych, ogolnoszkolnych przedsigwzig¢ edukacyjnych.
jak np. ,tvdzien projektow” czy ., 24 godziny w szkole”. Oto kilka konkretnych przy-
kladow takich zajec.

Przyktad 1
Przedmiot - srodowisko, klasa III
Temat: Srodowisko naturalne wokol nas i jego zagrozenie.

Najpierw dzieci sq proszone o wybor formy dzialania, jaka im najbardziej odpo-
wiada (rvsowanie, malowanie, forma teatralna, $piewanie, konstruowanie i ,,nauko-
we” badanie). Po dokonaniu wyboru nauczyciel tworzy grupy ucznidow pracujacych
wspdlnie. Nastepnie dzieci zastanawiaja si¢, co i jak chca zrobic, a takze czego beda
potrzebowaly. Wkrétce po zgromadzeniu niezbgdnych materialéw, pomocy przyste-
puja do pracy. Nauczyciel pelni teraz rolg doradcy i konsultanta, starajac si¢ wply-
wac na jako$¢ wykonywanych prac. Pomaga w skomponowaniu lub wyborze muzyki,
informuje o zasadach realizacji krotkich przedstawien, dba o bezpieczenstwo dzieci
przy wykonywaniu prac technicznych i uczestniczy w badaniach otoczenia szkoly
przez grupg ,.,naukowa”. W tym czasie pozostali uczniowie sa pod opieka ktoregos z
rodzicow. Bardzo waznym konicowym elementem takich zajec jest prezentacja doko-
nan kazdej grupy na forum klasy, czasem nawet na forum calej szkoly.



Przykiad 2
Przedmiot - historia, klasa VIII
Temat: Zycie starozytnych Grekow.

Podobnie jak poprzednio uczniowie wraz z nauczycielem ustalaja zakres i formy
pracy. Zroédlem wiedzy o starozytnej Grecji sq ksiazki i inne materialy informacyjne
znajdujace si¢ w bibliotece szkolnej. czasem nawet niektore pozycje sprowadzane sa
z innych bibliotek czy zasobow $rodkow dydaktveznych znajdujacyeh sie w najbliz-
szym Amtscentralen. Zdobycie wiedzy historycznej o tamtych czasach nie jest jed-
nak celem samym w sobie. Ma ona sluzy¢ praktycznemu dzialaniu i twoérczosci
uczniow. Tak wigc wykonywane s3 modele domow. z typowym dla czasow greckich
wyposazeniem. Inna grupa. gléwnie dziewczat. wykonuje modele charakterystvcz-
nych strojow noszonych w starozytnej Grecji. Jeszcze inna grupa studiuje plany to-
czonych wowczas bitew. analizuje strategie i przebieg wydarzen. Wykonuje technikq
projekcji plansze sytuacyjne niektorych bitew. Jeszcze inna przygotowuje scenariusz
sportowej olimpiady wg starogreckich wzorcow. Praca nad realizacja projektu trwac
moze np. kilka tygodni. [ znowu bardzo wazna jest prezentacja dokonan kazdej gru-
py po zakonczeniu zadan.

Przyktad 3
Prezentacja krotkich wywiadow przygotowanych za pomoca kamery wideo przez grupe
uczniow klasy IX.

Sa to wywiady z osobami pelnigcymi rézne wazne funkcje w gminie, do ktorej
nalezy szkola. Uczniowie dowiadujq si¢ z nich o wykonywanych zadaniach, ale i o
prywatnym zyciu osob udzielajacych odpowiedzi. Wywiady sq omawiane przez
uczniow 1 nauczyciela. Analizuje si¢ ich zawartos¢ i jakos¢ wykonania. Celem zajec
bylo poinformowanie uczniow o strukturze (systemie) zarzadzania gming i o 0so-
bach realizujacych je. Nie bez znaczenia sg tez umiej¢tnosci obslugi kamery wideo
i magnetowidu oraz krecenia i montazu filmow.

Przyktad 4

Temat: Swiadomos¢, pod$wiadomos¢. znajomosé ciala. techniki relaksacyjne (lek-
cja w klasie X).

Zajecia majq charakter warsztatowy. Prowadzi je specjalnie zaproszony nauczy-
ciel — psycholog. Trenowane sq rozne techniki relaksacyjne. Stoliki odsunigte na
" bok. Uczniowie siedza wokdl na krzeslach, pozniej bezposrednio na podlodze. Sa na
boso. Z magnetofonu plynie uspokajajaca muzyka zachgcajaca do medytacji. Prowa-
dzacy zajecia prosi o zamknigcie oczu i trzymanie si¢ za rece z sasiadami. Dotyka tez
glow ucznidéw w specjalnych miejscach, lekko je uciskajac. Czgsto pyta o odczucia.



N
Tego rodzaju éwiczen jest wigeej. Zajecia koncza si¢ pewna psychologiczng grg (za-
bawa). w ktorej trakcie uczniowie moga si¢ lepiej poznac.

Przyktad 5
Lekcja w klasie X (raczej dwoch klasach X).

Nauczyciele dwoch klas uméwili si¢ realizowac czg$¢ zaje¢ wspdlnie, stanowiac
team. Jak si¢ dowiaduje, nauczyciele ci opracowali specjalny program autorski, ktory
zatwierdzil dyrektor i rada szkoly. Rowniez uczniowie i ich rodzice przychylnie od-
niesli si¢ do tego projektu. Kiedy ich odwiedzamy, z trudem odnajdujemy zarowno
nauczycieli, jak i grupy mlodziezy pracujace w przeroznych migjscach. Tematem
bloku zaje¢ o charakterze socjologicznym jest wplyw wydarzen historycznych i zja-
wisk spolecznych na zycie réznych grup spolecznych, narodow czy calej ludzkosci.
W dniu naszej wizyty zajecia tocza si¢ wokol zjawiska narodzin masowej. zorganizo-
wanej przestgpczosci i prohibicji w Stanach Zjednoczonych. W szkolnym studiu przy-
gotowane jest nagranie dunskiej wersji piosenki z tamtych czaséw. Ktos konstruuje
ze sklejki charakterystyczny, malowany na czarno model samochodu. Jakas grupa
poszukuje literatury w bibliotece, jeszcze inni rozprawiaja o czyms zawzigcie na szkol-
nvm korytarzu. Nauczyciele w trakcie tych zaje¢ przechodza od grupy do grupy.
Udzielaja wskazowek, pomagaja. czasem tylko si¢ przystuchuja. Nie czuje si¢ nawet,
aby kierowali calym tym przedsigwzigciem. S raczej uczestnikami zajec, cho¢ na
specjalnych prawach.

Przytoczone wyzej przyklady organizacji i tematyki zaje¢ szkolnych przeprowa-
dzonych w dunskiej szkole wskazuja. jak odmiennie podchodzi si¢ tam do ksztalce-
nia dzieci i mlodziezy w szkole podstawowej. Znacznie mnigjsza rolg przywiazuje si¢
do specjalistycznej i teoretycznej wiedzy nabywanej przez ucznidw. pracujac glownie
na rzecz zdobywania wiedzy praktycznej i konkretnych, przydatnych w zyciu umie-
jetnosci. Przede wszystkim jednak. stosujac aktywizujace metody, szkola duriska
ksztaltuje ciekawo$¢ poznawcza i umiejetnos¢ samodzielnego uczenia sig, a takze
umiejetnoéci racjonalnego analizowania i rozwiazywania probleméw. Duza wage
przywiazuje si¢ do procesu budowania harmonijne;j i tworczej osobowosci ucznia, a
takze do wyrobienia w nim pozadanych demokratycznych zachowan. Osiagnigciu
tych celdw sprzyjaja migdzy innymi aktywne metody nauczania, ktérych przyklady
przytoczylem wyzej. Jego charakterystyczne cechy to:

- zapewnienie mozliwosci udzialu w zajeciach w sposéb i w zakresie odpowiadaja-
cym potrzebom i mozliwosciom uczniéw (realizowane poprzez wymieniane w
przykladach konsultowanie tematyki i sposobu wykonywania zajec, pracg w gru-
pach, a takze niesankcyjny sposob oceniania);

- zajecia grupowe, warsztatowe, pozalekcyjne, debaty i dyskusje ksztaltuja umiejet-
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nosci pracy grupowej. jak: podzial rol, negocjowanie, zawieranic kompromisow.
uzgadnianie, prezentacja stanowiska grupy itp.:

- wypracowane przez dunsk szkol¢ metody poszerzania terenu edukacji poza kla-
s¢, jak czgsto wymieniana w przykladach biblioteka szkolna, ale réwniez obiekty
kulturalne i administracyjne gminy, zaklady pracy, $rodowisko naturalne, cza-
sem inne kraje; i

- mozliwos¢ realizowania przez uczniow swoich pomyslow artystycznych (ich eks-
ponowanie), a takze podstawowych potrzeb emocjonalnych: poczucia bezpieczen-
stwa, waznosci, wlasnej wartosci oraz przyjazna. partnerska i odformalizowana
atmosfera.

Mirostaw Krezel

Ksztatcenie i doskonalenie nauczycieli

Kierunek i zakres przyvgotowania dunskich nauczycieli do pracy w szkole wyzna-
czaja przede wszystkim aktualne potrzeby edukacji. Dlatego rownolegle z dokonuja-
cvmi si¢ reformami w systemie szkolnym zmienia si¢ ksztalt studiéw nauczyciel-
skich. Nie ulegaja jednak zasadniczvm zmianom cele ksztalcenia nauczycieli, ktore
w Danii bardzo mocno zwigzane sq z zadaniami szkoly powszechnej. Szkola ta ma
(przy wspolpracy z rodzicami) umozliwiac¢ uczniom zdobywanie wiadomosci i umie-
jetnosci oraz zapewni¢ mozliwosci indywidualnego rozwoju kazdemu uczniowi. W
dokumencie programowym dunskiego ministerstwa edukacji czytamy. ze szkola po-
wszechna powinna w ogdélnym zalozeniu stworzy¢ takie warunki przyswajania wie-
dzv i samodzielnej pracy, ktore przyczynilyby si¢ do zwigkszenia zainteresowania
ucznia nauka, pobudzenia jego fantazji i rozwinigcia zdolnosci do indywidualnych
konkluzji oraz indywidualnego punktu widzenia. Winna tez przvgotowac¢ uczniow
do wspolzycia spolecznego i wspoldecvdowania w sprawach spolecznych oraz po-
czucia odpowiedzialnosci za rozwiazywanie wspolnych zadan. Dlatego tez nauka.
jak i caly dzien powszedni powinny opiera¢ si¢ na wolnosci i demokracji. Plan na-
uczania i jego przygotowanie, m.in. wybor form nauczania, metod i materialu po-
winien przebiegac (tak dalece jak to jest mozliwe) we wspolpracy nauczycieli z ucz-
niami!.

! Act on the Folkeskole. The Danish Primary and Lower Secondary School, Danish Ministry of
Education 1991,s.319.
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Aby mozliwa stala si¢ realizacja tak sformulowanych celow, niezb¢dne jest wla-
Sciwe przygotowanie glownych realizatorow procesu wychowania i nauczania. Ksztal-
cenie nauczycieli w Danii odbywa si¢ glownie w seminariach nauczycielskich i trwa
cztery lata. Obejmuje, obok ksztalcenia w dwodch przedmiotach liniowych, nauke
dunskiego i jezvkow obevch. pisanie i retoryke, religioznawstwo, histori¢ i nauki
spoleczne. matematykg i przedmioty przyrodnicze, praktyczno-artystyczne (muzyka,
plastyka. taniec. teatr. praca w drewnie. fotografowanie, ,,umieje¢tnosci domowe”
itp.). Absolwenci seminarium przygotowywani sa rowniez do prowadzenia zaje¢ z
tak réznych dziedzin. jak np. technologia informacji. etyka. prawa czlowieka, row-
nouprawnienie, nie wspominajac juz o wychowaniu prozdrowotnym i seksualnym
mlodziezy. Taki system ksztalcenia sprawia. ze np. w klasie siddmej z 11- 12
przedmiotami, ktérych mogloby uczy¢ tylez samo nauczycieli, pracuje tylko kilku.
Jest to niezb¢dny warunek realizowanej nie tylko w teorii (jak dzieje si¢ w Polsce),
lecz rowniez w praktyce indywidualizacji nauczania i wychowania W tym miejscu
nalezy zauwazy¢. iz podzial na dydaktyke i wychowanie w szkole dunskiej (zwla-
szcza podstawowej) nie istnieje. Uzywa sig raczej takich pojec, jak: ,,rozwijanie zdol-
nosci dziecka”, ,,pobudzanie do samodzielnosci”, ,,przvgotowywanie do wspolzycia
spolecznego™. ,,wdrazanie do odpowiedzialnosci”.

Taka koncepcja edukacji wymaga rzecz jasna nie przygotowanych na poziomie
uniwersyteckim specjalistow z zakresu dydaktvki jednego lub dwoch przedmiotow
(jak w modelu polskim), lecz nauczycieli potrafiacych nawigza¢ kontakt z uczniem,
pobudzi¢ go do samodzielnej pracy. pomoc. gdy napotka trudnosci, niekoniecznie
natury dydaktycznej. Szczegolne wige miejsce w ksztalceniu dunskich nauczycieli
zajmuje pedagogika i psychologia. na ktore poswigca si¢ do 1/4 czasu nauki. Obej-
muje ono réwniez — poprzez specjalnie realizowany przedmiot nauczania — przygo-
towanie absolwentow seminarium do pelnienia roli ,.nauczyciela klasowego” (odpo-
wiednika polskiego wychowawcy klasy). Uczy on najczesciej jezvka dunskiego oraz
prowadzi lekcje wychowawcze, na ktorych przy kawie rozmawia z uczniami zaréwno
o roznych problemach zyciowych, jak i kwestiach spolecznych czy politycznych.
Kolejna, istotng roznicg w przygotowaniu do pelnienia roli nauczyciela w Danii i
Polsce stanowi praktyka. Dunski student seminarium poswigca na nig ok. 20 tvgo-
dni, odbywajac praktyke w wybranej szkole podstawowej. Poza zajeciami praktycz-
nymi w pierwszej czgsci studiow (10 % czasu nauki) i drugiej (15 % czasu nauki)
studenci systematycznie lacza wiedzg teoretyczng z praktyczna dzialalnoscig eduka-
cyjna. A zatem. np. w ramach zaje¢ pedagogicznych, poza analizowaniem literatury
obserwuja (przebywajac w szkole) relacje migdzy nauczyciclem a uczniem, migedzy
uczniami itd. Wykonuja tez szereg zadan dotyczacych np. diagnozy czy rozwiazywa-
nia okreslonego problemu pedagogicznego, co rowniez wigze si¢ z koniecznoscia
pobytu w szkole. Warto na koniec dodac, iz studenci duniskich seminariéw nauczy-
cielskich przygotowujg si¢ do praktyk (blokowych) przez szereg tygodni (np. 2 mie-

12



'!v/!

siace). za$ po ich zakoniczeniu przez wiele dni analizuja wyniesione doswiadczenia '.

Ksztalcenie studentow do pelnienia okreslonych rol zawodowych w szkole nie
zawsze jednak moze sprosta¢ konkretnym, zmieniajacym si¢ w czasie potrzebom
o$wiatowym. Takze nauczyciele podejmuja decyzje zwiazane z checia podniesienia
swoich kwalifikacji lub ich zmiana. System doksztalcania i doskonalenia w Danii
wychodzi naprzeciw tym dazeniom. Organizowane sa kursy, tworzone ,,grupy stu-
diujacych nauczycieli”. Nauczyciele moga tez podnosi¢ kwalifikacje poprzez studia
realizowane rownolegle z pracq zawodowa. Nalezy podkresli¢, iz dunski system do-
skonalenia nauczycieli jest zdecentralizowany. Pierwszym jego ogniwem jest szkola.
w ktorej obok wspomnianych juz grup nauczycieli rozwiazujacych na zasadzie samo-
ksztalcenia réznego rodzaju problemy (za ich udzial w ksztalceniu placi gmina, na-
tomiast konsultanta, ktory taka grupa kieruje, dostarcza materialy i prowadzi cz¢s¢
zaje¢, oplaca panstwo). Znaczacg rolg odgrywa rowniez dyrektor. ktory sprawuje w
szkole w pierwszej kolejnosci funkcje doradcze, w dalszej za$ — kontrolno-oceniaja-
ce. Te ostatnie. wypelniane inaczej niz w Polsce, rowniez maja na celu sformulowa-
nie wnioskéw pomocnych nauczycielowi. Bardzo rzadko zdarza si¢ bowiem zwolnie-
nie nauczyciela z pracy — raczej szuka si¢ w nim. w jego mozliwosciach .. mocnych”
stron, ktore mozna wykorzystaé, ,,slabe” za$ rozwija si¢ (np. poprzez skierowanie na
kurs) lub gdy jest to niemozliwe — pomija (przeciez nie wszyscy musza jednakowo
sprawdza¢ si¢ we wszelkich dziedzinach zycia). Dyrektor czgsto rozmawia z nauczy-
cielami o sukcesach i trudnosciach w ich pracy. Natomiast raz do roku (tak jak w
kazdej innej instytucji w Danii) pyta nauczyciela o jego oczekiwania wobec szkoly
i 0 to, czego (jak sadzi) oczekuje szkola od niego.

Kolejnym ogniwem systemu doskonalenia nauczycieli sa doradcy gminni, ktorych
liczbe i zakres pracy okreslajq lokalne potrzeby. S nimi nauczyciele wypracowujacy
z reguly cze$é etatu w szkole, czg$¢ za$ w charakterze konsultantow na terenie swojej
gminy. Wyrozniaja si¢ w swoim srodowisku zaréwno doswiadczeniem, jak i innowa-
cyjnym, nowatorskim stosunkiem do rzeczywistosci szkolnej. Moga pomagac na-
uczycielom w rozwiazywaniu tak roznych probleméw. jak np. ksztalcenie dzieci imi-
grantéw, edukacja dwujezyczna, informatyka. ksztaltowanie zdrowego stylu zycia.
rozwoj bibliotek szkolnych, edukacja specjalna itp. Wykorzystuja odpowiednio przy-
gotowane w tym celu pracownie przedmiotowe. zestawy pomocy. literaturg itp.

Doskonaleniem nauczycieli zajmuje si¢ Amtscentralen (odpowiednik wojewddz-
kiego osrodka metodycznego), ktora podobnie jak w Polsce obejmuje swoim oddzia-
lywaniem teren (znaczenie mniejszego niz u nas) wojewodztwa. Zatrudnieni tam
konsultanci rzadziej pomagaja w rozwiazywaniu typowych probleméw metodycz-
nych, czeéciej — wychowawczych, zglaszanych z reguly przez samych nauczycieli, co
jest sytuacjq zupelnie normalna. Przeciez jesli odczuwa si¢ trudnosci zwigzane z

! p. Petrykowski, Ksztalcenie pedagogow w Danii, ,,Problemy Opiekuiiczo-Wychowawcze”, 1992 nr 9.



rozwiazywaniem jakiego$ problemu. nalezy poszuka¢ pomocy oso6b kompetentnych.
W Zadnym wypadku nie wiaze si¢ to z negatywna oceng kwalifikacji nauczyciela,
poczuciem , wstydu” czy zagrozenia. Amtscentralen organizuje rowniez réznego ro-
dzaju kursy (kilkugodzinne i dluzsze), najczgéciej w dniach pracy nauczycieli (sa
wigc na te zajecia zwalniani). Szkola tez oplaca udzial nauczycieli w kursach. Sa one
adresowane zaréwno do nauczycieli odczuwajacych konkretne braki w przygotowa-
niu zawodowym, pragnacych poszerzy¢ swoje umiejgtnoscei, jak i poszukujacych in-
spiracji do dalszej pracy. Rocznie uczestniczy w nich okolo polowa nauczycieli. Do
innych. wazniejszych zadan Amtscentralen!, poza warsztatowym doskonaleniem
nauczycieli i kadry kierowniczej z réznych typow szkol, nalezy:

1. Gromadzenie i przekazywanie informacji. a w tym migdzy innymi:

- wydawanie gazety. w ktorej kazdy z konsultantéw odpowiedzialny jest za przygo-
towanie materialu ze swojej dziedziny.

- opracowywanie materialow dydaktycznych,

- wypozyczanie ksigzek, materialow dydaktycznych, jak réwniez sprz¢tu technicz-
nego dla nauczycieli i uczniow. ktore rozwozi raz w tygodniu do kazdej szkoly
samochdd z Amtscentralen.,

- nagrywanie i upowszechnianie (wypozyczanie lub sprzedaz) programoéw eduka-
cyjnych nagrywanych w Amtscentralen na kasetach wideo.

2. Udziclanie technicznej pomocy zarowno szkolom zamierzajacych zakupi¢ np. kom-
putery (Amtscentralen kupuje je w wigkszej ilosci po cenach hurtowych i odsprze-
daje szkolom z niewielka marza). jak i nauczycielom pragnacych np. tworzy¢
wlasne pomoce naukowe.

3. Pomoc w organizowaniu bibliotek szkolnych (w sklad ktorych wchodza czgsto
skomputeryzowane bazy réznego rodzaju danych).

Ostatnim ogniwem systemu doskonalenia nauczycieli jest Wyzsza Szkola Na-
uczycielska (Dufiska Szkola Krélewska Studiow Edukacyjnych) w Kopenhadze, po-
siadajaca 7 filii na terenie Danii. w ktorej prowadzone sa:

1. Dluzsze kursy (40 - 100 godzin). trwajace zwykle przez caly rok. Uczestniczacy w
nich nauczyciele maja obnizong ilo$¢ godzin do wypracowania z uczniami, a sam
udzial w kursie jest bezplatny. Korzysta z nich rocznie okolo 1/5 nauczycieli.

2. Badania z zakresu edukacji (zar6wno problemow dydaktycznych. jak i psycholo-
gicznych czy socjologicznych).

3. Studia dla nauczycieli, realizowane réwnolegle z praca zawodowa, trwajace kilka
lat i dajace uprawnienia do pracy np. w charakterze dyrektora szkoty, doradcy itp.
Nauczyciele podejmujacy doksztalcanie na tego rodzaju studiach (odbywajacych

1 W najblizszym czasie planowane jest opracowanie szerszego materiatu traktujacego o funkcjonowaniu
Amtscentralen.
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sie z reguly po poludniu) otrzymuja pieniadze. aby mogli sobie zakupi¢ niezb¢dne
do studiowania materialy (np. ksiazki). wykona¢ odbitki kserograficzne itp.

Zblizajac si¢ do konca rozwazan dotyczacych systemu ksztalcenia i doskonalenia
nauczycieli w Danii, nalezy sformulowa¢ pytanie o przyczyny tak znacznego zainte-
resowania panstwa, poszczeg6lnych gmin i samych nauczycieli ta problematyka. Po
czesci wynika to z zamoznosci kraju, ktory moze sobie pozwoli¢ na przeznaczenie
znacznych sum na edukacje, po czgsci z powszechnie widocznej w Danii tendencji
do rozwijania zainteresowan, doskonalenia siebie (co w duzej mierze wiaze si¢ z
odpowiednig edukacja szkolna). Glownym Jednak powodem jest przekonanie o pod-
stawowym znaczeniu edukacji w rozwoju spoleczenstwa. Bez wlasciwie wypelniaja-
cej swe zadania szkoly, a w tym odpowiednio przygotowanych i realizujacych swe
powinnosci nauczycieli, niemozliwe jest budowanie demokratycznego i solidarnego
spoleczenstwa, ustawiczny rozwoj wszystkich jego obvwateli, niezaleznie od pozio-
mu wyksztalcenia i wykonywanej pracy.

Jolanta Kroczak

Demokracja w dunskiej szkole

Przygotowanie do podejmowania decyzji oraz do przyjecia odpowiedzialnosci za
rozwigzywanie problemoéw spolecznych to naczelne cele wychowania. Dlatego tez
nauczanie i organizacja zycia w szkole duriskicj opiera si¢ na procedurach demokra-
tycznych i zgodne sa z zasadami demokracji. Interpretacja zadan demokratyzuja-
cvch zycie w szkole i realizacja idei wynikajacych z ustawy o systemie oswiaty w
duzym stopniu zalezy takze od akceptacji zasad demokracji wsrod nauczycieli.
uczniéw. wladz szkolnych i spolecznosci lokalnej. Wigkszo$c¢ szkol realizuje zasade
demokracji reprezentatywnej. Wspoldecydowanie o szkole przysluguje organom przed-
stawicielskim rodzicow, nauczycieli i uczniow. przy czym eksponuje si¢ zwlaszcza
rolg rodzicow.

Wspélstanowienie rodzicielskie

Wedlug ustawy o szkolach podstawowych kazdej z nich przysluguje autonomia
rozumiana w ten sposéb, ze zyczenia rodzicow odzwierciedlaja si¢ w sposobie. w jaki
konkretna szkola organizuje swoja dzialalno$¢. Rodzice maja mozliwo$¢ wywierania
wplywu na przebieg procesu dydaktyczno-wychowawczego poprzez swoich repre-
zentantéw w radzie szkoly. W jej sklad , oprocz pigciu lub siedmiu przedstawicieli
rodzicéw, wchodza: dwéch nauczycieli, dwoch reprezentantéw uczniéw i ewentual-
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nie przedstawiciel zarzadu gminy. Funkcje sekretarza pelni dyrektor szkoly. Rade¢

stanowia wigc ,,uzytkownicy” szkoly, lecz z widoczna przewaga rodzicow. z ktorych

zawsze wybiera si¢ przewodniczacego. Rada, wybierana w tajnym glosowaniu na
okres czterech lat, ma szeroki zakres kompetencji:

- nadzoruje prace szkoly i okresla jej regulamin,

- ustala zasady: prowadzenia nauczania, przydzialu godzin nauczania, przebiegu
nauczania specjalnego (dotyczacego np. dzieci dwujezycznych, wyréwnywania bra-
kéw dvdaktycznych, pomocy dzieciom niepelnosprawnym),

- okresla zasady: wspélpracy szkola — rodzice. informowania rodzicow o postgpach
uczniéw w nauce, aktualnych problemach szkoly, podziatu innych zadan wsrod
nauczycieli, wspolnych, wigkszych projektow,

- zatwierdza budzet i sprawozdanie z jego realizacji,

- podejmuje inicjatywy dotyczace programéw nauczania (np. dobor przedmiotow
fakultatywnych, moze np. kwestionowa¢ dobér podrgcznikow).

- opiniuje projekty przedsigwzig¢ badawczych i rozwojowych.

Postanowienia rady z jednej strony respektuja wymagane przez zarzad gminy mini-
mum jednolitosci pracy szkol, z drugiej — nadajq jej indywidualny charakter, zgo-
dnie z oczekiwaniami rodzicow. uczniow i pracownikow szkoly.

Rodzice maja nie tylko zapewniony udzial w radzie szkoly, ale takze mozliwosci
realnego wphywu na stanowienie praw i zasad we wszystkich dziedzinach zycia szko-
lv. wraz z mechanizmami kontroli. Nalezy jednak podkreslic, ze jest to swoboda
dzialania w ramach wyznaczonych przez ustawg o szkolnictwie i budzet. Partner-
stwo w relacji nauczyciele — rodzice realizuje si¢ takze na poziomie klasy. Reprezen-
tacja rodzicow moze mie¢ forme¢ organizacyjna komitetu rodzicielskiego, ktory —
pelniac funkcje doradcze i pomocnicze — wspomaga wychowawce klasy. Rodzice
wspolnie z wychowawca moga zadecydowac, jakie imprezy sa pozadane. w jaki spo-
s6b obchodzi¢ urodziny uczniow itp. Komitet rodzicielski moze pomagac w organi-
zowaniu ,,prywatek” klasowych, w ktorych biora udzial uczniowie i ich rodzice. Ro-
dzice postrzegani sa w dusiskiej szkole jako partnerzy w procesie wychowania i na-
uczania. Szkola nie podejmuje specjalnych dzialan wobec ucznia bez uzgodnienia
decyzji z rodzicami (np. skierowanie dziecka do psychologa szkolnego. przeniesie-
nie do inngj klasy).

Wazna rolg¢ w dunskiej szkole odgrywaja indywidualne kontakty rodzicoéw z na-
uczycielami. Rodzice moga zawsze skontaktowac si¢ z nauczycielem, maja tez za-
gwarantowane prawo do obecnosci na zajeciach szkolnych. Ogolne zebrania rodzi-
cielskie odbywaja si¢ zwykle 1 - 2 razy w ciagu roku. Rodzice z poszczegolnych klas
spotykaja si¢ wtedy, aby wspolnie porozmawiac o sytuacji w klasie. Czasami nauczy-
ciele omawiaja problemy klasy, ale nie wymienia si¢ nazwisk uczniow stwarzajacych
trudnosci. Szkola ma obowiazek regularnego zapoznawania z osiagnigciami dzieci.
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Przewaznie odbywa si¢ to na wywiadowkach, na ktore rodzice moga przyprowadzac
dzieci. Informacje o uczniu dotycza nie tylko jego postepow w nauce, ale takze indy-
widualnego i spolecznego rozwoju. Dialog szkola — rodzice oparty jest na respekto-
waniu zasady, iz pozyskanie rodzicow i zrozumienie przez nich celow wychowania
i nauczania jest korzystne dla dziecka, poniewaz zmniejsza dysonans mi¢dzy zaloze-
niami a realizacja. a tym samym zapobiega konfliktom w relacji szkola — rodzice.

Wspoélstanowienie uczniow

We wszystkich szkolach, ktore maja oddzialy od piatego wzwyz, musza zosta¢
powolane rady uczniowskie, skladajace si¢ zwykle z przedstawicieli kazdej klasy.
Czgsto jednak uczniowie wchodza do rady dopiero od poziomu klas III - IV. Rada
samodzielnie decyduje o porzadku swoich prac, nie moze jednak podejmowac decy-
zji personalnych dotyczacych nauczycieli. Dwoch czlonkéw rady uczniowskiej re-
prezentuje ogol uczniéw w radzie szkoly. Do zadan rady uczniowskiej nalezy np.:

- opracowanie projektu regulaminu porzadkowego.
- planowanie imprez rozrywkowych oraz innych form aktywnosci uczniow.
- zagospodarowanie terenow przyszkolnych.
- planowanie ,,tygodnia projektow” czy ,,24 godziny w szkole”, wycieczki edukacyj-
ne itp.
- podejmowanie innych zadan, istotnych dla spolecznosci uczniowskiej.
Moze dysponowa¢ wlasnym budzetem. do ktorego czg$¢ dochodoéw pozyskiwana jest
np. z odplatnych imprez szkolnych. Rada uczniowska moze takze rozpatrywac pro-
blemy przedlozone jej przez dyrektora, rad¢ szkoly lub rad¢ pedagogiczna. Rada
moze zglasza¢ swoje propozycje i opinie do planu pracy szkoly. W szkolach, ktore
odwiedzilam, uczniowie nie mieli instytucji odwolawczej lub swojego rzecznika praw.
poniewaz — jak twierdzili — nie ma potrzeby. Taka mozliwo$¢ jednak istnieje i wow-
czas opiekunem rady jest nauczyciel wybrany przez uczniow.

Wspélstanowienie nauczycieli

Wszystkie osoby zatrudnione w szkole. ktore ucza badz pelnia inne funkcje peda-
gogiczne (wraz z dyrektorem) tworza rad¢ pedagogiczna. Rada pedagogiczna spel-
nia dwie zasadnicze funkcje: doradcza i opiniodawcza. Sluzy dyrektorowi porada
oraz zajmuje stanowisko wobec wszystkich kwestii wysuwanych przez dyrektora lub
rade szkoly. Rada moze wypowiadac si¢ we wszelkich sprawach o charakterze peda-
gogicznym. Nauczyciele maja swoich przedstawicieli w radzie szkoly oraz komisji
wspolpracy (skupia przedstawicieli wszystkich grup pracowniczych szkoly), dziala-
jacych w kazdej szkole. Nauczyciele, tak jak rodzice i uczniowie, majq autonomig,
ale w okreslonym zakresie. W granicach wyznaczonych przez ustawodawcg nauczy-
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ciel jest zobowiazany prowadzi¢ uczniow do tego samego celu, ale pozostawia si¢ mu
swobode w doborze form, metod i sSrodkow. Rola dyrektora sprowadza si¢ do realiza-
cji zadan pedagogicznych i administracyjnych. Podejmuje on wszystkie konkretne
decyzje w sprawach uczniowskich, a takze opracowuje budzet szkoly oraz propozycje
programowe dla rady szkoly, przy czym jest zobowigzany do stosowania i przestrze-
gania zasad przez niq przyjetych i kierowanie praca zgodnie z jej ustaleniami.

Na podstawie analizy ustaw, materialow programowych i wlasnych obserwacji
mogg stwierdzi¢, ze na model demokracji w dunskiej szkole zlozyly si¢ rézne kon-
cepcje i idee. Wprowadzenie ich do organizacji zycia w szkole. wychowania i na-
uczania w duzym stopniu zalezalo takze od funkcjonowania zasad demokratycznych
wrelacjach: wladze panstwowe — samorzady lokalne — nauczyciele — rodzice — ucznio-
wie. Dunska szkola nie jest instytucja. w ktorej wychowuje si¢ do demokracji mowigc
o niej. Wychowuje si¢ poprzez uczestnictwo i korzystanie z procedur demokratycz-
nyvch. Wyznacznikami demokracji sa: partnerstwo, wspoldecydowanie i wspolodpo-
wiedzialnos¢ wszystkich organizatorow i uczestnikow edukacji. Wychowanie do de-
mokracji jest integralng czgscig calego procesu socjalizacji i nie polega tylko na
formalnie istniejacym samorzadzie szkolnym czy organizacji mlodziezowej. Dlatego
tez. korzystajac z doswiadczen dunskich, warto zadac sobie nie tylko pytanie. jaka
szkola w demokracji, ale i jaka demokracja w szkole.
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Bogdan Jankowski

Mamy tyle ducha i energii?

1. Istota kazdego systemu pedagogicznego sprowadza si¢ do realizacji tego samego
celu; wychowania uczestnikow do standardéw, ktore maja obowiazywaé w danym
spoleczenstwie i spolecznosciach. Szkola natomiast jest tym migjscem, gdzie doro-
$li wdrazaja mlodziezy wiedzg oraz umigjetnosci niezbedne do wlasciwego funk-
cjonowania w grupie i radzenia sobie z problemami rzeczywistosci. W efekcie po-
przez edukacje szkolna kreujemy zaréwno terazniejszo$¢. jak i przyszly ksztalt spo-
leczenstwa. Te oczywista prawdg znaja rowniez duniscy pedagodzy. Zawarli ja w
celach i zalozeniach ustawy o o$wiacie. Po dokladnym poznaniu jej stwierdzamy,
7e jest ona bliska polskim zamierzeniom.

2. Co wigc rozni oba systemy szkolne? Odpowiedz wydaje si¢ prosta — konsekwentna
realizacja w dunskiej praktyce szkolnej tresci zalozen. Kazdy element. czastka
dzialalnosci szkoly podporzadkowane s przyjetym celom, ktére sluza rozwojowi
dziecka.

3. Podstawa skutecznej edukacji jest nauczyciel. a dokladniej — jego wiedza. przygo-
towanie zawodowe. a takze $wiadomos¢ roli i funkcji, jaka jest mu przypisana. W
dunskim systemie ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, a takze w pracy zawodo-
wej wysoko ceni si¢ stopien znajomosci psychologicznych mechanizmow uczenia
i rozwoju dziecka, a takze poslugiwanie si¢ nimi. Duza tez wage przywiazuje si¢ do
postaw nauczycieli (i kandydatow na nauczycieli) wobec dziecka. wyrazajacych si¢
m.in. przyjaznym, partnerskim nastawieniem.

4. Duniczycy podkreslaja. ze podstawowa wartoécia ich szkoly jest jej demokratyczne
oblicze. A demokracja rozumiana jest tutaj wlasnie jako partnerstwo, wspoldecydo-
wanie i wspolodpowiedzialnos¢. Sadzg. ze polski nauczyciel moze by¢ pod wraze-
niem sytuacji, kiedy to dyrektor w szkole dunskiej przed wejsciem do klasy puka
lub kiedy nauczyciel pyta o zdanie uczniow w sprawie zaproszenia gosci (np. pol-
skich nauczycieli) na zajgcia. Duiiska szkola uczy wlasciwych relacji migdzy ludz-
mi. umiejetnosci wspolpracy i podejmowania decyzji. Cele te mozna realizowac
podczas lekcji. poprzez odpowiednia organizacjg.

5. Czy taka szkola jest mozliwa w Polsce? W rozmowach o skandynawskiej szkole
polscy nauczyciele przywoluja podobne do$wiadczenia i przyklady wlasnej pracy z
uczniami (metody zespolowe, zajecia dodatkowe, wycieczki szkolne itp.). I rzeczy-
wiscie maja one miejsce. Roznica w tym, iz czesto sa one sporadyczne i sluza
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uatrakcyjnieniu toku nauczania. W Danii sa one powszechng trescia lekcji i zycia
szkoly.

6. Uczestnictwo w kursie ,,Demokratyczne myslenie i dzialanie w polskiej szkole™
stalo si¢ okazja do poznania duniskiego systemu edukacyjnego nie poprzez obrazki
kolorowych pomieszczen i ilosci komputeréw, lecz poprzez (w wyniku dyskusji)
u$wiadomienie jego istoty i zalozen. Ukazalo uczestnikom perspektywe ich wla-
snych mozliwosci i nowy sens pracy.

7. Konfrontacja z duniska rzeczywistoscia unaocznia archaicznos¢ naszego systemu
edukacyjnego, jego niespdjnos¢ i brak wspolzaleznosci pomigdzy zalozeniami (ce-
lami) a sposobem realizacji. Polska szkola, w ktorej najwazniejsze sa zinstytucjo-
nalizowane i zbiurokratyzowane elementy jej funkcjonowania, sila rzeczy nie ma
mozliwosci realizacji zadan wynikajacych z przyjetej doktryny pedagogicznej. Utkne-
lismy w zaulku nieskutecznych form i zalozen funkcjonowania oswiaty, ktore w
dodatku staramy si¢ doskonali¢, zamiast zmienic.

8. Imponuja nam osiagnigcia szkolnictwa zachodniego, ale tez probujemy si¢ uspra-
wiedliwia¢ — w zasadzie chyba przed samym soba — Ze inne kraje sa bogatsze i
dlatego maja lepsze szkoly. Z pewnoscia tak jest, ale nalezy przywolac opinie dun-
skich pedagogow. ktorzy podkreslaja, ze ich szkolnictwo (to sprzed 20 lat) bylo w
tvm samym punkcie co nasze: scentralizowane, ubogie, autorytarne w charakterze
i oderwane od realidw i potrzeb ucznidw. ich rodzicéw czy gospodarki. Wtedy Da-
nia nie nalezala do panstw bogatych. Przeobrazenia szkol, zarowno w Skandyna-
wii, we Francji czy Holandii bylo mozliwe, poniewaz gléwny impuls reformujacy
mial zrédlo w §wiadomosci potrzeby zmian i ducha przeobrazen nauczycieli.
Proces zainicjowany przez nauczycieli, do ktorych dolaczyli rodzice, trwal wiele
lat. Po latach szkolnictwo stalo si¢ efektywne, a pafistwo bogatsze.

9. Doskonalenie to takze praca nad samym soba. W trakcie zaje¢ duniscy instruktorzy
w znacznie wickszym stopniu zwracali uwage na poszukiwanie rozwigzan naszych
problemow, programowanie wlasnej dzialalnosci niz na wiedzg. Zajecia opieraly
si¢ na systematycznej pracy, czasem zmudnej — po prostu racjonalnej. Nauczyciel
ma bowiem doskonali¢ siebie, a nie by¢ nauczanym (pouczanym) przez innego
nauczyciela.

10. Madra szkola uczy szacunku do wiedzy i rozbudza potrzebe indywidualnego,
ciaglego rozwoju. Przybliza i pozwala zrozumie¢ rzeczywistos¢ oraz kulturg wia-
snego kraju. Madra szkolg tworza nauczyciele, nie urzednicy o$wiatowi. Taka szkole
spotkali$my w Danii — bez restrykgji, a nakierowana na poznanie i ksztalcenie
umiejetnosci. Absolwenci takiej szkoly korzystaja pozniej powszechnie z réznych
form zdobywania wiedzy i doskonalenia, by by¢ lepszym, tworczym.

11. Czy mamy w sobie tyle ducha i energii?

Opracowanie redakcyjne: Katarzyna Fenczak, Irena Misztal. Oficyna Wydawnicza
,»Refleksje”. Szczecin 1995.



