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— Na poczqtku biezqcego roku
szkolnego (doktadnie we wrzesniu) po-
informowat Pan Czytelnikow ,, Refle-
ksji”, ze w styczniu 1995 r. winna
wejs¢ w Zycie znowelizowana ustawa
o systemie oswiaty. Jak to wyglqda
teraz, w lutym 1995 r.?

— Par¢ dni temu jeden z przedstawi-
cieli zwiazkéw zawodowych (mysle, ze
z zyczliwosci) dostarczyl mi ,Projekt
ustawy o zmianie ustawy o systemie
os$wiaty oraz niektorych innych ustaw”.
Projekt ten zostal skierowany do zespotu
ekspertow z zapytaniem, czy zawarte w
nim przepisy zgodne sa ze standardami
Unii Europejskiej. Ustawa prawdopodob-
nie powinna znalez¢ si¢ w porzadku
obrad sejmu na przelomie marca i kwiet-
nia br. ,,Projekt ustawy o zmianie — Kar-
ta nauczyciela” zostanie poddany pod
glosowanie w marcu. Jesli wigc wszyst-
ko odbedzie si¢ zgodnie z planem, od
1 wrzes$nia bedzie obowigzywaé nowe
prawo o$wiatowe, za$ niektore jego za-
pisy finansowe od 1 stycznia 1996 r. (po
przejeciu szkot przez samorzady).

— Nauczyciele, co jest zrozumiate, do-
pytujq, kiedy zostanie wyptacona ,, trzy-
nastka”?

— Zgodnie z przepisami — do konca
pierwszego kwartatu, mimo Ze budzet nie
zostal zatwierdzony.

— W tym roku obchodzimy 50 roczni-
ce oswiaty szczecinskiej ma Pomorzu Za-
chodnim. Jak to wydarzenie zostanie
uczczone?

— Podjatem decyzj¢ o powotlaniu
dwéch komitetéw: honorowego i orga-
nizacyjnego, niezaleznych od komitetow
powotlanych przez Wojewod¢ Szczecin-
skiego i Prezydenta Miasta Szczecina.
Uwazam bowiem, ze ranga oswiaty na
Pomorzu Zachodnim wymaga szczegdl-
nego potraktowania. Bez rozwoju o$wiaty
niemozliwy bylby rozwdj gospodarki,
kultury. Pierwsze wladze administracyj-
ne najpierw wigc otworzyly szkoty. Ko-
mitet Honorowy stanowi¢ beda wszyscy
byli kuratorzy oswiaty (wraz z jedynym
wiceministrem z tego regionu Zbignie-
wem Wesolowskim). Nadmienig, ze ku-
ratorzy o$wiaty (niezaleznie od opcji poli-
tycznych) wyrazili zgode na udziat w pra-
cach komitetu. Komitet Organizacyjny,
ktorym bede kierowal, tworza dyrekto-
rzy centrow doskonalenia nauczycieli
oraz dyrektorzy szkot i placowek oswia-
towych, ktdre w biezacym roku bgda ob-
chodzily 50-lecie. Uroczystosci 50 rocz-
nicy powrotu Pomorza Zachodniego do

Polski rozpoczna si¢ w Liceum Ogo6lno-
ksztalcacym Nr 1 w Szczecinie. pierw-
szej po II wojnie swiatowej szkole na
Pomorzu Zachodnim (Zbigniew Pieczyn-
ski jest absolwentom tego liceum —
przyp. red.). Szkoly opracowaly (szcze-
golnie te obchodzace okragla rocznicg)
wlasne programy uroczystosci.

— Planowane sq w nowym roku szkol-
nym jakies zmiany w organizacji szkol-
nictwa?

— Tak. Dotychczasowy Zespol Szkot
Zawodowych Szczecinskiej Stoczni Re-
montowej ,,Gryfia” zostanie przejety
przez Kuratora Oswiaty i przeksztalco-
ny w Zesp6t Szkol Nr 5, a Technikum
Mechaniczno-Energetyczne w Zespot
Szkol Elektryczno-Elektronicznych.

— Jakim problemom bylo poswigco-
ne spotkanie z dyrektorami szkot ponad-
podstawowych w dniu 16 lutego br.?

— Rozmawiali$my o tworzeniu syste-
mu pracy z uczniem zdolnym, systemu
opartego na klubach i zespolach pracy,
uzupelnianych dzialaniami Mlodziezo-
wego Towarzystwa Naukowego. W obe-
cnej rzeczywistosci to bardzo wazne za-
danie dla szkét ponadpodstawowych.
Wyrazem tej rangi bedzie tworzenie sil-
nej kadry specjalistycznej poradni psy-
chopedagogicznej, ukierunkowanej na
prace z uczniem uzdolnionym.

— Dziekuje za rozmowe.
Irena Misztal

Dziesigé lat temu dyrektorzy trzynastu liceéw ogolnoksztatcacych
podchwyecili inicjatywe dr Danuty Nakonecznej, by wspoélnie poszu-
kiwa¢ nowych rozwigzan doskonalacych pracg szkoly. To w Towa-
rzystwie Szkot Tworezych zrodzita si¢ idea klas autorskich, poszerze-
nia skali ocen (1-6), obozéw naukowych itp. W pierwszych latach
istnienia Towarzystwo rozwijalo wspolprace szkol ponadpodstawo-
wych, skupiajac si¢ gtownie na pracy z uczniami zdolnymi i pracy
samorzadowej, ale szybko dostrzegto potrzebg silniejszego powiaza-
nia szkoly $redniej ze szkolg podstawowa. Filary, na ktorych opiera
si¢ praca szkot TST, sa takie same jak we wszystkich innych placow-
kach oswiaty, a mianowicie: dyrektor, nauczyciele (nowatorzy, twor-
cy klas autorskich, wybitni specjalisci itp.); uczniowie — zdolni, ak-
tywni, poszukujacy swojego miejsca W $wiecie; rodzice (glownie dzia-
tajacy w komitecie rodzicielskim czy radzie szkoty). Wbrew powszech-
nej opinii, Ze polska szkola jest zla, stresujgca, skostniala w swoich
metodach dziatania twierdzg, e sg u nas szkoly dobre i bardzo dobre,
pracujg w nich tworczy nauczyciele i uczy si¢ utalentowana miodziez.

Towarzystwo Szkét Tworcezych dalo szansg spotkania si¢ lu-
dzi, ktérym w szkole ,.chce sig¢ cheieé” robié¢ co$ inaczej, przetamy-
wac stare schematy i przyzwyczajenia, a ponadto upowszechniaé
sprawdzone w praktyce pomysly, nowatorskie dziatania. Wydaje sig,
ze jedng z glownych przyczyn stabosci szkoly jest niespojnosé progra-
mow i wymagan, co utrudnia wlasciwe, skuteczne i zgodne z ocze-
kiwaniami uczniéw, nauczycieli i rodzicow wypelnianie statutowych
zadan. Towarzystwo postanowito szukaé takich rozwigzan, ktore
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pozwolilyby w konkretnej szkole kultywowa¢ to co dobre (oczywi-
$cie, pamigtajac o ustawicznym udoskonalaniu), minimalizowa¢ skutki
tego co zle. Uczen kl. VIII styszy czgsto, ze jak si¢ nie bedzie uczyl,
to nie dostanie si¢ do szkoly sredniej; licealista dowiaduje sig, ze o
studiach nie ma co marzy¢, bo... A przeciez rzecz nie w tym, by ucznia
straszy¢, ale w tym, by go dobrze przygotowac do pokonania kolejnej
poprzeczki. Szkoly podstawowe, $rednie i wyzsze powinny budowac
migdzy sobg mosty, taczy¢ sig, a nie dzieli¢. Stanie si¢ to realne, gdy
uda si¢ pokonaé¢ wzajemne (czgsto nieuzasadnione) uprzedzenia.

XIII Liceum Ogolnoksztatcace w Szczecinie nawigzato juz w ubie-
glym roku wspoélpracg ze Szkolg Podstawowa Nr 64. Skorzystali z
niej przede wszystkim uczniowie. Chg¢é wspoétuczestniczenia w tym
dziele wyrazita Szkota Podstawowa w Starogardzie Lobeskim. W bie-
zacym roku skupimy si¢ m.in. na pracy z uczniem zdolnym, realizowa-
niu nowatorskich metod dydaktyczno-wychowawczych w nauczaniu po-
czatkowym (szkoly wiejskie i miejskie), powolaniu przy XIII Liceum
Ogolnoksztatcacym klasy wstegpnej z poszerzonym jezykiem obeym
dla uczniéw kl. VIII, wdrazaniu autorskiego programu wychowaw-
czego w Szkole Podstawowej w Starogardzie Lobeskim oraz wspot-
pracy szkoly wiejskiej i miejskiej w zakresie organizowania ,zielonej
szkoly” itp. Jezeli uda nam si¢ chociaz w czgsei zrealizowaé zamie-
rzenia, mysle, ze efekty beda.

Elzbieta Drelich
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W ostatnich tygodniach dociera do
nas ogrom informacji na temat krwa-
wego konfliktu zbrojnego. rozgrywa-
Jacego si¢ na oczach calego $wiata po-
migdzy potezng, mocarstwowg Rosja
i malenkg Czeczenig.

Czeczenia, znana do 1991 r. jako
Czeczensko-Inguska Autonomiczna
Socjalistyczna Republika Radziecka
(Czeczeno-Inguszskaja Awtonomnaja
Sowietskaja Socjalisticzeskaja Rie-
spublika), to niewielki kraj stanowia-
¢y czese sktadows Federacji Rosyj-
skiej, polozony we wschodniej czgscei
Kaukazu i Przedkaukazia. Liczy 19,3
tys. km?, zamieszkaly jest przez okolo
1 200 000 mieszkancow, glownie Ro-
sjan, Czeczencow, Inguszy 1 innych.
Poludniowa c¢z¢$¢ kraju ma charak-
ter wysokogorski ~ lancuchy gor-
skie 1 przedgorza Wielkiego Kauka-
su dochodzg migjscami do wysokosci
ok 4.5 kilometra powyze] poziomu
morza. Takie polozenie umozliwia
prowadzenie dlugotrwalej walki par-
tvzanckicj, tym bardziej z¢ wiele ob-
szarow jest gesto zalesionych oraz ma
tzw. pigtra klimatyezne. Polnoene re-
jony Czeczenii sg nizinne. Tam tez
lezy stolica Czeezenii ~ Grozny,
miasto zalozone w poczatkach XIX
wieku i liczace do niedawna okolo pol
miliona mieszkancow. Pelnilo rolg nie
tylko stolicy kraju, ale czolowego dla
regionu kaukaskiego osrodka przemy-
slu naftowego, drzewnego, skorzane-
go itp. Bvlo waznym osrodkiem aka-
demickim, funkejonowal tu m.in. za-
lozony w 1972 r. uniwersytet. Przez
Czeczenig przeplywa malownicza
rzeka Terek, wyzyskiwana do nawa-
dniania potozonveh nad nig terenow
{w kraju tym nawadnialo si¢ okolo
20% wszystkich ziem uprawnych).
Urodzajna ziemia wydaje doskonala
pszenicg, winorosl, warzywa itp.

Ten teren zamieszkuja glownie
Czeczeney. ktorych ilo$¢ szacuje sig
na okolo 1 min. Wiclu osiedlito si¢
w innych Krajach Kaukazu, na Zacho-
dzie Europy, w Turgji, Iranie i w Ro-
sji wlasciwej (najwigkszym ich sku-
piskiem jest Moskwa). Postugujy sig
Jezvkiem czeczenskim (kilka lat temu
obliczano, ze uzywa go 760 tys. 0sob).
Podobnego jezyka uzywajg Ingusze
1 Kistowie. tworzac nachska grupe je-
zykowa. W okresie $redniowiecza
Czeczeney przechodzili rozne koleje
losu — znajdowali si¢ pod panowaniem
mongolskim. perskim, tureckim. Po-

czatkowo byli chrzescijanami, ale w 1I
polowie X VII wieku przyjeli z sasiednie-
go Dagestanu religi¢ muzulmanska,
ktora w pozniejszych latach stanowila
wazny czynnik, swoista barier¢ chronia-
¢q ich przed wynarodowieniem przez
Rosjan i pozwalajaca w najtrudniejszych
momentach utrzymac¢ tozsamos¢ naro-
dowa. Zachowanie przez Czeczencow
chrzescijanstwa z pewnoscig przyczyni-
loby si¢ do asymilacji, jesli nie catego.
to przynajmniej przewazajacej czgsci na-
rodu. Czeczency do poczatku XIX w. za-
chowali system wolnych gromad, czyli
ustroj rodowy.

W poczatkach XIX wieku Rosja pro-
wadzila na Kaukazie liczne podboje,
przylaczajac Gruzjg, znaczne obszary
Armenii, Azerbejdzan, Dagestan i inne
krainy kaukaskie. Odbywalo si¢ to ko-
sztem terytorium Turcji (pokoj w Bu-
kareszeie — 1812 r. i w Adrianopolu -
1829 r.), Persji (pokd) w Giulistanie —
1813 r.). Pokonani w walce o wolnos¢
Ingusze zlozyli bron w 1810 r., natomiast
Czeczency praktycznie nie zakonezyli
walki przeciwko panowaniu rosyjskie-
mu. Rosja wkrocezyla do Czeczenii,
podobnie jak do pozostatych krajow tej
czg$ei $wiata, z takimi swoimi atrybu-
tami, jak: ucisk feudalny, samowola
urzgdnikow carskich, lapownictwo,
wziatki i prinoszenija (do Polski trafily
w XIX w.). Drastyczne formy przymu-
su, niekonczace sig rekwizycje, ciagle
naruszanie miejscowych tradyeji i
obyczajow oburzalo ludno$é i potggowa-
lo nienawis¢ do narzucanego rezimu
(L. Bazylow, Historia Rosji, Wroctaw
— Warszawa — Krakow 1969, s. 276).

Dodatkowym czynnikiem zao-
gniajgeym walki rosyjsko-czecezenskie
byl islam, wrogo traktowany przez
Rosjan. Z kolei duchowni islamscy roz-
powszechniali wérod gorali dagestan-
skich i czeczenskich miurydyzm (nauka
jednej z sekt islamu), gloszacy 1z zaden
muzulmanin nie moze bv¢ obeym pod-
danym. Przedostajacy si¢ od 1820 r. z Azji
Srodkowej miurydzi wysungli haslo
$wigtej wojny z niewiernymi (gazawat)
i wzywali do wojny przeciw Rosji. Cho-
ciaz opor Czeczencow przeciwko pano-
waniu rosyjskiemu trwal od pierwszych
dni pojawienia si¢ tam wojsk carskich,
svtuacja ulegla radvkalnej zmianie, kie-
dv na czele miurydystow stangl znako-
mity wodz 1 organizator, imam Szamil
(1798-1871). Wprowadzil jednolity
organizacj¢ polityczng gorali kauka-
skich, stworzyl armig liczacyg 30 tys.

fanatycznych bojownikow. doskonale
wyéwiczonveh i przystosowanych do
walk w gorach. Powstanie gorali Dage-
stanu i Czeczenii przeciwko Rosji, zwane
powstaniem Szamila, zaczglo si¢ w 1834
r. i trwalo 25 lat (do 1859r.). Mimo ze
przeciwko Szamilowi zmobilizowano sil-
ng armig, ze wzgledu na niedostgpnosc
terenu Rosjanie ponosili czgsto dotkliwe
klgski i wielkie straty w ludziach i sprzg-
cie. Talenty organizatorskie 1 dowodcze
Szamila byly niepospolite, podobnie jak
jego autorytet. Ten despotyezny dowodea
zaprowadzal w swoich szeregach surowa
dyscypling. Wszystko to pozwalalo mu
przez. ¢wier¢ wieku prowadzi¢ zaciekle
i wielekro¢ zwycigskie walki z lepiej
wyposazonymi i znacznie liczniejszymi
oddzialami rosyjskimi. Szamil korzystal
w pewnej mierze z pomocy angielskie).
tureckiej 1 polskiej. Kazda z nich miala
inne zrodlo.

Pomoc angielska miala swoj poczatek
w zjawieniu si¢ okolo 1850 r. nad Tamiza
specjalnych wyslannikow imama Szami-
la, ktorzy pragneli przedstawi¢ Wielkiej
Brytanii sytuacj¢ w walezaecym Kraju oraz
wyjasni¢ przyezyny i cele walki obronnej
Czeczencow i Dagestanczykow. W Lon-
dynie zaczgly powstawac spoleczne komi-
tety pomocy powstancom Szamila. Komi-
tety owe musialy zebra¢ powazne sumyv
pienigzne, skoro kupiono za me Y armat.
3400 karabinow oraz znaczna ilosc pisto-
letow, naboi, a takze innych materiatow
wojennych, odziezy, zywnosci itp. Ponadto
$rodki te wystarczyly na pokrveie kosztow
wyposazenia, uzbrojenia 1 wyslania dro-
g4 morska z portu londynskiego na Kau-
kaz migdzynarodowej brygady ochotniczej
do walki przeciwko wojskom rosyjskim.
W brygadzie dominowali Szkoci, Anglicy
i Polacy — z powstalej na Zachodzie po
upadku powstania listopadowego 1831 r
Wielkiej Emigracji. W staraniach o wspar-
cie polityezno-militarne 1 materialne wal-
czacyeh bojownikow Szamila wyroznito
si¢ wielu dzialaczy, ale na uwage zastu-
gujg dwaj Szkoci: kapitan James Bell oraz
David Urquhart. Oproez niewatpliwego
poswigcenia si¢ dla sprawy czeczenskicej
i operatywnosci charakteryzowali si¢ spe-
cyticznym romantyzmem. Podkreslali podo-
bienstwo krajobrazow Czeczenii 1 SzKocji.
akcentowali pewne wspolne cechy. jak:
klanowgq strukture spoleczng, glgbokie
osadzenie w przeszlosci i tradveji. umilo-
wanie wolnosci. Marzvlo im si¢ nawet
zbudowanie czeczensko-brytyjskie; mo-
narchii pod berlem krolowe) Wiktori

Antoni Giza



Why?

W latach 1992-1994 przeprowadzono na terenie wo-
jewddztwa szczecinskiego badania ankietowe dotycza-
ce motywow uczenia sie jezykéw obeych. Objeto nimi
okolo 400 uczniéw szkét podstawowych i $rednich.
Ich celem bylo ustalenie relacji miedzy czynnikami
motywacyjnymi uczenia sie jezyka rosyjskiego i jezy-
kéw zachodnioeuropejskich (niemieckiego, angiel-
skiego, francuskiego) w starszych klasach szkét $re-
dnich. Oprécz tego w obu typach szkoét badano dzia-
lanie dwéch rodzajéw motywacji: integrujacej i instru-
mentalnej. Motywy integrujace to takie, ktére pobu-
dzaja jednostke do dzialania ze wzgledu na wartosci
tkwigce w niej samej, jej celach, pozwalajace zaspo-
kajaé potrzeby poznawcze, emocjonalne (np. dziecko
uczy sie, bo lubi dany jezyk). Instrumentalne motywy
to takie, ktére pobudzajg jednostke do opanowania
jezyka obcego w bardzo konkretnym celu, np. zwia-
zanym z wykonywaniem przyszlej pracy zawodowej,
opinig nauczyciela, uznaniem otoczenia itp.

W badaniach prowadzonych w$réd licealistéw spo-
ro uwagi poswiecono subiektywnym czynnikom mo-
tywacyjnym, do ktérych zaliczono: stosunek emocjo-
nalny uczniéw do poszczegdlnych jezykéw, stosunek
do jezykéw jako obiektéw uczenia sie, opinie o ich
przydatnosci w Zyciu. W odpowiedzi na pytanie: ,Czy
bardzo lubie dany jezyk?” 60% badanych potwierdzi-
lo pozytywny stosunek do jezykéw zachodnioeuropej-
skich i tylko 29,1% do jezyka rosyjskiego. Omawiany
czynnik (stosunek emocjonalny do jezyka) dzialal in-
tensywnie posréd uczniéw uczacych sie jezyka fran-
cuskiego (76% odpowiedzi pozytywnych) i angielskie-
go (68,1% odpowiedzi pozytywne), slabo poséréd
uczniéw uczacych sie jezyka niemieckiego (41,2% ta-
kich odpowiedzi) i bardzo stabo pos$réd uczniéw ucza-
cych sie jezyka rosyjskiego (29,1%). Wyniki badan
udowodnity zdecydowang cheé uczenia si¢ przez re-
spondentéw jezyka angielskiego (86,3%), w drugiej
kolejnos$ci jezyka niemieckiego (60,6%), w trzeciej za$
jezyka francuskiego (52%) i w czwartej kolejnosci je-
zyka rosyjskiego (3,9%; 59,8% odpowiedzi zdecydo-
wanie negatywnych).

Warnam?

Motywy uczenia siQ jezykow obcych
(1)

Paurgaase?

Badaniom poddano réwniez oceny wiasnych zain-
teresowan jezykiem oraz oceny wartosci poznawczo-
kulturowych, ktére jezyk ten prezentuje. Znaczna
wiekszo$¢ mlodzieZy licealnej ocenila swoje zaintere-
sowanie jezykiem obcym jako umiarkowane (68%
uczniéw uczacych sie jezyka francuskiego i niemiec-
kiego oraz 54% uczacych sie jezyka rosyjskiego), na-
tomiast w przypadku jezyka angielskiego 65,9% popu-
lacji okreslito zainteresowanie jezykiem jako duze.
Bardzo stabo dzialaly w badanej populacji takie czyn-
niki subiektywne, jak cheé rozwijania zainteresowan
literaturg i muzyka oraz ogélne zainteresowanie nau-
ka jezykéw obeych. Najkorzystniej oceniono pod tym
wzgledem jezyk francuski (94%) oraz jezyk angielski
(93,1%), w dalszej kolejnosci: jezyk niemiecki (75,5%)
i jezyk rosyjski (65,5%). Wyniki badan wykazaly, ze
miodzieZz motywuje do nauki gtéwnie przydatnosc
w przyszlej pracy i w kontaktach miedzynarodo-
wych (w przypadku jezyka francuskiego 96%, angiel-
skiego 83,9%, niemieckiego 79,3%, rosyjskiego 38,8%).
Wizystkie czynniki motywacyjne zwigzane z awansem
szkolnym, tj. ched¢ uzyskania wysokich ocen, ched
przejscia do nastepnej klasy, zdania matury oraz eg-
zaminu wstepnego na studia dzialaly w badanej po-
pulacji stabo lub bardzo slabo. Prawie zupelnie nie
motywowaly takie czynniki, jak: cheé uzyskania do-
brej opinii nauczyciela, kolegéw, czlowieka wyksztal-
conego.

Podsumowujac wyniki badan przeprowadzonych
w szkolach érednich, nalezy stwierdzié, ze tak w za-
kresie jezykéw zachodnioeuropejskich, jak i jezyka
rosyjskiego stwierdzono zdecydowanie przewage dzia-
lania motywacji instrumentalnej nad integrujgcg. Wy-
nika z tego, Zze mlodziez traktuje uczenie si¢ jezykow
obcych jako $rodek do osiggniecia celéw blizszych
lub dalszych, a nie mozliwo$¢ zaspokojenia potrzeb
intelektualno-kulturowych. Niekorzystny stosunek
uczniéw do jezyka rosyjskiego wynika gléwnie z prze-
konania o malej przydatnosci tego jezyka w Zyciu.

cdn.
Krystyna Janaszek




Od obrony do rozwoju (4)

Od wzmocnienia
do samowzmacniania

Dlugotrwaly brak sukcesu w nauce sprawia, Ze
dziecko nie widzi celowosci uczenia sie, nie reaguje
rowniez na szkolne formy wzmacniania (ocena, po-
chwala, nagana). W terapii pedagogicznej wazne jest
wiec dostarczanie uczniowi jak najwigcej gratyfikacji
dostosowanych do poziomu jego motywacji.

Dla Iwony na poczatku skutecznymi bodZcami
wzmacniajacymi byly lizaki, czekoladki, chrupki. Ro-
zumie, Ze w obu pojemnikach jest tyle samo chrupek,
bo rzucaly$my je réwnoczesnie i nikt nic nie dorzucit.
Z przyjemno$cig zjada wygrane chrupki. Zaraz po na-
rysowaniu ptaka jednym ruchem reki sama nagradza
sie serduszkiem. Damian zdobyte na zajeciach trzy
gwiazdki wymienia na ,,ciuciubabke”. Wykonang przez
siebie lamigléwke zabiera do domu. Méwi: ,Pokaze
ja mamie”. Rafal wytrwale uzupelnia loteryjke. Cie-
szy sie z listu pochwalnego do rodzicéw, ktéry mu
glosno odczytuje. Stefan, powtarzajacy dwukrotnie
klase druga, chce dostaé na zawsze zmazywacz bile-
déw. ,Na takg drogg nagrode musisz zapracowac¢” —
moéwie. Po ustaleniu ceny korektora (50 punktéw)
chlopiec sam domaga sie ¢wiczen w czytaniu i za kaz-
de wykonane dolicza sobie punkt.

Stopniowo zrédlem wzmocnien staje sie prowadza-
cy zajecia. Niezmiernie wazna jest wtedy autentycz-
no$¢ okazywanych dziecku uczué: spontaniczny
okrzyk uznania, podziw, glo$ne oklaski — moga by¢
skuteczniejsze od opisowej pochwaly. To, co dla Iwo-
ny jest nagroda (przytulanie, uscisk), dla Marka moze
by¢ karg. Teoretycy ksztalcenia przestrzegaja przed
zastepowaniem dobrego nauczania ,workiem prezen-
tow”. ,Nie odrzucam pojecia wzmocnienia — pisze
]. Bruner — watpie jednak w niezawodno$¢ satysfakcji
nie zwigzanych z samym uczeniem sie”. Prototypem
motywacji wewnetrznej jest dla J. Brunera ciekawos$c¢.
Uwage dziecka przyciaga to, co tajemnicze, zaskaku-
jace. Zrédiem zadowolenia jest wéwczas wyjasnienie
lub samo szukanie wyja$nienia. Stefan w sytuacji za-
skoczenia (Zarcik-zagadka) chetnie odczytuje i zmie-
nia bledne podpisy pod obrazkami.

Bawimy sie w dokladanie sylab. Beata do sylaby
Jfa” dodaje ,cio”. Smiejemy sie spontanicznie i do
korica spotkania ukladamy tylko $mieszne wyrazy.
Roman przestawia sylaby w inne miejsca loteryjki
i wspdlnie $miejemy sie z beczacej kukulki, kukajacej
kozy itp. Blazej zgaduje i pisze z pamigci tytuly bajek,

ktére przedstawiam pantomimicznie. Marysia nie
moze oderwaé sie od obliczania wynikéw mnozZenia,
ktére po rozszyfrowaniu dadza przepis na zupe cza-
rownicy. Kamil, mimo trudnosci z réZnicowaniem stow
zawierajacych gloski twarde i miekkie, koncentruje
uwage i prosi o nowe przyklady, kiedy bawi si¢ na
materacach. Po uslyszeniu slowa z migkka gloska roz-
klada sie na miekkim materacu; zeskakuje na twarda
podioge, gdy wypowiadam slowo z samymi twardymi
gloskami. Ten sam cel realizowany przy stoliku wy-
magalby jeszcze nagradzania. Uatrakcyjnienie cwicze-
nia spowodowalo, ze dla chlopca stalo si¢ ono zabawa
i czynno$cig samonagradzajaca.

Najsilniejszym wzmocnieniem, ktérego skutecz-
nos$¢ nigdy nie maleje, jest sukces. Blazej nie chce
samodzielnie uzupelié swojej planszy rysunkami.
,Nie umiem rysowa¢”. Przygotowana na taka odpo-
wiedz pokazuje, jak wykorzystac szablony wewnetrz-
ne do odrysowania konturu dinozaura. Chlopiec wy-
pelnia swoja plansze dinozaurami. Cze$¢ odwzorowu-
je, cze$é kalkuje. Chlopiec zainteresowany ekranem
z pudetka ,wyéwietla” film. Uzupelnia go brakujaca
sceng (dotychczas nie dawat si¢ naméwic¢ na rysowa-
nie). Odtad bez namawiania rysuje schematyczne ry-
sunki. Rafal uczy mnie dopelniania do 10 na liczydel-
ku z tektury. Prosze, zeby pokazal mi, jak si¢ takie
liczydelko robi. Rafal tumaczy, pokazuje. Wykonuje
dokladnie jego polecenia. Na wykonanych przez sie-
bie liczydetkach rachujemy na przemian, najpierw
nauczycielem jest chlopiec, potem ja. ,Jak ja szybko
licze” — krzyczy z rado$cia. Zachecony powodzeniem
wybiera inne éwiczenia, uzupetnia ,dymki” w komi-
ksie, pisze z pamieci. Samodzielnie i wytrwale uklada
rozetke; wyrazy po odwrdceniu tworza basniowy obra-
zek. Zadowolony z sukcesu kontynuuje zabawe: prze-
czytal 60 wyrazow.

W tych zakonczonych sukcesem dzialaniach za-
ciera sie granica miedzy zabawa a nauka, praca i za-
bawa stanowig jedno$é. Coraz wiekszego znaczenia
nabiera samorzutna aktywno$¢ dziecka. Interesujemy
sie tym, co nam dobrze idzie. DaZymy do uzyskania
kompetencji. Opanowanie umiejetnosci podstawo-
wych umozliwi dziecku opanowanie umiejetnosci
wyzszych, tworzac samonagradzajace si¢ ciagi.

Graiyna Belina-Brzozowska



Obok metod informacyjnych (retrospektywnych i deskryp-
tywnych) wskazujacych na to co bylo i jest, nalezatoby wpro-
wadzi¢ rowniez do procesu ksztalcenia metody odwotujace si¢
do tego, co sie staje i bedzie. Ich celem podstawowym nie jest
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odkrywanie faktow a wartosci badz tez (powiedziawszy wia-
$ciwiej) odkrywanie aktualnej formy wyrazania wartosci sa-
moistnych. Metody te w odréznieniu od informatycznych (fac.
in-form — ksztalcenie, ksztalttowanie) nazwijmy reformacyjny-
mi (tac. re-form— przeksztatcenie, zmienianie), czyli przeksztat-
cajacymi dotychczasowe widzenie $wiata oraz spoteczne stere-
otypy zachowan, zmieniajace nie istote rzeczywistosci, lecz jej
aktualng, ciagle niedoskonala forme istnienia.

W niniejszym artykule przedstawi¢ grupe metod, ktore na-
zwac by mozna transgresyjnymi lub impresyjnymi, dotycza-
cych szeroko pojetego fenomenu tworczo-
sci czlowieka rozwigzujacego aktualne
problemy lub doskonalacego dotychcza-
sowe rozwigzania. Nalezatoby tu wyraznie
zaznaczy€, iz inwencji, ekspresji, sponta-
nicznosci nie mozna si¢ nauczy¢. Nie zna-
czy to, ze metodyka wspotczesnej dydak-
tyki jest tu catkowicie bezradna, bowiem
sposoby jej realizacji mogga stuzy¢ wydo-
bywaniu tego, co jest wartoscig jednostki. Dlatego, jak si¢ wy-
daje, jednakowg role powinnismy w szkole poswieci¢ zarowno
osobie jako podmiotowi tworczosci, warunkom, w ktorych two-
rzy, procesowi tworzenia, jak i samemu produktowi tworczo-
sci. Znany malarz H. Matisse twierdzil, iz tworzenie to nie
tylko talent, ale uporzadkowanie z uwagi na ostateczny cel ca-
tego zespotu czynnosci, ktorych rezultatem jest dzieto. W po-
rzadkowaniu tego dzialania duza role spetniajq okreslone re-
guly heurystyczne, ktore w trakcie wykonywania czynnosci
wchodza w sktad tzw. planow (sty-
16w) zachowania si¢ rozumianych
jako hierarchiczny proces zacho-
dzacy wcztowieku (zdolny do kon-
trolowania porzadku, w jakim po-
winny by¢ wykonywane sekwencje
operacji); przy czym reguly te oka-
zuja sie¢ przydatne tylko w rozwia-
zywaniu znanych problemow, a nie
w odkrywaniu nowych).

Gdyby w procesie tworzenia istniata przewaga czynnikow
swiadomych (sformutowanych w postaci regut), to cztowiek
moglby rozwigzac prawie kazdy problem. W praktyce nasze
rozumowanie napotyka na wigkszy lub mniejszy opor nieswia-
domego i musi si¢ liczy¢ z pewnym marginesem biedu. Co
jednak, tamiac stabilne dotad uktady, dawa¢ moze nowa sytu-
acje, ktora w perspektywie czasu moze okazac si¢ nieoczeki-
wanie wartoscia. Zdarzalo si¢ przeciez czesto, ze do dokona-
nia odkrycia wystarczyto doglebne zrozumienie celu. To, co
na poczatku wydawato si¢ niewiarygodne, a nawet bezsensow-
ne, zaczeto uktadac sie nagle w logiczng i funkcjonalng ca-
tos¢. Mozna nawet zaryzykowac twierdzenie, iz jednym z wa-
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runkow tworczosci jest pewien z gory okreslony margines ble-
du. Luki, niejasnosci i sprzecznosci w informacjach zmuszaja
czlowieka do konstruowania hipotetycznych modeli pojecio-
wych, ulatwiajacych tworcza integracje tresci. Nalezatoby wigc
tak organizowac warunki tworczej aktywnosci, by istniata moz-
liwos¢ samodzielnego rozwiazywania problemu (zwlaszcza
dywergencyjnego), by bylo wiele préb jego rozwiazania i okre-
slona tolerancja bledu. Wazne jest, by wskazac¢ uczniom, ze
ich tworczos¢ moze by¢ przejawem warto$ci niesamoistnych
(réznicujacych cztowieka i otoczenie, co przy przekroczeniu
pewnego progu moze by¢ destruktywne) i wartosci samoist-
nych (ktore nie odrywane od realiow zycia czlowieka i jego
otoczenia moga okazac si¢ konstruktywne).

Warto zwroci¢ uwage na pewng odmiane dziecigcej eks-
presji, jaka jest drama, ktéra w znacznym stopniu stymuluje
aktywnos¢ uczniéw, pobudza ich wyobraznig, spontanicznosc
wyrazania siebie w uniwersalnym jezyku obrazow, dzwiekow,
gestow itp. U podstaw dramy jest naturalna sktonnos$¢ dzieci
do tworczego nasladownictwa, w ktorego wyniku zdobywajq
niepowtarzalne, wiasne doswiadczenia. Dziecko np. nasladuje
dziatanie dorostych, zgodnie ze swoimi potrzebami, oczekiwa-
niami. Odtworcze i tworcze dzialanie dokonuje si¢ w sposob

symboliczny, tzn. z mniejszym lub wigk-
szym udzialem okreslonego tta i rekwizy-
tow (przebieranie si¢, uzywanie narzedzi,
preparacja dziatania) badz tez ich abstrak-
cyjnych substytutow (zabawy i gry iluzyj-
ne). W dramie dziecko powinno tworzy¢
okreslong role, a nie odtwarza¢. Wystar-
cza wigc mu tylko ogolnie zarysowana sy-
tuacja, ktora powinna sprowokowac samo-
dzielne myslenie i dzialanie, otwartos¢ emocjonalng i bogac-
two wyobrazni. Mozna metaforycznie powiedzie¢, iz drama
tworzy czlowieka, nie tyle jego terazniejszo$c, co jego przy-
sztoéé, nie tyle dziatanie, co jego bycie.

Dla nauczyciela najtrudniejsza kwestig jest stworzenie od-
powiednich warunkow do przeprowadzenia dramy, czyli do-
bér odpowiednich zadan i polecen (o pewnym stopniu nasyce-
nia emocjonalnego) powigzanych z zyciowymi problemami
uczniéw, pozwalajacych przy tym doswiadczac samych siebie.

KONIECZNOSC?

Szczegodlnie pomocna moze by¢ tutaj odmiana dramy ,role-
play”, czyli wezuwanie si¢ wjakas postac, epoke, sytuacje itp.,
przy czym zawsze moze ona przybrac strukturg spontaniczng
(improwizowana) lub zaplanowana. Odmiana tej ekspresji po-
lega na stworzeniu sytuacji, w ktorych uczniowie sami tworza
forme wyrazania pewnych wartosci. W takiej ekspresji wyra-
zania siebie latwiej niz w innych nastgpuje rzeczywiste utozsa-
mianie si¢ z wartosciami samoistnymi lub niesamoistnymi,
ktore staja si¢ czgscig rzeczywistej oceny lub samooceny. Tego
co naprawde wartosciowe, nie mozna przekazac werbalnie, lecz
musi by¢ stworzone w procesie samorealizacji. Cztowiek bo-
wiem nigdy nie jest, ale zawsze si¢ staje.

Wiestaw Andrukowicz



Badanie drgan elektrycznych

Obwodd RLC

Co nowego stycha¢ w naszych pracowniach fizycz-
nych? Ciekawi mnie, czy kto$ z Panistwa zainteresowat si¢
przedstawiong przeze mnie w kilku ostatnich numerach
..Refleksji” metoda wykonywania ¢wiczen fizycznych przy
uzyciu komputera. Na pewno jest to jedna z metod inspi-
rujacych i zachgcajacych uczniéw do poznawania fizyki.
Jesli w szkolach sa problemy ze stworzeniem takiego sta-
nowiska, a chcieliby$cie Panstwo, aby Wasi uczniowie zo-
baczyli skomputeryzowane doswiadczenia, to zapraszam
do Pracowni Dydaktyki Fizyki Uniwersytetu Szczecinskie-
g0 (po uprzednim uzgodnieniu terminu).

W tym artykule chcialabym przedstawi¢ nast¢pne
doswiadczenie wykonane przy pomocy komputera wypo-
sazonego w zestaw IP-COACH, tzn. kart¢ UIA, konsolg
pomiarowa, wzmacniacz oraz program do obslugi inter-
fejsu. Celem ¢wiczenia bedzie obserwacja drgan elektrycz-
nych, jak rowniez wyznaczenie okresu drgan i poréwnanie
wartosci doswiadczalnej z teoretycznym wzorem Kelvina

T=2nd o
Opis doswiadczenia

W ¢wiczeniu wykorzystuj¢ nastgpujace elementy:
zwojnicg o indukcyjnosci ok. 9H oraz kondensatory o po-
jemnosciach: 0,1pF; 0,22pF; 0,51 1puF; 0,68uF; 1uF;
3,6uF. Wartosci pojemnosci oraz indukcyjno$¢ zostaly
wyznaczone za pomoca mostka pomiarowego RLC. Nie-
dokladno$¢ pomiaru w przypadku wyznaczania pojemno-
$ci wynosila 0,1% mierzonej wartosci, natomiast przy
wyznaczaniu indukcyjnosci 0.2% mierzonej wartosci.
Obwod laczymy zgodnie ze schematem.

wzmacniacz
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Rys. 1. Zestaw pomiarowy do badania drgan elektrycznych

Przy takim potaczeniu ustawienie przetacznika w po-
zycji B powoduje natadowanie kondensatora, nato-

miast ustawienie przetacznika w pozycji A — rozla-
dowanie kondensatora przez zwojnic¢. Przebieg
drgan obserwujemy w programie MULTISKOP.
Przyktadowy efekt przedstawia rys. 2.

H._

napigcie
(volv)

Rys. 2. Drgania obwodu RLC przy nastepujqcych parame-
trach: L=9H, C=0,511uF; opor R jest oporem omowym zwojnicy.
Powoduje on tlumienie drgan.

Mozemy przewidzie¢, jaki bedzie przebieg, jesli uzyjemy
kondensatora o wigkszej pojemnosci. Oczywiscie, wydhu-
zy si¢ okres drgan. Zarejestrowane oscylacje przedstawia

rys. 3.

Rys. 3. Drgania obwodu RLC przy nastepujqcych parame-
trach:L=9H, C=3,6F. Podobnie jak poprzednio R jest oporem zwoj-

nicy.

Ciekawe bedzie wyznaczenie okresu drgan z doswiadcze-
nia i poréwnanie z teoretycznym. W tym celu w progra-
mie PRZETWARZANIE odczytujemy czasy osiagnigcia
dwoch kolejnych maksymalnych wartosci napigcia. Dla
drgan z rys. 2. wynosza one t,=(10,25+0,05) ms
it,=(23,9+0,1) ms, a wigc okres T=(13,65%0,15) ms.

cd nas. 10



PREZENTACJE

LICEUM OGOLNOKSZTALCACE

Rok 1945 to czas organizowania si¢ polskich wladz na terenie
powiatu nowogardzkiego. Po wysiedleniu Niemcow w maju i czerw-
cu 1945 r. miasto si¢ wyludnilo. Duza czgs¢ Polakéw przyjezdzaja-
cych na Pomorze Zachodnie byla zdemoralizowana wojnga. Cheé szyb-
kiego wzbogacenia si¢ sprawia-
ta, ze kradzieze, napady, rozboje
1 pijanstwo nie nalezaly do rzad-
ko$ei. W takich warunkach zapa-
dala decyzja o zorganizowaniu
szkoly w Nowogardzie. Tej trud-
nej misji podjal si¢ Jan Jakubo-
wiak. W budynku szkolnym znaj-
dowat si¢ szpital polowy, a sprzet
szkolny byl rozkradziony lub zni-
szczony. Pierwszym zadaniem
stalo si¢ dotarcie do mlodziezy,
ktora cheialaby podja¢ nauke. Pod
koniec lata zglosito si¢ okoto
dwadziescia 0sob w wicku od kil-
kunastu do ponad dwudziestu lat.
Ta wlasnie grupa podjeta trud
przygotowania rozpoczgcia roku
szkolnego. Organizowala wyposa-
zenie szkoly: lawki $ciagano z
zamknigtych w tym okresie szkol wiejskich, w jakimsé mieszkaniu
znaleziono szkielet ludzki, gdzie indziej znéw tablice pogladowe, mapy

geograficzne i historyczne. Uczniowie rozbierali lary, sprzatali zde-
wastowany przez wojsko budynek.

Uwienczeniem tych przygotowan stalo si¢ uroczyste rozpoczgcie
roku szkolnego w dniu 3 wrzesnia 1945 roku, ktore ugwietnito nabo-
zenstwo szkolne odprawione przez ks. Bogdana Szczepanowskiego.
Pierwszymi nauczycielami w szkole byli: Jan Jakubowiak, Jan Lipski
(petnit przez krotki okres funkcje dyrektora szkoly) oraz ks. Bogdan
Szczepanowski. Nauka oparta byla wylacznie na wykladach. Ucznio-
wie nie mieli podrgeznikow szkolnych, pojedyncze egzemplarze (i to
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nickompletne) posiadali wylacznie nauczyciele. Tresci notowano w
zeszytach, ktére uczniowie musieli wykonaé samodzielnie ze zdoby-
tego papieru. Wykorzystywano poniemieckie druki, plakaty politycz-
ne. Na lekejach jezyka polskiego zapisywano teksty wierszy, ktorych
nastepnie mlodziez
uczyla si¢ na pamigc.
Obowigzkowa lektura
byla czytana glo$no na
lekcjach.

W 1946 roku za-
czgla sig powigkszaé
liczba uczniow i na-
uczycieli. Przybyli
m.in. Anastazja No-
wak, Mieczystaw Go-
lebiowski, Elzbieta
Nanowska. pan Ma-
kowski, Stanistaw
Dreling. Ich sytuacja
materialna byla bardzo
trudna. Przez pierwszy
rok pracy nie otrzymy-
wali poborow. Zywili
si¢ W przyszkolnym in-
ternacie, poza tym wladze powiatowe przekazywaly przydzialy spiry-
tusu, spetniajacego w tym czasie funkcje waluty. Zima 1946 roku
zmart nauczyciel matematyki pan Makowski. Byt tak biedny, ze nie
posiadal nawet ubrania, w ktorym mozna by go byto pochowaé. Aby
sprawi¢ mu godny pogrzeb, nauczycielka biologii pani Nowak ubrala
go do trumny w swéj jedyny zakiet. Szkola nie byta ogrzewana, ale
nie spowodowalo to przerwania nauki. Uczniowie siedzieli w kla-
sach w czapkach, szalikach i rgkawiczkach. Dopiero w 1947 roku do
klas wstawiono metalowe piecyki (popularne .kozy™). Dostarczaly
one niekiedy uczniom pretekstu do szczegolnej zabawy: zapychali rury,
powodowali zadymienie i wyzigbienie pomieszczefi, a w rezultacie,
,.skrécenie” lekcji.

Walka o wladzg, ktora do tej pory toczyla si¢ na szezeblu central-
nym, teraz przeniosta si¢ do powiatu nowogardzkiego. Komunisci,
wykorzystujac PUBP i funkcjonariuszy miejscowego wigzienia, ter-
roryzowali miasto. Nauczyciele gimnazjalni zachowali niezalezna
postawg, okazujae wyrazng niechg¢ do 6wezesnej wladzy. Szczegol-
nie manifestowal swoje poglady nauczyciel historii Mieczystaw Go-
lgbiowski, co spowodowalo jego aresztowanie w trakcie kam-
panii wyborczej do sejmu pod koniec 1946 roku. Wywolalo
to w szkole olbrzymie wzburzenie. Uczniowie zorganizowa-
ni przez nauczycielke jezyka polskiego Elzbiet¢ Nanowska
udali si¢ pod gmach PUBP i zazadali uwolnienia swojego
nauczyciela. W trakcie manifestacji $piewali:

Mysmy przyszlosciq narodu
piers nasza pelna jest sit
dazymy do wolnosci grodu
naprzod, lecz nigdy w tt.

Laurami przystrojmy glowy
nie znajmy w Zyciu swym trwog
polskiej ojczystej nam mowy
nie wydrze zaden wrog.

Rozwinimy skrzydla sokole
nauce poswiecmy czas

a swiatlos¢ zdobytq w szkole
niesmy dla ludu mas.



W NOWOGARDZIE

PREZENTACJE

W wyniku manifestacji uwolniono nauczyciela. Prowadzono jed-
nak intensywne $ledztwo, ktore dzigki solidarnej postawie nauczycie-
li, uczniéw i rodzicow nie przyniosto zadnych efektow. W 1950 roku,
kiedy komunisci przejeli peing wladz¢ w Polsce, Mieczystaw Gole-
biowski zostal w trakcie roku szkolnego (bez podania przyczyn) zwol-
niony ze stanowiska dyrektora szkoly. Jego miejsce zajal Ignacy Mio-
dek, uczen przylicealnej szkoly wieczorowej. Protestujacym nauczy-
ciclom o$wiadczono: ,.Program tegoroczny jest ukladany pod hastem
ideologicznym, obowigzujace ujecia w duchu marksizmu i leninizmu
mogg sprawia¢ komus trudnosci natury ideologicznej, moze by¢ dla
kogos zagadnieniem klopotliwym. Nauczycielstwo jednak podaza w
kierunku dostosowania si¢ do obowigzujacych pogladow, kto za$ nie
moze si¢ podporzadkowaé, musi zrezygnowaé ze swojego stanowiska”.

Tak konezy si¢ pierwszy etap historii I Liceum Ogolnoksztalcace-
go w Nowogardzie.

Jan Kopyciriski

DZISIAJ

Liceum nad jeziorem (tak uczniowie nazywajg szkol¢) wehodzi w
powazny wiek. Parafrazujac stowa Jerzego Gruzy, w tym roku bedzie-
my mogli zanuci¢ ,,50 lat minglo...” Polowa tych lat jest mi znana z
autopsji. Tu bowiem, jak si¢ to wowczas w zargonie
studenckim okreslato, przyszlo mi byé ,.na placowee
sitaczkq”, by prowadzié¢ po dzien dzisiejszy ,.syzyfo-
wg pracg” i ,,nies¢ kaganek oswiaty” (terminologi¢
literackg ttumaczy moja profesja).

. 50 lat minglo — jak jeden dzien™ W zyciu szko-
ly pojgcie czasu jest kategorig wzglgdng. Szkola jest
wiecznie mloda, to tylko ci, ktorzy ja opuszczaja, tak
szybko si¢ starzeja. To dziwne — bo to jest mtodosé
zakonserwowana. Wystarczy wejs¢ w mury szkoty, by
poczuc jej rytm. Rozpoczgcie roku szkolnego, koncerty
filharmonii, dzien ekologii, proby szkolnego teatru,
przebieranki mitologiczne, napigcie zwigzane ze zbli-
zajacym si¢ podsumowaniem pétrocznym, studniow-
ka — a tu jeszcze krok poloneza si¢ placze, zaraz po
feriach polowinki, dziei sportu, a z okolicznosciowych
obchodéw od niedawna 11. Listopada, 3. Maja. Na
turystycznych szlakach nasza miodziez najczgsciej
mozna spotkaé jesienia: Warszawa, Gdansk, Poznan
i na wiosng: Karkonosze, Zakopane, Wroctaw. W
ostatnich latach coraz wigksza jest cickawo$é $wiata,
stad wycieczki do Pragi i Paryza (klasy francuskojg-
zyczne majg okazjg sprawdzi¢ znajomos¢ jezyka). Oprocz jezyka fran-
cuskiego mozna wybiera¢ angielski, niemiecki i rosyjski. Mamy trud-
nosci zwigzane z obsadg kadrowa jezykéw obcych. Dyrekeja robi co
moze, by im zaradzi¢. Bardzo czgste sa wyjazdy i wyjécia do teatru.
Zadnej premiery nie opuscimy. Bez kompleksow wige mozna $mialo
odpowiadac¢, nie tylko na lekeji jezyka polskiego, ze ,,Gombrowicz
wielkim pisarzem byl”, ale rowniez na konkursie Radia ,,AS”, kim
byli bohaterowic ,Ferdydurke”. A co w nagrode dla radiostuchaczy —
Kariny i Bedzi? Oczywiscie, wejsciowka do teatru. Na scenie Nowo-
gardzkiego Domu Kultury mielismy okazje goscié aktorow gdanskich
ze spektaklem , Dzieci z dworca ZOO”, wroctawskich z , Kwiatami
polskimi”, ,,Panem Tadeuszem”, a takze szczecifiskich z monodramami.

zwlascza o duZywysﬂku W rozwigzywaniu zadan, a pomystow

Duze zainteresowanie ekologia inspiruja nauczycielki biologii.
Wystawy w auli, sprawnie. przygotowany apel, pokazy mody ekolo-
gicznej, prezentacje programoéw, ktére zwyciezyly na konkursie w
Szezecinie (m. in. I miejsce zdobyly: Aska i Malgosia z klasy czwar-
tej), film, prelekcje, dyskusje - to tylko niektére z prowadzonych
form, ktérymi zyje cata szkola. Kolo biologiczne wydaje szkolny , Biu-
letyn Biologiczny” (najbardziej zaangazowani sq trzecioklasisci). Ak-
tywnie dziata Klub Geografow. Powstaja tu prace naukowo-bada-
cze, ktore cenione sa w skali ogolnopolskiej. Wystarczy przypomnicé
laureata Olimpiady Geograficznej (dwukrotnic) Roberta, ktory row-
niez w konkursie , Europa w Szkole” byt nagrodzony powtornie przez
ministra MEN-u. Uczniowie odznaczaja si¢ dobra znajomoscig rocz-
nika statystycznego. Za prace wystane do Warszawy przychodzg cate
pudta nagréd (w tym roku VI miejsce w Polsce). Lecz ,.aby droge
mierzy¢ przyszla, trzeba koniecznie pomnieé, skad si¢ wyszlo”
(C.K. Norwid). Nad zainteresowaniami uczniow przeszloscia czu-
wa miody nauczyciel historii. Oprécz rutynowych czynnosci zwiaza-
nych ze sprawdzaniem wiedzy, przygotowaniami do udzialu w Olim-
piadzie Historycznej (w tym roku 7 uczniéw zaklasyfikowalo si¢ do
eliminacji wojewodzkich) gromadzony jest bogaty material zwiaza-
ny z historig I Liceum. Myslenie o przyszlosci ma zwiazek z kuchnig
komputerows i jej opickunem. Obecna pracownia komputerowa kie-
dys byla pomieszezeniem gospodarczym. Dzisiaj ,.gotuje” tu sobie
przyszto$é wielu adeptow informatyki. Dyski, programy... enter.....

Nie milkng odglosy z sali gimnastycznej i sitowni wraz z zakon-
czeniem lekeji. Odbywajq si¢ zajecia SKS-u chlopcow, dziewczat,
trwajg rozgrywki — a to w kosza, pitkg rgczng lub siatkowke. Moze
przyj$¢ tu kazdy, komu zalezy na kondycji fizycznej. Sala przyciaga

-

matematykom i chemiczce nie brakuje. W pracowni plastycznej po-
wstajg ciekawe prace. Zdobyly juz niejedng nagrode na konkursach.
Wiele kompozycji zdobi szkolg. Trzeba przyznaé, ze mimo skrom-
nych warunkéw lokalowych po przeprowadzonym w ubieglym roku
remoncie (przebudowa toalet i malowanie korytarzy oraz klas) szko-
la prezentuje si¢ kolorowo, $wiezo i zacheca, by wejsé w jej progi. A
codziennie wehodzi tu 550 ucznidéw, ktérych ksztalci 28 nauczycieli.
Konczg, bo zadzwonil dzwonek. Czas i$¢ na lekcje.

Jozefa Szukalska
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Teoretyczna warto$¢ wyznaczona ze wzoru Kelvi-
na wynosi (13;47+0,01) ms. Natomiast dla drgan z rys. 3.
okres drgan wyznaczony metoda komputerowa wynosi
(36,20+0,15) ms, a wyliczony z teorii (35,74+0,04) ms.
Wyniki otrzymane z do$wiadczenia oraz z teorii niewiele
si¢ r6znia.

Czy mozemy: przyjac wobec tego, ze sa zgodne w
granicach niedokladnosci pomiaru? Wydaje mi sig, ze nie.
Otoznalezy zwréci¢ uwagg na to, ze wzor Kelvina odnosi
si¢ do sytuacji idealnych drgan swobednych, bez tlumie-
nia. Natomiast rzeczywiste drgania zawsze s3 tlumione,
ze wzgledu na niezerowy op6r omowy obwodu, przede
wszystkim zwojnicy. Dlatego rzeczywisty obwod LC jest
zawsze obwodem drgan ttumionych. Czgstos¢ takich drgan
Jjest:mniejsza od czgstosci drgan swobodnych, a wigc okres
tychdrgan jest dtuzszy. Przy stabym thumieniu rzeczywi-
sty okres drgan niewiele rézni si¢ od teoretycznego. Do-
$wiadczenie to pokazuje uczniom istot¢ drgan w obwodzie
RLC, podkreslajac jednoczesnie roznicg migdzy idealnym
modelem a sytuacja rzeczywista. Mozemy w ten sposob
przeprowadzi¢ pomiary dla kilku innych pojemnodci i
wyznaczy¢ okresy drgan. Wyniki zbieramy w programie
OBLICZENIA, wpisujac pojemnos¢ do pierwszej kolum-
ny, a odpowiadajace im okresy do nastgpnej. Zestawienie
takie przedstawia rys. 4.
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Rys. 4. Arkusz kalkulacyjny w programie OBLICZENIA. Ko-
lumna kl-zawiera uzyte -w doswiadczeniu pojemnosci, kolumna k2

odpowiadajqce -im okresy drgan.
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Rys. 5. Wykres zaleznosci okresu drgan od pojemnosci.
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Wykorzystujac otrzymane wyniki, sprawdzamy zaleznos¢
okresu drgan w obwodzie RLC od pojemnosci. Z teorii
wiemy, ze zalezno$¢ t¢ opisuje wzor Kelvina T=2n.[7 C .
Sprawdzmy wigc, czy T~,/C . Po otrzymaniu wykresu
T(C) postaramy si¢ dopasowa¢ funkcje¢ do otrzymanych
punktow doswiadczalnych. Okazuje si¢, ze jedyna funkcja
poprawnie___przyblizajaca wykres T(C) jest
T = 6,28+/9C (ms). Rys. 5. zawiera krzywa doswiadczal-
ng 1 teoretyczng.

Krzywa 1 (linia ciagla) - doswiadczalna, z wartosciami T
i C zawartymi w arkuszu na rys. 4.; krzywa 2 (linia krop-
kowa) — teoretyczna, dopasowana zgodnie z wzorem
T=2n./[.C , przy L=9H. Poréwnajmy teraz jeden z prze-
biegéw drgan (drgania z rys. 3.) z teoretycznym modelem
zjawiska. Model drgan w obwodzie RLC oraz wartosci 1
warunki poczatkowe przedstawia rys. 6.

TUARTOSCI POCZATKONE
(=9, 9000836 ' po jemnosc f
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0=0t[xdt ' ladunek po czaste dt (=8 "natezente

t+dtil. ed "kole pa chut la czasy =8 (2ds

dt=0,0881  ‘odstep czasu s

Rys. 6. Model drgan w obwodzie RLC' w programie MODE-
LOWANIE.

Rys. 7. przedstawia uzyskane na jednym ekranie dwa
przebiegi: pomiarowy i teoretyczny. W doswiadczeniu
wykorzystano pojemno$¢ i indukcyjnos¢ o takiej samej
wartosci, jak warto$¢ zadana w warunkach poczatkowych
do modelu.
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Rys. 7. Porownanie wynikow pomiaru z teoriq.

Krzywa | uzyskana w wyniku przeprowadzonego
pomiaru przy warto$ciach: pojemnosci C=3,6uF, induk-
cyjnosci L=9H oraz oporze omowym zwojnicy 300€2; krzy-
wa 2 jest wynikiem matematycznej symulacji zjawiska
drgan — przeprowadzonej zgodnie ze stworzonym mode-
lem.

Hanna Gorczyca-Bartnik



Inteéracja w przedszkolu

Integracja w pedagogice oznacza wspol-
ne przebywanie, uczenie si¢ i zabawe dzieci
sprawnych i niepelnosprawnych. Istniejaca w
wielu krajach — takze w Polsce — rozbiezno$é
migdzy potrzebami edukacyjnymi, a ich za-
spokajaniem powoduje koniecznosé transfor-
macji strategii edukacyjnej. Wsp6lna nauka
1 zabawa dzieci zdrowych i upo$ledzonych jest
korzystna dla obu stron. Zdrowe dzieci ucza
si¢ tolerancji, chore — szybciej si¢ rozwijaja.
Wychowanie i nauczanie integracyjne jest
wielkq szansg takze dla placowek, ktore ze-
chea podjaé sig tej trudnej, ale innowacyjnej
i twérczej pracy. Dziatania intergracyjne od-
powiadajg wspéltczesnym tendencjom peda-
gogicznym, a wige indywidualizacji, terapii
pedagogicznej i programom autorskim.

Prawo dziecka do zabawy i nauki zgod-
nej z jego potrzebami i mozliwosciami zawar-
te sa w ratyfikowanej przez Polsk¢ Konwen-
¢ji praw dziecka. Najlepszym czasem na
ksztattowanie prawidlowych postaw wobec
drugiego czlowieka (a wigc rowniez niepel-
nosprawnego) jest okres przedszkolny. Dzie-
ci w tym wieku w naturalny sposob reaguja
na innos¢, sprawne i niepelnosprawne zazwy-
czaj s wobec siebie otwarte, nie muszg prze-
zwycigza¢ dystansu i oporu. Relacje migdzy
dzie¢mi sg najprostsze, dopoki nie przejma
od dorostych ich uprzedzen.

Polskie placowki oswiatowe integracja
zajmujq si¢ od szesciu lat. Nie istnieje jeden
przepis na przedszkole czy grupg integracyj-
ng. Kierunki dziatan dyktuje zycie, a takze
mozliwosci placowek i ich pedagogow. Nie
jest integracjg zwykle przekazanie dziecka
niepetnosprawnego do grupy czy oddziatu w
placowkach masowych, bez przygotowania i
‘wsparcia, ¢zy (co jest konsekwencjg pierw-
szego rodzaju postgpowania) izolowanie ta-
kich dzieci oraz nieliczenie si¢ z ich indywi-
dualnymi potrzebami. Czgsto prowadzi to do

wystawiania wychowanka na niepotrzebne
niebezpieczenstwo i ryzyko. Sa bowiem dzie-
ci, ktore w grupach integracyjnych znalez¢ si¢
nie powinny, tak ze wzgledu na wlasny roz-
woj i bezpieczenstwo, jak tez ze wzgledu na
inne dzieci. Nie jest nig rowniez nieliczenie
si¢ z problemami rodzicow.

Poradnie psychologiczno-pedagogiczne
badaja, diagnozuja, udzielaja wsparcia rodzi-
com i dzieciom. Pedagogom i rodzicom stuza
poradnie specjalistyczne (PZN, PZG), wska-
zana jest takze wymiana do$wiadczen z pla-
cowkami o znacznym stazu w pracy integra-
cyjnej. Koordynatorem i zrodtem informacji
jest konsultant ds. ksztalcenia integracyjne-
go w Centrum Psychologiczno-Pedagogicz-
nym w Szczecinie Krystyna Kondarewicz.
Centrum gromadzi réwniez materialy meto-
dyczne, informacje o dzieciach niepetno-
sprawnych w placéwkach i organizuje bez-
posrednia pomoc metodyczng i merytorycz-
ng, przy wspétpracy doradcéw metodycznych
i nauczycieli — liderow w placowkach spe-
cjalnych. W biezacym roku szkolnym Kura-
torium Os$wiaty w Szczecinie wspdlnie z Cen-
trum Psychologiczno-Pedagogicznym rozpo-
czgto eykl konferencji metodycznych poswie-
conych problematyce wychowania i naucza-
nia integracyjnego dla dyrektorow i nauczy-
cieli przedszkoli. Coraz czgéciej rodzice dzieci
niepelnosprawnych zwracajg si¢ do przed-
szkoli masowych z pro$ba o.przyjecie ich
dziecka. Wychodzac naprzeciw temu zapo-
trzebowaniu, przyjmowane sg do przedszkoli
dzieci niepelnosprawne (zgodnie z zarzadze-
niem Ministra Edukacji Narodowej). W
Szczecinie nie funkcjonujg typowe oddziaty
integracyjne. Tylko do nielicznych placowek
na terenie miasta uczg¢szczajg dzieci niepel-
nosprawne. Od wrzesnia 1994 r. rozpoczglo
dziatalno$¢ Integracyjne Przedszkole Zdrowia
(niepubliczne).

Duze zainteresowanie problemem wska-
zuje na konieczno$¢ upowszechnienia wiedzy
merytorycznej. W grudniu 1994 r. odbyta si¢
konferencja z cyklu ,Integracyjne modele
ksztalcenia” poswigcona dzieciom stabo sty-
szacym. Do Specjalnego Osrodka Szkolno-
Wychowawczego przy ul. Grzyminskiej w
Szczecinie zaproszono rowniez gosci ze Spe-
cjalistycznej Poradni Rehabilitacji Dzieci i
Miodziezy z Wadami Stuchu. Karol Penar
omoéwit zadania poradni, przyczyny i konse-
kwencje ubytku stuchu, warunki rehabilita-
cji stuchu i mowy. Przedstawiono réwniez
literatur¢ dotyczaca problemu. Kontynuacja
dyskusji na temat pracy w przedszkolach ze
sprawnymi i niepetnosprawnymi dzieémi byto
spotkanie w Integracyjnym Przedszkolu Zdro-
wia w Szczecinie (do ktorego doszlo dzigki
dyr. J. Koztowskiej) z pierwsza dyrektorka
podobnej placowki w Warszawie Anng Flo-
rek. Jej wizyta byla potaczona z promocja
ksiazki (pod redakcjg Giseli Hundertmarck)
Uczymy sie zy¢ razem. Niepelnosprawne dzie-
ci w przedszkolu. Podczas rozméw podkre-
$lono, ze zadaniem nauczycieli przedszkola
jest znalezienie w kazdym przypadku wiasci-
wego rozwigzania. Nie jest to zadanie latwe.
Nastgpne tego typu spotkanie odbegdzie sig
23 lutego 1995 r. 0 godz. 10® w Szkole Pod-
stawowej Nr 67 przy ul. Wielkopolskiej 14 i
dotyczy¢ bedzie dzieci uposledzonych umy-
stowo i z zaburzeniami rozwoju umystowego
w oddziatach przedszkolnych. Kolejne (pla-
nowane w pozniejszym terminie) bedzie po-
$wigcone pracy z dzieémi stabo widzacy-
mi i niedowidzacymi.

Elzbieta Kintop
Krystyna Kondarewicz

niechgtnie skladajgq pienigdze w SKO.

SKO w szkole

Wielkg zalet jest umiejetnos¢ oszczgdzania pienigdzy po-
przez prawidlowe gospodarowanie budzetem. Kazdy moze wkro-
czy¢ w $wiat biznesu. Wezesniej jednak musi poznaé zasady, ja-
kie rzadza rynkiem i gospodarka. Czy od najmtodszych lat wdra-
ianiy dzieci i mlodziez do rozsadnego oszczgdzania? Niektorzy
nauczyciele starajg si¢ to robi¢ poprzez SKO. Wiemy, ze najta-

twiej jest zacheci¢ do oszczgdzania najmlodsze dzieci, starsze dosé

okresie wezesniejszym badz braku przyktadu oséb dorostych. My-

Sl¢, ze ogromne znaczenie ma u$wiadomienie uczniom sensu

cja — no to co? Ja oszczgdzam w PKO”.

Sadzg, ze bierze si¢ to z braku satysfakcji z oszczgdzania w

oszczgdzania. PKO, ktore od wielu lat patronuje SKO, obdaro-
wuje czasami swoich czlonkoéw upominkami w postaci skarpe-
tek, zeszytow czy zakladek do ksiazek. Dobrze, ze tak si¢ dzieje.
Szkoda jednak, ze PKO obnizajac oprocentowanie wkladow pie-
nigznych, odnosi to rowniez do SKO. Jest to logiczne, tylko dla-
czego budzi watpliwosci?... A no chyba dlatego, ze co innego

wypisuje si¢ w reklamowych haslach. Jedno z nich brzmi , Infla-

Mirostawa Wodyk
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Zgodnie z artykutem 53 i 54 ustawy o systemie o$wiaty z dnia
7 pazdziernika 1991 roku w szkole moze dziata¢ rada rodzicéw i rada
szkoly, wspierajace placowke w realizacji jej zadan. Ustawodawca
wyszedt naprzeciw zjawisku, ktore w wielu szkotach rodzito si¢ sa-
moistnie, jako jeden ze skutkéw ogélnych przemian spolecznych.
Skostniata struktura komitetow rodzicielskich ograniczata rzeczywi-
sty wpltyw rodzicow na dzialalnos¢ szkoly. Narodzita si¢ wigc inicja-
tywa poszukiwania formy wspolpracy ze szkola, ktora pozwolitaby
na urealnienie oczekiwan. Mialaby to by¢ ,,nowa, lepsza szkota™
tworcza, zapewniajaca wszechstronny rozwoj intelektualny, emocjo-
nalny, duchowy i spoteczny dziecka (zgodnie z jego mozliwosciami),
oparta na partnerstwie i dialogu.

W Szkole Podstawowej Nr 11 w Szczecinie entuzjazm niewiel-
kiej grupy inicjatywnej doprowadzit do powotania rady rodzicow juz
w roku 1990. Przyjmujac szeroki program dzialan rodzice ofiarowali
swoj czas, checi oraz wiarg w mozliwos¢ dokonania konstruktyw-
nych przemian. W ramach rady powotano trzy komisje: finansowo-
gospodarcza, rewizyjng i edukacyjna. Ta ostatnia stata si¢ centrum
koneepcji i mysli pedagogicznej. Od poczatku rodzice mieli wsparcie
nauczyciéli pasjonatow, ktérzy dostrzegali potrzeby przemian i czg-
sto wezesniej sygnalizowali brak autentycznego zainteresowania pro-
blemami dziecka i szkoly. Comiesigczne spotkania rodzicow z udzia-
lem nauczycieli i wychowaweéw klas oraz otwarte spotkania i szko-
lenia sprzyjaly rozstrzygnigciu wielu problemow i pozwalaly wypra-
cowaé rozwiazania koncepeyjne. I cho¢ zamierzenia i cele byly jed-
nakowe, to osiagnigcie porozumienia w poczatkowym okresie byto
trudne. Ten wstgpny okres tworzenia nowej szkolnej rzeczywistosci
dawal realne korzysci: nauczycielom pozwalal na zdiagnozowanie
potrzeb rodzicow i ich dzieci, rodzicom — na poznanie systemu szkol-
nego i warunkéw ekonomicznych, w jakich znajduje si¢ placowka.
Jednoczesnie ukazal obu stronom fakt, ze niezbgdne staje si¢ wiacze-
nie trzeciego ogniwa — reprezentacji uczniow, w ktorych interesie
podjeto wspoldziatanie. Tak narodzita si¢ idea powotania rady szko-
ly — organu majacego wiasne statutowe prawa (pazdziernik 1991 r.).

Rada szkoly to wspolistnienie i wspéldziatanie w rownej liczbie
(po cztery osoby) trzech struktur: nauczycieli — przedstawicieli rady
pedagogicznej, rodzicow — wybranych z rady rodzicow i uczniow, re-
prezentantdw samorzadu uczniowskiego. Po ukonstytuowaniu si¢ rady
szkoly ustalono, ze funkejg przewodniczacego pelni zawsze przedsta-
wiciel rady rodzicow. Kadencja rady trwa trzy lata i co roku dopu-
szcza si¢ dokonywanie zmian 1/3 jej skladu. W posiedzeniu moze
bra¢ udzial dyrektor szkoly lub zaproszone inne osoby, ale tylko w
charakterze doradcow. Rada uchwala statut szkoly, przedstawia wnio-
ski w sprawie rocznego planu finansowego, $rodkow specjalnych,
opiniuje plan pracy szkoly, projekty innowacji i eksperymentow pe-
dagogicznych itp. Z wiasnej inicjatywy moze ocenia¢ sytuacj¢ oraz
stan szkoly i zglasza¢ wnioski do dyrektora, rady pedagogicznej, organu
prowadzacego szkole, jak réwniez wystgpowaé do organu sprawuja-
cego nadzor pedagogiczny o dokonanie oceny dziatalnosci placowki.
Sytuacje konfliktowe w poszczegdlnych organach szkoly, w razie braku
ich rozwigzania, rozstrzyga rada szkoty.

Trzyletni okres dzialalno$ci rady szkoly pozwala na podsumowa-
nie i oceng zdobytych do$wiadczen. Niewatpliwie stala obecnos¢ ro-
dzicow i ich wspoldecyzyjna rola znaczaco przyczynily si¢ do popra-
wy funkcjonowania placowki. Wyposazenie w techniczne $rodki na-
uczania, pomoce naukowe, stowniki, materiaty zrédlowe, poprawa
estetyki sal i korytarzy, utrzymanie i wyposazenie gabinetow meto-
dycznych to wymierne korzysci zabezpieczenia pomocy finansowej
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szkole. Staty udzial w pracach rady pedagogicznej, wspdlne szkole-
nia i spotkania tematyczne z udzialem o0sob reprezentujacych nowa-
torskie tendencje w o$wiacie, naturalny rozwdj samorzadnosci mio-
dziezy to dzialania w kierunku uspolecznienia szkoly. Doszlismy do
whniosku, ze podstawowym, czgsto niedocenianym, ogniwem W roz-
woju spotecznej $wiadomosci sg zespoly klasowe, ktore tworzg wspol-
note ludzi zwigzanych konkretnymi potrzebami opartymi na emocjo-
nalnych wigzach. Wychowawca klasy w tym ukladzie powinien by¢
rzeczywistym czlonkiem zespolu, a nie przypadkowym opiekunem z
przydziatu. Statut Szkoty Podstawowej Nr 11 pozwala rodzicom na
wybér wychowawcy klasy. Podejmujac decyzjg, kieruj si¢ oni na-
stepujacymi kryteriami: jakiego przedmiotu uczy nauczyciel, jaki jest
jego stosunek do dzieci, jaki ma temperament, zainteresowania, osia-
gnigcia, styl pracy itp. Gradacja kryteribw rézni si¢ w zaleznosci od
poziomu klas — inne s przy wyborze wychowawcy w klasie pierw-
szej, inne w klasach starszych. Rodzice, decydujac si¢ na Korzystanie
z przywileju wyboru wychowawcy, deklaruja swoj wklad i autentycz-
ne zainteresowanie sprawami szkoly. Tworzenie ptaszczyzny wzajem-
nych relacji wyzwala stopniowo dzialania rodzicow na forum szkoly,
przy czym inspiratorem jest wychowaweca klasy. Bez dobrej i preznej
rady klasowej niemozliwe jest uspolecznienie szkoty.

Zaangazowanie rodzicow wyzwala aktywno$é uczniow. Mecha-
nizm sprzgzenia zwrotnego (rodzic — dziecko, dziecko — rodzic) roz-
wija samorzadno$é. Uczniowie, staja si¢ partnerami w pracy, z wla-
sng inicjatywa, w poczuciu wspoélnej odpowiedzialnosei. Tak zaini-
cjowany sposob pracy z zespolem klasowym pozwala na stopniowa
zmiang roli wychowawey z decydenta w doradcg i pomocnika. Do-
bry, zintegrowany zespol uczniowski podejmuje samodzielnie rézne
prace na rzecz szkoly i srodowiska, bardziej identyfikuje si¢ ze swoja
placowka, dostrzega potrzebg wspélistnienia z innymi klasami. T¢
ostatnia realizuje w ramach grupy wiekowej i w samorzadzie uczniow-
skim. Tak wigc samorzadnos¢ uczniow ksztaltuje si¢ poprzez pracg w
zespotach klasowych, w grupach wiekowych, w samorzadzie uczniow-
skim i ostatecznie w pracach rady szkoly. Istotg podstawy wspotdzia-
lania staje si¢ wzajemna komunikacja. Przedstawia ja ponizszy sche-
mat:

Uczen f

Zespot klasowy }_—Wychowawca}——l Rada klasowa

[ Grupa wiekowil rRada pedagogicznaJ I Rada rodzicow

I Samorzad uczniowski I._—| Rada szkoly

Wzajemne powigzania w ramach rady szkoly istotnych ogniw:
samorzadu uczniowskiego, rady rodzicow i rady pedagogicznej gwa-
rantuja wyzwalanie wielorakich form aktywnosci. Rodzice i ucznio-
wie, majac wplyw na dzialalno$¢, staja si¢ naturalnymi sojusznikami
placowki, zainteresowanymi jak najlepszym jej funkcjonowaniem.

Matgorzata Chmura
Jolanta Czarnotta-Mgqczyriska
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W tym roku szkolnym rozpoczela si¢ XI edycja konkursu , Przyjaciele Teatru”. Jak co roku uczestniczy w nim kilkanascie
kol ,,Przyjaciol Teatru” z calego wojewddztwa, ktorych celem jest rozbudzanie i poglgbianie zainteresowan teatralnych, przygo-
towanie do aktywnego odbioru sztuk teatralnych, inspiracja do podejmowania dzialan teatralnych, doskonalenie dyspozycji
tworczych i talentéw oraz prezentowanie najbardziej wartosciowych zjawisk i form teatralnych. ,,Przyjaciele Teatru” Szkoly
Podstawowej Nr 45 w Szczecinie rozwijaja réwniez umiejetnosci pisarsko-poetyckie. Zaczeli od pisania wrazen na temat oglada-
nych sztuk, nastgpnie prébowali pisa¢ recenzje, a najchetniej dzieci tworza wiersze. Poezja zdominowala ich tworczosé, a
przeciez to najwyzsza sprawnos¢ jezyka w wypowiadaniu tego, co czlowiek czuje i mysli. Przykladem prébki literackiej moze by¢
opowiadanie pt. ,,Przypadek”, napisane przez uczennicg kl. Illa, ktéra od dwéch lat uczestniczy w zajeciach ,Kola Przyjaciot

Teatru”.

Iwona Wieska

Przypadek

Siedziatam w salonie, w moim ulubionym miejscu i
wpatrywatam sie w okno. Chociaz byt 23 grudnia, pano-
wala deszczowa pogoda. Zawsze lubitam snieg i co roku
w przeddzieri Bozego Narodzenia siadatam przed oknem i
czekatam, az spadnie pierwszy, najmniejszy nawet $nie-
gowy platek. Gdy moje marzenie spetnilo sie, krzyczatam
na caty gtos:

- Snieg pada! Lecz byly i takie zimy, ktére spedzatam
bez sniegu, bylam wtedy zawiedziona i smutna. Tak byto
i w tym rokuw: deszcz padal, padat i nie zanosito sie na
poprawe. Pomyslatam, ze gdyby chociaz zaswiecito stori-
ce i na podwodrku zrobito sie sucho, bytoby mi o wiele przy-
Jemniej i weselej. Nagle zadzZwieczat dzwonek. Otworzy-
tam drzwi. Na progu ujrzatam Agnieszke. Bytam zdziwio-
na, poniewaz swigta miata spedzac u cioci w Paryzu i juz
wczoraj powinna byta wyjechad.

— Stuchaj Elka...— zaczeta — mam ktopot. Wezwano mnie
do naszego osiedlowego klubu — mam bycé Swietym Miko-
tajem i wreczac podarki dzieciom z doméw dziecka. Na
dodatek powinnam teraz kupic prezenty dla tych biednych
dzieciakow. A wiesz, jak chciatabym pojechaé do ciotki...

— No dobrze - powiedziatam — czujgc w co sie pakuje.

- Jestes kochana Elka, wiedziatam, ze bede mogta na
tobie polegac. Aha... tu masz pieniqdze na prezenty i ubra-
nie Swietego Mikolaja na jutro.

— Jutro? — zapytatam z oburzeniem.

- Tak... od 8 do 12* na Jagielloriskiej.

— Aga, przeciez wiesz, ze jutro sq Swieta.

- Mogtabys raz zrezygnowac ze Swiqt z rodzing. Dla
mnie.

- No dobrze - zgodzitam sie.

— Dzigki! Nie zapomnij o prezentach! — powiedziata wy-
chodzqc.

Po jakims czasie wysztam do sklepu, kupitam wspa-
niate zabawki i wiele stodyczy. Gdy zatatwitam juz wszy-
stkie sprawunki, wrécitam do domu i potozytam sie do t6z-
ka. Czutam treme przed jutrzejszym dniem.

Obudzitam sie wczesnym rankiem. Wysztam z domu i
autobusem pojechatam na Jagielloriskq. W szatni prze-
bratam sie za Swietego Mikotaja. Zaprowadzono mnie do
wielkiej sali z duzq kolorowq firanqg, za ktérq miatam sie
ukryc. Po chwili bytam juz za zastonq, a na sale weszly

dzieci. Kilkoro z nich zaspiewalo piosenke o Mikotaju. Wte-
dy wysztam na scene. Jakis mezczyzna zaczqt grac na
Jlecie, a ja chodzitam od jednego dziecka do drugiego, wszy-
stkim dawatam prezenty i grubym tonem nasladowatam
glos Swietego Mikotaja. Wszystkie dzieci smialy sie i byly
zadowolone.

Po wspaniatej zabawie pozegnatam sie z dziecmi i per-
sonelem. Obiecatam im, ze w nastepnym roku znowu je
odwiedze. W szatni przebratam si¢ w moje normalne ubra-
nie i skierowatam ku wyjsciu. Nagle potknetam sie o wiel-
ki wypchany wor, spojrzatam w gére i zobaczytam... Swie-
tego Mikotaja. Usmiechnqt si¢ do mnie i zapytat:

— Naprawde az tak bardzo lubisz snieg?

- Tak... Skqd pan wie?

— Ja wszystko wiem — zapewnit Podnidst swéj wor i
znikngt w korytarzu.

Po krotkiej chwili wysztam na dwor i stanetam jak
wryta. Z nieba leciaty wielkie, biate ptaty sniegu. Nie po-
trafitam tego wyjasnic. Bytam w domu, juz miatam wy-
rzucic worek z papierkami po prezentach, ale cos zaczeto
mnie korcic i zajrzatam do srodka. Myslatam, ze zemdleje,
gdy w worku ujrzatam moc maskotek, perfum i innych pre-
zentow. Znalaztam réwniez kartke z napisem: ,,Dla kocha-
nej Eli za zastepstwo” — Swiety Mikotayj.

Bytam wszystkim oszotomiona, lecz nie mogtam sie po-
wstrzymac, musiatam zadzwonic do domu dziecka i za-
pytac, dlaczego prosili o drugiego Swietego Mikotaja. Byli
bardzo zdziwieni — nie zamauwiali innego... Odtozytam stu-
chawke. Juz nie miatam waqtpliwosci. Spotkatam PRAW-
DZIWEGO Swietego Mikolaja.

PS. Agnieszka nie miala szczescia. Gdy przyjechata
do ciotki, okazato sig, ze robiq remont. Na dodatek byto
tam strasznie zimno. Nic nie wypoczeta i bardzo zatowa-
ta, ze zdecydowata sie na te podréz. A ja? Bytam szczesli-
wa. To byty najpiekniejsze Swieta, ktérych nigdy nie za-
pomne. A przeciez wszystko zaczelo sie od przypadiku.

Katarzyna Anosowicz
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Warto przeczytaé

Arends Richard 1., Uczymy si¢ nauczad,
thum. Krzysztof Kruszewski, Warszawa 1994,
WSIP, 527 s., bibliogr.

Ksiazka ta jest powszechnie uzywanym w
Stanach Zjednoczonych podrecznikiem akade-
mickim, ktéry zawiera bogate wiadomosci na
temat, jak uczy¢ si¢ nauczania innych. Autor,
amerykanski profesor pedagogiki, zaprezento-
wal wszechstronne i wywazone spojrzenie na
proces dydaktyczny. Czgsto odwoluje si¢ do
przykladow z zycia szkoly i klasy, uwzglednia-
jac psychospoleczne aspekty pracy nauczycie-
la. Wprawdzie polskiemu czytelnikowi ta po-
zycja moze wyda¢ si¢ zbyt amerykanska w
zwiazku z jezykiem, przyktadami, licznymi
¢wiczeniami 1 celami oddajacymi amerykan-
ska kulture szkolna przetomu lat osiemdzie-
sigtych i dziewigcdziesiatych, ale gwarantuje
kontakt z pedagogika Swiatowa.

Ksiazka sklada ‘si¢ z trzech czgsci. Pierw-
sza dotyczy kierowniczych funkcji nauczycie-
la w $srodowisku spolecznym klasy, druga funk-
cji interakcyjnych w bezposrednim kontakcie
w uczniami, gdzie nosnikiem jest material na-
uczania. Z trzeciej czesci dowiemy si¢ m.in.,
jak poradzi¢ sobie ze szkola jako miejscem
pracy, jaka jest rola pracownika. Te trzy funk-
cje nie zawsze daja si¢ rozdzieli¢, pomagaja
jednak doszuka¢ si¢ porzadku i sensu w bo-
gactwie zagadnieni skladajacych si¢ na prace
nauczyciela we wspolczesnej szkole.

Autor wyraza przekonanie, Ze nowoczesne-
mu spoleczenstwu niezbgdne sa szkoly, w
ktorych biegli nauczyciele nauczajg i troszcza
si¢ o dzieci oraz maja obowiazek postugiwa-
nia si¢ sposobami, ktorych skuteczno$¢ zosta-
la dowiedziona. Ksiazka moze by¢ wielka po-
mocy dla studentow kierunkéw pedagogicz-
nych oraz czynnych pedagogow.

Olga Janowska
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Kursy komputerowe

CDiDN W Szczecinie (al. Wyzwolenia 105, tel.: 22-52-21)
organizuje w biezacym roku kursy komputerowe dla nauczycieli.

Podstawy obstugi IBM - 40 godz.
24.2-183. i 5.5-27.b:

Zajecia — piatek: godz. 16.00 - 19.30; sobota: godz. 9.00 - 15.00
6.3-10.4 i 15.5-19.6

Zajecia — poniedzialek: godz. 9.00 - 15.00

29.5 - 19.6.

Zajecia — poniedzialek, sroda i czwartek w godzinach 16.00 - 19.15
Ferie letnie

26.6 - 30.6. i 28.8-1.9.

Zajecia — codziennie w godzinach 9.00 - 16.00

MS Excel for Windows (kurs obstugi arkusza kalkulacyjnego
w wymiarze 30 godz.)

24.3-8.4.

Zajecia — piatek: godz. 16.00 - 19.30; sobota: godz. 9.00 - 15.00
16.5 - 1.6.

Zajecia — wtorek i czwartek w godzinach 9.00 - 14.30

Ferie letnie

3477 i 28.8-1.9.

Zajecia — codziennie w godzinach 9.00 - 15.00

QUATRO PRO obstuga arkusza kalkulacyjnego w wymiarze
30 godz.

144-294. i 2.6-17.6.

Zajecia — piatek: godz. 16.00 - 19.30; sobota: godz. 9.00 - 15.00
Ferie letnie

3=, i 21.8-25.8.

Zajecia - codziennie w godzinach 9.00 - 15.30

AMI PRO edytor w $rodowisku Windows (w wymiarze 30 godz.)
15.3-31.3 i 5.4-21.5

Zajecia - $roda i pigtek w godzinach 9.00 - 13.30

Ferie letnie

26.6 - 1.7.

Zajecia — codziennie w godzinach 16.00 - 20.00

21.8-25.8.

Zajecia — codziennie w godzinach 9.00 - 14.30

Informujemy, ze nauczyciel doradca metodyczny przyspo-
sobienia obronnego Krystyna Domanska dyzuruje w CDiDN,
al. Wyzwolenia 105 we wtorki od godz. 16.00 do 18.00 w pokoju
nr 24, tel. 22-52-21, w. 44.

~ Z przyczyn technicznych ten numer , Refleksji” ukaze sie z
‘op6znieniem. Serdecznie przepraszamy naszych Czytelnikow. Jed-
noczesnie dzigkujemy alumnowi Wyzszego Seminarium Duchow-
nego w Szczecinie Andrzejowi Kaminskiemu, dzigki ktoremu ten
numer pisma w ogole moégt by¢ wydany. ' '

. Redakcja
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Olimpiada jezyka rosyjskiego

W dniach 28-29 stycznia 1995 r. odbyly si¢ eliminacje okreggowe XXVI Olimpiady J¢zyka Rosyjskiego. Przystapito do
nich 55 zwycigzcow eliminacji wojewodzkich: z Gorzowa Wikp. (10), Koszalina (13), Zielonej Gory (6) i Szczecina (26). Na
zawodach wojewodzkich uczestnicy wykonywali test leksykalno-gramatyczny i przeprowadzano z nimi rozmowg na tematy z
zycia codziennego. Na zawodach okrggowych rozwiazywali test realioznawczo-gramatyczny i odpowiadali na wylosowany te-
mat, okre$lony w ,, Wytycznych OJR na rok 1994/95”. 20 uczniéw uzyskalo wigcej niz 70 punktow (na 100 mozliwych) i tym
samym otrzymalo zaswiadczenie uprawniajace do wystawienia oceny celujacej na swiadectwie w tej klasie, w ktorej si¢ obecnie
ucza. Do eliminacji trzeciego stopnia (21-24 kwietnia br.) zostana zaproszeni najlepsi zawodnicy z calej ‘Polski. Otrzymaja oni
tytul kandydata eliminacji Il stopnia, kt6ry upowaznia do oceny celujacej na koniec klasy IV i zwolnienie z egzaminu dojrzato-
éci z jezyka rosyjskiego, jesli uczen wybiera jezyk rosyjski na maturze. Na etapie centralnym uczestnicy beda si¢ ubiegac o tytul
finalisty i laureata:

* finalisty — upowaznia do zwolnienia z egzamindw wstepnych z jezyka rosyjskiego na dowolny kierunek studiow, oprécz
filologii rosyjskiej i medycyny

* Jaureata — upowaznia do zwolnienia z egzaminéw wstepnych na slawistyke, lingwistyke stosowana i inne kierunki
(nalezy zasigga¢ informacji w sekretariatach wyzszych uczelni).

Kazdy uczestnik OJR musi opanowa¢ poszerzony program jezyka rosyjskiego, wykazac si¢ znajomoscia realiow wspoi-
czesnej Rosji, znaé historig, geografie, kulture, tworcow, wynalazcow, polityke zagraniczna, administrowanie krajem, osiagnie-
cia w roznych dziedzinach. Laureaci, finalisci, kandydaci, ktorzy sa uczniami klasy L, II, III, nie traca nabytych upraw-
nien. W szkole realizuja indywidualny program nauczania pozwalajacy na realizacj¢ zainteresowan. W tegorocznych elimina-
cjach okregowych wyroznili si¢ nastgpujacy uczniowie:

1. Aleksandra Bufalska ZS Migdzyrzecz, kl. III (nauczyciel — Grazyna Bulach)

. Ilona Skiba ZSO Nr 1 Stargard, kl. IV (nauczyciel — Urszula Przekowiak)

. Hanna Horyn ZSO Nr 1 Stargard, kl. III (nauczyciel — Rozalia Skiba)

. Oksana Dudina I LO Szczecinek, kl. IV (nauczyciel — Maria Rosinska)

. Jacek Kujawski LO Swiebodzin, kl. II (nauczyciel — Lilianna Ratujczak)

. Jarostaw Kwiecieft ZSO Nr 2 Koszalin, kl. III (nauczyciel — Janina Kuncer)

. Sylwia Obszyniska ZSO Nr 1 Stargard, kl. III (nauczyciel — Rozalia Skiba)

. Anna Matkowska ZSO Nr 1 Gorzow Wikp., k. III (nauczyciel — Danuta Bozek-Jaworska)

9. Sniezka Dimitrowa ZS Drezdenko, k1. IV (nauczyciel — Irena Kurowska)

10. Monika Lipert ZSO Nr 1 Stargard, kl. IV (nauczyciel — Urszula Przekowiak).

Uczestnicy otrzymali nagrody pieni¢zne (10 0s6b po 1 min z1), ksiazkowe i rzeczowe, nauczyciele — listy gratulacyjne.
Nagrody ufundowali: Kuratorium O$wiaty, Centrum Handlowe ,,Magnet”, Konsulat Generalny Fundacji Rosyjskiej, Stowarzy-
szenie Wspolpracy Polska-Wschod, ZNP i Ksiaznica Szczeciniska. Wszyscy fundatorzy byli na otwarciu eliminacji okregowych
i spotkali si¢ z uczestnikami olimpiady. Z Komitetu Glownego wizytowal zawody dr Adam Marchwinski.

sekretarz naukowy OJR
Rozalia Skiba
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Samodzielne Kolo Nr 202 Spolecznego Towarzystwa Oswiatowego

oglasza konkurs na stanowisko dyrektora I Spolecznego Liceum Ogolnoksztalcacego STO

w Szczecinie przy ulicy Kadlubka 12.

Szczegolowe warunki uczestnictwa w konkursie znajduja si¢ w sekretariacie szkoly, tel. 22 06 87.
Termin skladania ofert 31.3.1995 r. ;

,Refleksje”. Pismo pedagogiczne. Wydaje Centrum Doradztwa i Doskonalenia Nauczycieli w Szczecinie.
Redaguije zesp6t w sktadzie: P. Bartnik, K. Fenczak, |. Misztal, Z. Nowak, D. Rodziewicz, H. Szczepaniec,
J. Tworek. Fotosktad: D. Baba, J. Lisowska, T. Winiarski. Adres redakciji: 71-421 Szczecin, al. Wyzwolenia
105, tel. 22-52-21, w. 40. Materiatéw nie zaméwionych redakcja nie zwraca oraz zastrzega sobie prawo
dokonywania skrétéw w tekstach przeznaczonych do druku. Druk: CDIDN Szczecin.




Od ponad 20 lat dziala w liceum nowogardzkim teatr szkolny. ,, Aktorzy prowincjonalni” probo-
wali swych sitiw, Makbecie”, i,,Moralnosci pani Dulskiej”. Wcze$niej byt kabaret, ale najbardzie;
Jednak odnajduja si¢ w repertuarze wspolczesnym — Mrozek, Rozewicz, Witkacy, Bardijewski,
Iredynski. Ubiegly rok minat pod hastem Iredynskiego, ktérego ,,Oltarz wzniesiony sobie” pokaza-
lisSmy w szkole, $rodowisku i na przegladzie w Szczecinie. Kontrowersyjnie byliémy odbierani.
- Bezpruderyjnos¢, prowokacje, obscenicznos¢ dopuszczalne w zyciu, ale w sztuce — to przechodzi
pojecie o dobrze wychowanych nastolatkach. W tym roku przeciwnie, program, ktory powstat na
zamowienie pt. ,,Stadion ze stow”, poswigcony idei olimpijskiej (poza jednostkowymi subiektyw-
nymi niechg¢tnymi nastawieniami) byl odebrany jako konstruktywna oferta mlodziezy na zdrowe
zycie. Pan Krzysztof Zuchora (Polski Komitet Olimpijski), ktéry nasz program obejrzal na konfe-
rencji metodycznej w Szczecinie, w dedykacji ksiazkowej uzyt sformutowania: ,, (...)w podzigko-
waniu za wrazliwe stowo poetyckie, w ktorym tak pigknie zmiescil si¢ bogaty $wiat sportu”. Wia-
czylismy sig naszym programem w zbiorkg pienigdzy na Pafistwowy Dom Dziecka w Mostach i na
Wielka Orkiestre Swiatecznej Pomocy.

Liczacy okolo 50 osob zespot sklada si¢ z uczniow klas drugich (,,a” i ,,¢”). Spo$réd nich
rekrutuja si¢ muzycy — tworzacy dwa zespoly (Michala Rumana i Pitera K.) oraz Zespét Poezji
Spiewanej, ktory po roku intensywnej pracy zbiera teraz laury (rowniez pieniadze, np. w konkursie
zorganizowanym na Andrzejki przez Liceum Prywatne otrzymali nagrode w wysokosci 1 miliona
zlotych w starej walucie). Spiewajace dziewczyny — Ewa i Patrycja oraz akompaniujacy im Piotr po
wygraniu konkursu ekologicznego (w ,, Transie”) udzielili wywiadow i byli na nagraniach w radiu.
Zespo6t bedzie mozna uslysze¢ na eliminacjach wojewodzkich Ogolnopolskiego Konkursu Recyta-
torskiego i Poezji Spiewanej w marcu w Szczecinie. Liczne grono recytatorow nowogardzkich
w Szczecinie bedzie reprezentowaé Karina (k1. Ila).

Jozefa Szukalska



Wymagania programowe
z jezyka polskiego
w szkole Sredniej

Niniejsze opracowanie jest jedynie propozycja i nalezy ja traktowac jako in-
spiracj¢ do sformutowania indywidualnych wymagan na poszczegélne stopnie
szkolne. Punktem wyjscia stato si¢ okreslenie rodzajéow zadan, ktére sa przed-
miotem oceny. Dlatego tez wyrézniono nastgpujace zadania:

1. Samodzielne wypowiedzi pisemne (prace klasowe).

2. Prace domowe.

3. Wypowiedzi ustne na podstawie tekstow literackich, wtasnych przemy-

slen 1 wiedzy o jezyku.

4. Stopieri aktywnosci ucznia na lekcjach.
5. Recytacje, gry dramatyczne itp.
6. Sprawdziany, dyktanda, testy.

Zgodnie z zalozeniami dydaktyki czynnosciowej proponujemy stosowanie
hicrarchizacji wymagan programowych, ktéra powinna obowiazywac we
wszystkich rodzajach zadan. W zwiazku z tym sugerujemy nast¢pujaca grada-
¢j¢ wymagan, wynikajacych z programéw nauczania w klasach I — IV. W oce-
nie samodzielnych wypowiedzi pisemnych (wypracowania klasowe) i prac do-
mowych obowigzkowo uwzgledniamy ,,Kryteria ocen prac pisemnych z jezyka
polskiego w szkole sredniej”, opracowane przez M. J. Kuczyiiska.




KLASA I

Cele operacyjne .

Wymaganie na poszczegélne oceny

podstawo-
we (2-3)

rozszerza-
jace (4)

dopefnia-
jace (5)

1

2

3,

4

Absolwent powinien znac:
1. Utwory literackie (lub ich fragmenty) wskazane w kanonie lektu-
ry podstawowej, poznane w toku osobistej lektury i pracy na
lekeji.
2. Chronologiczne ramy epok: $redniowiecza, renesansu, baroku
w Polsce.
3. Chronologiczne ramy epok: $redniowiecza, renesansu i baroku
w powigzaniu z najwazniejszymi faktami z historii.
4. Pojecia zwigzane z kultura epoki: Zrédta kultury europejskie],
kultura antyczna, stoicyzm, ,Biblia”, ,Nowy Testament”,
$redniowiecze, franciszkanizm, renesans (odrodzenie),
humanizm, reformacja, barok, kontrreformacja; style w sztuce:
klasyczny, romariski, gotycki, renesansowy, barokowy.
5. Pojecie konwencii literackiej.
6. Gatunki literackie poznane poprzez lekture i analizg konkret-
nych utworéw: psalm, przypowiesé, epopeja, tragedia, piesri,
hymn, epos rycerski, fraszka, tren, sonet, pamigtnik.
7. Epigramat jako gatunek literacki poznany poprzez lekture
i analize konkretnych utworéw.
8. Utwory nawiazujace do tradycji staropolskiej (przyktadowe).
9. Pojecia: komunikacji jezykowej, kultury jezyka, normy i zwy-
czaju jezykowego, btedu jezykowego.
10. Pojecia: funkeji jezykowych tekstow, kryteridw poprawnosci
jezykowej.

Absolwent powinien umiec:
1. Zrozumied tekst staropolski i ,przetozyé” go na jezyk wspot-
czesny.
2. Wypowiadac sig, ze zrozumieniem sensu i struktury arty-
stycznej,
o poznanych utworach staropolskich.
3. Wskazaé charakterystyczne cechy jezykowe tekstow $rednio-
wiecznych, renesansowych, barokowych; rozpoznawac w nich
znaki i symbole biblijne oraz antyczne.
4. Rozpoznad tropy i figury retoryczne w prozie i poezji
renesansowej oraz charakterystyczne tropy i figury w poezji
baroku (inwersja, antyteza, hiperbola, oksymoron, peryfraza).
5. Wyjasnic funkcje tropdw i Srodkow retorycznych w prozie i
poezji renesansowej oraz charakterystycznych tropow i figur
w poezji baroku.
6. Opisac strukture wiersza sredniowiecznego i sylabicznego.
7. Okreslic zwiazki utworu ze sztuka i kulturg epoki, biografig
pisarza.
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8. Rozumiec historyczne aspekty utworu

9. Odnalez¢ w utworze trwate wartosci dla narodu czy zycia spot.
10. Odnalez¢ w utworze trwate wartosci dla siebie samego.

11. Wygtosic z pamieci 1-2 wiersze staropolskie.

12. Korzystac z podrecznika literatury.

13. Wykazac orientacje w czerpaniu z réznorodnych Zrodet
informacji (indeksy, tablice, bibliografia, przypisy, komentarze).
14, Wykazac orientacje w korzystaniu z tekstow pomocniczych.
15. Oceni¢ i poprawi¢ swoja pisemng wypowiedz w aspekcie
komunikatywnosci i rzetelnosci tekstu, struktur sktadniowych

i formy wypowiedzi oraz kryteriow poprawnosci jezykowej.

16. Oceni¢ cudza pisemna wypowiedZ w aspekcie
komunikatywnosci i rzetelnosci tekstu, struktur sktadniowych

i formy wypowiedzi oraz kryteriow poprawnosci jezykowe;.

17. Poprawi¢ cudzg pisemng wypowiedZ w aspekcie komuni-
katywnosci i rzetelnosci tekstu, struktur skfadniowych i formy
wypowiedzi oraz kryteriow poprawnosci jezykowej.

18. Ocenic tekst prasowy i urzedowy w aspekcie jego komu-
nikatywnosci, rzetelnosci i kryteriow poprawnosci jezykowe;.

19. Poprawic tekst prasowy i urzedowy w aspekcie jego komuni-
katywno$ci, rzetelnosci i kryteriéw poprawnosci jezykowej.

20. Analizowac tekst literacki i nieliteracki jako wytwor aktu
mowy.

21. Interpretowac tekst literacki i nieliteracki jako wytwor aktu
mowy.

22. Analizowac i interpretowac utwor literacki i nieliteracki jako
wytwor aktu mowy, ze wskazaniem dominujacej funkciji jezykowej
tekstu (informatywnej ekspresywnej impresywnej, fatycznej lub
poetyckiej) i wyrdznieniem jej wyktadnikéw stownikowych i sktad-
niowych.

23. Swiadomie postugiwac sie srodkami jezykowymi bedacymi
wyktadnikami réznych funkcji jezykowych, ze szczegdlnym
zwroceniem uwagi na jezykowe wyktadniki rzetelnosci
wypowiedzi i kulture stowa. :

24. Swiadomie stosowac stownictwo i struktury sk{adnlowe
typowe dla odmiany moéwionej i pisanej jezyka polskiego.

25. Przeprowadzac analizy sktadniowe tekstu.

26. Obserwowac i analizowac zjawiska jezykowe okreslone
programem w wypowiedziach wiasnych — ustnych i pisemnych.
27. Obserwowac i analizowac zjawiska jezykowe okreslone
programem w wypowiedziach Srodowiska oraz w tekstach
literackich i nieliterackich.

28. Wypowiadac sie w przewidzianych w programie formach
wypowiedzi, ze szczegdlnym uwzglednieniem dyskusii,
rozprawki, przeméwienia i notatki.




KLASA II

Cele operacyine

Wymaganie na pos

oceny

zczegoine

podstawo-
we (2-3)

rozszerza-| dopetnia-

jace (4)

jace (5)

1

2

3

4

Znajomos¢:
1. Utwordw literackich lub ich fragmentow wskazanych w kanonie
lektur.
2. Chronologii epok i ram czasowych: o$wiecenie i romantyzm
w Polsce.
3. Faktow z historii zwigzanych z literatura.
4. Faktow z zycia i tworczosci Adama Mickiewicza.
5. Poje¢ zwiazanych z kulturg epoki: o$wiecenie, racjonalizm,
klasycyzm, sentymentalizm, romantyzm, ludowos¢, indywi-
dualizm romantyczny, historyzm, mesjanizm.
6. Pojec z poetyki: gatunku — bajka, satyra, poemat heroikomicz-
ny, ballada i powies¢ poetycka, synkretyzm, dramat romantyczny.
7. Poje¢ zwiazanych z kategoriami estetycznymi: komizm, ironia,
tragizm.
8. Utworow literackich kontynuujacych tradycje klasyczne i ro-
mantyczne.
9. Pojec: znak jezykowy, wyraz, synonim, zwigzek frazeolo-
giczny, budowa sfowotwodrcza wyrazu, tres¢ i zakres wyrazu.
10. Typow synonimow i funkcji frazeologizmow.

Umiejetnosci :

1. Wskazywanie charakterystycznych cech jezykowych w te-
kstach o$wieceniowych i romantycznych.

2. Opisywanie tych cech i wyjadnianie ich funkcji.

3. Rozpoznawanie motywéw antycznych (antyk judajski i grecki).
4. Wyjasnianie funkcji tych motywow.

5. Ustalanie kontekstu interpretacyjnego utworu.

6. Interpretowanie utworow.

7. Interpretowanie utworow w konwencjach pradow artystycz-
nych epoki.

8. Charakteryzowanie bohateréw.

9, Wyjasnianie artystycznych kreacji bohatera.

10. Wyjasnianie tej kreacji na tle epoki i w pozniejszym odbiorze
czytelnika.

11. Dostrzeganie poktadéw tradycji we wspotczesnych utworach.
12. Wyja$nianie znaczenia tej tradyciji.
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13. Wygtaszanie z pamigci utworéw: +

- wlasciwa interpretacja, poprawna dykcja, +

— ciekawa interpretacja, wzorowa dykcja . +
14. Zabieranie glosu w dyskusji: +
argumentowanie wtasnego stanowiska; +
zabieranie gtosu z odwotaniem sie do utworu (cytaty) i wiedzy +
0 epoce.
15. Wygtaszanie przeméwien: +
- ze Swiadomym uzyciem $rodkow retorycznych, odpowiedniego -
sfownictwa i zwigzkéw wyrazowych.
16. Analizowanie znakow jezyka naturalnego pod wzgledem +

budowy, znaczenia i nacechowania.

KLASA III

Cele operacyjne

Wymaganie na poszczegdine

oceny

podstawo-
we (2-3)

rozszerza-

jace (4)

dopeinia-

jace (5)

=

3

4

Znajomos¢:
1. Utwordw literackich lub ich fragmentéw wskazanych w kanonie
lektur podstawowych.
2. Chronologii epok i ram czasowych: pozytywizmu, Mtodej
Polski XX-lecia migdzywojennego.
3. Faktow historycznych zwigzanych z literatura.
4. Powigzan miedzy formacjami kulturowymi okresow.
5. Zwigzkow literatury polskiej z kulturg powszechna.
6. Pojec: pozytywizm, neoromantyzm, dekadentyzm, impre-
sjonizm, ekspresjonizm, symbolizm, naturalizm, secesja,
futuryzm, awangarda literacka, katastrofizm.
7. Pojec: stylistyki i poetyki: dialektyzacja i archaizacja, symbol;
gatunki: nowela, powiesc realistyczna, modernistyczna i awan-
gardowa.
8. Kreacjonizm metafory i obrazu poetyckiego, wiersz toniczny
i awangardowy.
9. Stosunku literatury omawianych okresow do tradycji na-
rodowej.
10. Pojec z nauki o jezyku: jezyk ogdlnopolski, odmiana mowiona
i pisana, potoczna, standardowa i oficjalna
- odmiana regionalna jezyka polskiego, dialekty terytorialne, styl
funkcjonalny i artystyczny.

N




Umiejetnosci :
1. Opisywanie charakterystycznych cech jezykowychi stylistycz-
nych poznanych utworow: indywidualizacja jezyka, stylizacja
humorystyczna i $rodowiskowa, archaizacja i dialektyzacja
— funkcjonowanie mowy pozornie zaleznej, kreacjonizm jezyka.
2. Charakteryzowanie literackich wzorcow osobowych.
3. Wnikanie w $wiat przezyc i wyobrazni cztowieka przetomu
wiekow.
4. Ustalanie kontekstow filozoficznych, estetycznych, poli-
tycznych.
5. Zastosowanie ich w interpretacii.
6. Porownywanie roznych dziedzin sztuki: malarstwa, teatru,
filmu.
7. Ocenianie i wartosciowanie poznanych dzief.
8. Podijecie proby uzasadniania wiasnych sadow.
9. Wygtaszanie z pamigci utworow.
10. Gromadzenie, porzadkowanie i wykorzystywanie w wypo-
wiedziach ustnych i pisemnych materiatow z réznych Zrodet.
11. Sporzadzanie bibliografii.
12. Wskazywanie réznic migdzy odmiang mowiong a pisana.
13. Odroznianie odmiany oficjalnej i jej wyktadnikéw.
14. Analizowanie tekstow literackich ze wzgledu na ich styl
i typowe srodki stylistyczne.
15. Analizowanie tekstow nieliterackich ze wzgledu na ich styl.
16. Uktadanie tekstow w okreslonym stylu.
17. Parafrazowanie tekstow za pomoca réznych srodkéw jgzy-
kowych.
18. Postugiwanie sie stownictwem wprowadzonym w zwigzku
7 tresciami ksztafcenia jezykowego, literackiego i kulturalnego.
| 19. Przygotowanie sprawozdania z pobytu w muzeum, teatrze
{i kinie.
20. Pisanie relacji z uzasadniong ocena przedstawienia
teatralnego lub filmu.

!
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: } KLASA IV

Cele operacyjne

Wymaganie na poszczeg

6lne oceny

podstawo-
we (2-3)

rqzszerza-
jace (4)

dopefnia-
jace (5)

1

Absolwent powinien znac:
1. Utwory literackie (lub ich fragmenty) wskazane w kanonie
lektury podstawowej, poznane w toku osobistej lektury i pracy na
lekcjach.
2. Etapy rozwoju literatury polskiej po 1939 r.
3. Etapy rozwoju literatury polskiej po 1939 r. w powigzaniu
z waznymi wydarzeniami historycznymi w latach: 1949, 1956,
1968, 1970, 1980 - 1981, 1989.
4. Inspiracje ideowe i filozoficzne, zagrozenia cywilizacyjne,
oddziatywanie systemow totalitarnych.
5. Mechanizmy zniewolenia stosowane przez systemy totalitarne
i dziatania obronne w kulturze polskiej.
6. Poszukiwania artystyczne w prozie, poezji i dramacie po 1939 r.
7. Dominacja literatury faktu, audiowizualny charakter kultury
wspotczesnej.
8. Pokolenia literackie.
9. Poktady tradyciji literackiej w kulturze wspétczesnej.
10. Pokfady tradycii literackiej w kulturze wspétczesnej rozu-
miane jako wspotczynnik dzisiejszej kultury.
11. Tendencje rozwojowe wspdfczesnej polszczyzny, pojecie
rodziny jezykow.
12. Cechy swoiste jezyka polskiego.

Absolwent powinien umiec:
1. Wskazac cechy jezykowe wspotczesnej polszczyzny w oma-
wianych utworach.
2. Wskazac przejawy tendencji rozwojowych wspétczesnej
polszczyzny w omawianych utworach (inwazja jgzyka potocz-
nego, kolokwializmy, wulgaryzmy, neologizmy i odksztatcenia
jezykowe, wieloznaczno$¢ stowa.
3. Wskazad przejawy tendencji rozwojowych wspotczesnej
polszczyzny w omawianych utworach, np. potok sktadniowy,
,nowomowa”.
'4. Odnalez¢ nawigzania do tradycii literackiej w utworze
| wspotczesnym.
5. Wyjasnic funkcje nawiazan do tradycji literackiej w utworze
' wspotczesnym.
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6. Czytac ze zrozumieniem ogélnego sensu utwory literackie (nie
omawiane w szkole).

7. Czytaé ze zrozumieniem ogoéinego sensu i struktury artystyczne;
utwory literackie (nie omawiane w szkole).

8. Werbalizowac swoje doswiadczenia i sady czytelnicze na temat
ogdlnego sensu i struktury artystycznej utworéw literackich (nie
omawianych w szkole).

9. Dokona¢ samodzielnie analizy i interpretaciji utworu literackiego.
10. Dokonac samodzielnie analizy i interpretacji utworu literackiego,
ze zrozumieniem regut analizowania i interpretowania utworu.

11. Dokonac interpretacji poréwnawczej: utworu literackiego i filmu,
tekstu dramatu i przedstawienia teatralnego, utworu literackiego i obrazu
malarskiego.

12. Wartosciowac zjawiska artystyczne (utwory literackie i inne dzieta
sztuki) w perspektywie uniwersalnej.

13. Wartosciowac zjawiska artystyczne (utwory literackie i inne dzieta
sztuki) w perspektywie historycznej.

14. Gromadzi¢ wiedze z roéznych Zrédet.

15. Porzadkowac wiedze z réznych zrodet.

16. Gromadzi¢, porzadkowac i wykorzysta¢ wiedze czerpang z réz-
nych zrodet w nowych sytuacjach poznawczych, w probach syntezy.
17. Syntetyzowac wiedze o literaturze, pod kierunkiem nauczyciela,
w ujeciu uniwersalnym (rézne okresy literackie).

18. Samodzielnie syntetyzowac wiedze o literaturze w ujeciu uniwer-
salnym, np. wyszukanie i interpretacja materiatu zwigzanego z nie
omawianym wczesniej motywem czy watkiem (problem cierpienia,
mito$ci, wolnosci, pojecie ojczyzny, narodu itp.).

19. Samodzielnie syntetyzowac wiedze o literaturze w ujeciu
historycznoliterackim, np. ewolucja danego gatunku.

20. Dostrzegac przyktady tendencji rozwojowych wspétczesnej
polszczyzny w tekstach literackich.

21. Wskazywac przyktady tendencji rozwojowych wspotczesnej
polszczyzny w tekstach literackich.

22. Dostrzegac i wskazywac przyktady tendencji rozwojowych
wspodtczesnej polszczyzny w tekstach nieliterackich.

23, Zastosowac wskazania teorii kultury jezyka do wiasnej praktyki
jezykowej.

24. Zastosowac wskazania teorii kultury jezyka do oceny czytanych
tekstow literackich.

25. Uktadac dtuzsze wypowiedzi w formach objetych programem
nauczania w klasach I-1V.

26. Dokonac analizy merytorycznej i redakcyjnej tematow rozprawek
(przedmaturalnych).

27. Napisac rozprawke przedmaturalng lub interpretacje utworu
poetyckiego.

28. Przeprowadzi¢ krytyczng analizg (pod wzgledem merytorycznym, |
kompozycyjnym i jezykowym) rozprawki napisanej przez innego '
ucznia.

|
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29. Postugiwac siews{rownikami jezyka polskiego. : + Gl [ 7
30. Wypowiadac si¢ poprawnie w mowie i pismie. + I i
31. Wypowiadac sig sprawnie w mowie i pismie. oot adenadan | " |

Wypowiedzi ustne na podstawie tekstow literackich, whasnych przemyslen i
wiedzy o jezyku

Kryteria wypuwiedzi ustnych
|. Zgodnos¢ wypowiedzi z tematem i stopiefi jego wyczerpania.
2. Tok logiczny wywodu.

3. Poprawnos¢ jezykowa.

Wymagania na poszczegélne oceny

Podstawowe (2-3) Rozszerzajace (4) Dopetniajace (5)
1. Umiejetnosc okreslenia 1. Whasciwy dobér tresci, ale 1. Tworcza i oryginalna
podstawowej problematyki niepetny stopierl wyczerpania interpretacja tematu
utworéw. - tematu. !
2. WypowiedZ o matym stopniu 2. WypowiedZ samodzielna i 2. Wypowiedz catkowicie
samodzielnosci, z zachwiang logiczna. samodzielna i logiczna.
logika wywodu.
3. Ograniczona sprawnos¢ 3. Dobra sprawnos$¢ jezykowa 3. Wysoka sprawnos¢ jgzykowa
jezykowa (ubogie stownictwo). (dopuszczalne drobne usterki). (bogate stownictwo, ptynnos¢

wypowiedzi).

Sprawdziany, dyktanda, teksty — proponujemy ocenia¢ wediug punktacji. ktora
uwzlednia hierarchizacje wymagari programowych.

Aktywnos$¢ ucznia
Proponujemy. aby oceng¢ aktywnosci ucznia na zajeciach traktowac jako motywujaca do

systematycznej pracy i samodzielnych poszukiwan. W zwiazku 2 tym preedstawiamy

wymagania tylko na oceny: dobre. bardzo dobre i celujace.



Ocena dobra

Uczen uwaznie $ledzi tok zajec¢
lekcyjnych, w wielu momentach
angazuje sie w dyskusje.

Ocena bardzo dobra

1. Uczen wykazuije na zajeciach
postawe aktywng i zaangazo-
wana.

2. Uczer wypowiada sie w spo-
sob rzeczowy i madry, trafnie
interpretuje omawiane za-
gadnienia.

3. Uczer bierze udziat w tur-
niejach, konkursach przed-
miotowych i olimpiadach (na
miare mozliwosci danej klasy).

Ocena celujaca

1. Uczen pracuje dodatkowo,
korzystajac ze wskazéwek i rad
nauczyciela udzielanych
indywidualnie.

2. Na lekcjach jest bardzo
aktywny i zaangazowany,
wprowadza nowe, czesto wiasne
sady.

3. Uczeri bierze udziat w
turniejach, konkursach
przedmiotowych i olimpiadach
(na miare mozliwosci danej
klasy) i odnosi w nich sukcesy.

Recytacje utworow poetyckich i fragmentéow prozy

Ocena

Celujaca

Bardzo dobra

Dobra

Dostateczna

Mierna

Zakres materiatu

artystyczna interpretacja tresci tekstu, perfekcyjne
opanowanie pamigciowe utworu, wzorowa dykcja,
wiasciwe stosowanie pozagtosowych srodkow

ekspresji.

ciekawa, indywidualna interpretacja tekstu,
perfekcyjne opanowanie pamigciowe utworu,

poprawna dykcja.

préba samodzielnej interpretacii tekstu, drobne
potkniecia w pamieciowym opanowaniu utworu,

dobra dykcja.

mechaniczne odtworzenie tresci bez proby
interpretaciji, uchybienia w pamigciowym
opanowaniu tekstu, staba dykcja.

niepefne opanowanie pamigciowe tekstu.

Opracowaty:

Ludwika Baranowska, Michalina Butkiewicz. Aleksandra Cieszyviiska,
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Janina Masojé, Maria Strojna, Jozefa Szukalska



