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Z KURATOREM
ZBIGNIEWEM PIECZYNSKIM
ROZMAWIA IRENA MISZTAL

— Kilka dni temu wrécit Pan z narady
kuratoréw. Jakich probleméw ona doty-
czyta?

— Narade zorganizowalo Minister-
stwo Edukacji Narodowej i Centrum
Metodyczne Pomocy Psychologiczno-
Pedagogicznej, a jej temat brzmiak:
wPolityka ludnosciowa i strategia jej
wdrazania”. Stan poradnictwa rodzinne-
g0, poradnictwa dla dzieci do lat trzech
i specjalistycznego przedstawil wicemi-
nister T. Pilch. Wyniki aktualnych ba-
dan wykazuja, ze okolo 12% dzieci z
kazdego rocznika cierpi na deficyty roz-
wojowe, a 10% nie moze si¢ prawidto-
wo rozwijaé z powodu niekorzystnych
warunkéw w rodzinie. Polska jest za-
grozona w rozwoju gospodarczym ze
wzgledu na wysoki procent umieralno-
$ci dorostych czlonkéw spoleczenistwa
(szczegblnie mezczyzn w wieku 35-55
lat) i niemowlat. Przyczyn — zdaniem

M. Lubery, wiceminister Centralnego
Urzedu Planowania — nalezy szukaé w
niezdrowym stylu Zycia, jaki panuje w
Polsce. Niestety, wojew0dztwo szcze-
cinskie jest szczegélnie narazone. Ta
niekorzystna dla zdrowia ludzkiego sy-
tuacja zmusza do podjecia natychmia-
stowych dzialai w szkolach i instytu-
cjach wychowawczych, a wiec nalezy
upowszechni¢ wszelkie formy ruchu fi-
zycznego, edukacje ekologiczna i stoso-
wad szeroko pojeta profilaktyke. Krétko
méwiac, trzeba wychowywac do zycia
w zgodzie z natura, w zdrowej rodzinie.
Nasze wojewOdztwo juz trzy lata temu
rozpoczelo w szkotach promowanie
zdrowia. Dzialania zostaly wysoko oce-
nione przez ministerstwo. W pazdzier-
niku w Stargardzie Szcz. i Szczecinie
odbywata sie ogélnopolska konferencja
szkot promujacych zdrowie. W Kurato-
rium rozpoczeto tez prace nad stworze-
niem optymalnego modelu poradnictwa
rodzinnego i specjalistycznego. Opra-
cowujemy projekt sieci osSrodkOw wspar-
cia psychologiczno-pedagogicznego szkot
(realizacja w 1995 r.). Do tych dzialan,

gtéwnie prorodzinnych, chcemy wia-
czyé réwniez samorzady lokalne, z ki6-
rymi spotkam si¢ za pare dni.

— Wyjezdzat Pan réwniez poza grani-
ce kraju ...

— Tak, bylem w Austrii, Niemczech,
Danii i Izraelu. Chce zaznaczy€, ze ta
moja podr6z nie narazila budzetu pai-
stwa na jakiekolwiek wydatki, bo byla
finansowana przez strony zapraszajace.
Celem moich wyjazdéw bylo zapozna-
nie si¢ z funkcjonowaniem placéwek
doskonalenia nauczycieli oraz firm z ni-
mi wspélpracujacych. Utwierdzilem si¢
w przekonaniu, ze instytucje doskonala-
ce musza by¢ w pelni autonomiczne, z
wzOorcowym warsztatem pracy (oS w
rodzaju modelowej szkoly cwiczei),
oczywiscie z najlepsza kadra. Nie spot-
kalem w tych krajach odpowiednika na-
szego Centralnego Osrodka Doskonale-
nia Nauczycieli. Widze réwniez po-
trzebe zmiany systemu zatrudniania do-
radcéw i konsultantow.

— Dzigkuje za rozmowe.

PROGRAM NOWA MATURA

1. Program NOWA MATURA jest od-
powicdzia na priorytetowe zadania MEN
w zakresic reformy systemu oceniania
osiagni¢é uczniéw i egzaminéw paristwo-
wych.

2. Istota NOWEJ MATURY to stworze-

- nie takiego systemu i procedur egzamina-
cyjnych, kiére beda motywowaly ucznia
oraz nauczyciela do maksymalnego wyko-
rzystania wlasnych mozliwosci przez jas-
ne okres§lenic wymagan oraz poréwnywal-
na oceng osiagnicc.

3. Celem programu NOWA MATURA
jest stworzenie nowej formuly paristwo-
wego egzaminu maturalnego:

3. 1. ktéry oparty bedzie na poréwny-

walnych standardach wymagarn;

3. 2. beda czytelne i jednoznaczne kryte-

ria oceniania osiagni¢¢ absolwenta;

3. 3. wprowadzona zostanie ckwiwalen-

tnos¢ $wiadectw maturalnych na te-
renie Polski i w Europie.

4. Strategia programu polega na wyko-
rzystaniu istniejacego potencjatu doswiad-
czen praktycznych poszczegdlnych Kura-
toriéw oswiaty i podjecic od zaraz (w ra-
mach obecnie funkcjonujacego regulami-
nu cgzaminu dojrzatosci) dzialad na rzecz
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programu NOWA MATURA. Docelowo

nalezy powolaé obok jednostki centralnej

6 regionalnych komisji egzaminacyjnych.

Taka struktura powinna umozliwic spraw-

ne, centralne koordynowanic prac kazdej

z komisji.

5. Dotychczasowe dokonania:

5. 1. W kooperacji MEN i DKO z pro-
gramem VPET-Phare powstata cks-
pertyza pt. Studium wstepne krajo-
wego systemiu oceniania w polskim
szkolnictwie ponadpodstawowym —
jako material wyjsciowy do plano-
wanej reformy egzaminu dojrzato-
$ci (1993 1.)

. DKO-MEN stworzyl program NO-
WA MATURA (1994 1.)

. DKO-MEN powotal grupy robocze
(kwiccien 1994 r.)

. Przygotowano alternatywne zesta-
wy postulatéw, jaka powinna byc
nowa maltura.

5. Opracowano projekt statusu Regio-

nalnej Komisji Egzaminacyjnej.

5. 6. Przeprowadzono analizg¢ prac ma-
turalnych z 1994 roku z jezyka pol-
skiego, matematyki, biologii, histo-
rii, jezyka obcego — pod katem

okreslenia obecnie funkcjonuja-
cych kryteriéw oceniania.

5.7. Powolano grupy przedmiotowe z
pigciu wyzej wymienionych przed-
miotéw, ktore okreslity:

a) jakie kryteria funkcjonuja dzis przy
ocenie prac maturalnych; podsumo-
waniem lej czesci prac bylo przed-
stawienic ekspertyz matur 1994 1.;

b) zadania na jutro, tj. na rok 1994/95;
«¢) zadania na pojutize, tzn. perspekty-

wiczne, zwiazane z docelowym i
oslatecznym wypracowaniem stan-
dardow i kryteriéw wymagan;

d) przedstawiono pierwsza propozy-
cj¢ formuty NOWEJ MATURY.
Ustalono harmonogram prac grup
roboczych (GOK, GK, GP, ZAK)
we wspolpracy z DKO-MEN na
rok szkolny 1994/95.

5.9. Zaproponowano opracowanie przcz
wylypowane kuratoria oswiaty wia-
snej propozycji prac nad progra-
mem NOWA MATURA

Zofia Hryhorowicz, Poznaii
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Od redakcji: Program NOWA MATURA
przedstawiamy w oryginalnym brzmieniu.



WICEKURATOR

Od 1 listopada br. wicekuratorem o$wiaty
jest Janusz Tworek. Ma 41 lat i 16 lat praktyki
pedagogicznej. Po ukoriczeniu studiéw poloni-
stycznych na Uniwersytecie Szczecifiskim
przez 9 lat pracowal w szkole podstawowej;
uczyl jezyka polskiego, prawie 5 lat pelnit fun-
keje dyrektora. Po studiach podyplomowych z
wiedzy o teatrze, filmie i telewizji prowadzit
zajecia z kulturoznawstwa na Politechnice
Szczeciiiskiej, a przez ostatnie trzy lata byt dy-
rektorem Delegatury Kuratorium Oswiaty w
Chojnie. Kazdy okres pozostawil w jego zyciu
ciekawe do$wiadczenia i mile przezycia. Z
sentymentem wspomina szkole srednia (Tech-
nikum Mechaniczno-Energetyczne), jej szcze-
g6lng atmosfere, wychowawce J. Lewando-
wskiego i H. Michatowska, ktéra doceniala
range edukacji teatralnej. To wlasnie teatr —
przede wszystkim eksperymentalny — jest pa-
sja nowego wicekuratora. W ostatnich latach
poznal problemy naszej o$wiaty ,,0d podsze-
wki”. Jest zadowolony ze stabilnej kadry kie-
rowniczej w podlegtym mu do niedawna rejo-
nie, wspélpracy z samorzadami gmin, z
nawiazania stalych form wspélpracy z sasia-
dem zza Odry. W Chojnie we wszystkich szko-
tach — poczawszy od klasy piatej — dzieci ucza
si¢ jezyka niemieckiego (nauczyciele niemiec-
cy oplacani sa przez wlasny resort). Janusz
Tworek bral udzial w organizowaniu gimna-
zjum dwunarodowosciowego w Gartz oraz
wstepnej fazie tworzenia szkét dwujezycznych
w Policach 1 Locknitz. Bardzo ceni sobie
wspélprace z bylym wicekuratorem Pawlem
‘Bartnikiem. Zamierza kontynuowacé jego styl
pracy, oczywiscie wzbogacony o wlasna indy-
widualnos§é. Odpowiada mu réwniez forma
pracy kuratora Z. Pieczyiiskiego — pozostawia
pracownikom autonomi¢ w realizacji strategii
urzedu.

Marzy, by by¢ jeszcze raz w Londynie (do-
kiadniej poznaé system szkolnictwa angiel-
skiego) i w kilku krajach azjatyckich. Kiedy$
wspélnie z zona Bozena (nauczycielka jezy-
kéw obcych) byt w wielu republikach bylego
ZSRR, tych poludniowych, egzotycznych dla
nas. Turystyka to drugie zreszta hobby pana
Janusza. Podziela je pani Bozena (pilot wycie-
czek turystycznych), wprowadzaja w nia réw-
niez synéw (10 i 13 lat). Cala czwérka kocha
naturg, a przede wszystkim swoja mata mena-
zerig: pies, kot i kilka kur.

W imieniu ,Refleksji” zycze¢ spelnienia
oczekiwaii, realizacji zamierzed. Oby udalo
sig, tak jak w Chojnie, doprowadzié¢ do sytu-
acji, kiedy wizytatorzy beda postrzegani przez
szkoly jako sprzymierzeficy w procesie na-

uczania i wychowania. Katnrione Fonconk

Fala krytyki obecnego systemu kontroli i oceny jest dzisiaj faktem wywiedzionym z

* realnych przestanek, ktére mozemy zaakceptowaé lub odrzucié, ale na pewno nie mozna

ich przemilczeé. W samym jej nurcie (lub czasami na tle) mamy do czynienia z dzialalno-
$cia zdecydowanie innej natury, a mianowicie z generalizacja jednostkowych faktéw
(przypadkéw) deprecjonujacych wszystkich nauczycieli i wszystkie instytucje, w ktérych
oni pracuja. Nie oznacza to oczywiscie, ze powinni§my bezkrytycznie odrzuci€ wszystkie
zarzuty, bowiem oznaczaloby to budowanie tamy dla pedagogicznego postgpu. Kazda
krytyke, nawet najbardziej absurdalna, nalezy rozpatrzy¢, by wykaza¢ badZ to jej kru-
chos¢ ontologicznych, badZ to epistemologicznych fundamentéw(niejednokrotnie pod
plaszczykiem prometejskiego wyzwolenia skrywa si¢ wlasne interesy lub nieswiadomos¢
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istoty rzeczy). Oczywiscie, nie jestem za dotychczasowym ,,hurtowym” rozdawnictwem
prawdy i widze¢ réwnorzedne miejsce dla detalistéw, stad krytyka jest nie tylko wskazana,
ale wrecz konieczna. Tylko w dialogu mozliwe jest doskonalenie kazdego (nie tylko
szkolnego) systemu organizacji. Przypomne w tym miejscu za W. Tatarkiewiczem, iz do-
skonale jest to, co zupelne, dokonane, doprowadzone do korica, co spelnia wszystkie wla-
$ciwe sobie funkcje, co osiagneto swéj cel, co jest proste, jednolite, niezlozone, harmonij-
ne, zbudowane wedle jednej zasady, czy wreszcie zgodne w réznorodnosci. Pokora
wobec tej wizji doskonalosci kaze mi stwierdzié, Ze bardzo czesto edukujacy, oceniajac
lepiej lub gorzej edukowanych, nie potrafia obiektywnie oceni¢ samych siebie. Podjecie
wigc przez nich trudu samooceny moze by¢ dowodem witalnosci naszej mlodej demokra-
cji szkolnej, nie tylko dlatego ze jest juz mozliwa, lecz przede wszystkim dlatego, zZe ist-
nieja ku temu wazne powody. Jesli obok koniecznosci istnieje wolnosé, to tak samo obok
absolutnego porzadku istnieje miejsce na bledy. Jedynie kmegorycinos’c’ takiej wartosci
jak ,sprawiedliwa ocena” nie moze ulegaé ani postepowi, ani erozji, poniewaz przyzna-
nie si¢ w tym przypadku do wzglednosci unicestwiloby sens jakiejkolwiek oceny. Dlate-
go ocena powinna byé zawsze i wszedzie sprawiedliwa, ale jej wyrazenie (forma) bylo,
Jestinajprawdopodobniej bedzie wzgledne. Krytyka nie moze wigc dotyczyé samej war-
tosci oceny, a jedynie jej formy. I jesli kiedys$ B. Pascal napisal: ,,Sympatia albo niena-
wi$¢ zmieniajq oblicze sprawiedliwosci”, to mial na mysli, Ze zmieniaja si¢ tylko oceny a
nie wartosci. Niemniej jednak czasami sila spolecznej akceptacji lub deprecjaciji jest tak
duza, iz ulegamy zludzeniu relatywizmu wartosci i zmiana tego stanu wymaga ogromne-
go wysilku, ktéry mozemy nazwaé reforma prawdy. Tymezasem np. krytyka antypeda-
gogiki wspierajac si¢ przekonaniami a nie sadami, pewnoscia a nie prawdziwoscia, bije
na alarm, apeluje do nauczycieli o catkowite zniesienie jakichkolwiek form oceny. Z dru-
giej strony, tzw. fundamentaliSci preferuja forme oceniania catkowicie bezosobowa, abs-
trahujaca od konkretnych potrzeb, oczekiwai i mozliwosci uczniéw. Sprzecznosé ta wy-
nika chociazby z faktu, iz kazda ze stron uwaza si¢ za monopoliste drogi prowadzacej do
prawdy 1 sprawiedliwosci, nie dopuszczajac do siebie mysli, iz kazda idea, kazdy pro-
gram, kazdy cel moze mieé wiele drég realizacji. I, jak si¢ wydaje, nie mozna wykluczyé
sytuacji, iz sprawiedliwa ocena powinna byé korelatem jednosci i réznorodnosci, obie-
ktywnosci i subiektywnosci, norm i wartosci. Juz dawno K. Libelt napisat: ,, Chcie€ (...)
Jjednosci opinii, jest to cheieé niepodobieristwa, a nawet gdyby bylo podobieristwo, bylo-
by to cheieé stagnacji postepu, ktéry tylko walka opinii réznorodnych droge sobie na-
przéd toruje. Dla réznosci zdan nie tylko rézne moga by¢ opinie, ale nawet byé powinny.
Prawda kazda przez Scieranie sie zdan z soba, jak przez ogieri czy$écowy, przechodzi
do niesmiertelnosci”.

Jednak nasza tolerancja wobec réznorodnosei pogladéw (prawdziwych i fatszywych)
nie wyklucza ani osobniczego, ani zbiorowego prawa do wlasnego zdania, do protestu
i obrony przed indoktrynacja pseudonaukowych wizji. Najwlasciwsza forma wlasnie ta-
kiej obrony jest wolna krytyka gloszonych pogladéw, kiéra zawsze powinna przybraé
posta¢ dialogu. W dialogu bowiem stosunkowo latwo zdemaskowaé fatsz i partykularne
interesy. Wszelkie nakazy i zakazy, restrykcje czy represje nie uchronia nauczyciela
przed popelnieniem bledéw, przeciwnie — wyzwolié moga nieetyczne formy obrony, nie
méwiac juz o zjawisku reaktancji psychicznej, czyli atrakcyjnosci tego, co zakazane. Za-
tem od bledéw — w procesie kontroli i oceny — uchronié si¢ moze przede wszystkim sam
nauczyciel, gdy samodzielnie dostrzega wlasne niedostatki i pomyiki, gdy odkrywa pra-
wde i w jej imieniu odrzuca falsz. Dlatego jesli nie zaufamy nauczycielowi, demokracja

tanie dalej literacky fikcja. g X
pozostanie dalej literacka fikcja W iy
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NA ROZDROZACH NOWOCZESNOSCI

Upadek komunizmu wyzwolit kraje Europy Srodkowej
ze skamienialej ideologii i nieefektywnego systemu. Liczne
spolecznosci i narody stanely przed szansa wyrwania si¢ ze
stanu zacofania i odrobienia zap6Znieri. Nalezaloby tylko —
przekonywali optymisci — wkroczy¢ na sciezke moderni-
zacji i powr6ci¢ do Europy. Nowatoréw spotkata jednak
niemila niespodzianka, gdy si¢ okazalo, ze obok drogo-
wskazu do nowoczesnosci znajduje si¢ strzalka do post-
nowoczesnosci. Dla wielu ludzi jest to sytuacja niezrozu-
miala, pojawiaja si¢ watpliwosci, pada wiele pytan.
Dotycza one nie tylko istoty nowoczesnosci i postnowo-
czesnosci, ale takze konsekwencji wlaczenia Polski w nurt
globalnych zmian. Czy postnowoczesnosS¢ jest realna per-
spektywa dla §wiata? Jesli tak, to moze falszywie rozpozna-
lismy trendy wspélczesnosci? Gdyby cywilizacja Zachodu
rzeczywiscie wkroczyla juz w epoke postnowoczesnosci,
stawka na nowoczesno$¢ doprowadzitaby nas zaledwie do
$wiata z wezoraj. A jesli wizja postnowoczesnosci jest fal-
szywa? Do$wiadczenie nakazuje ostrozno$¢ w fascynacji
zachodnimi nowinkami. Wiele z nich okazalo si¢ intelektu-
alnymi humbugami, kt6re zamiast rozjasniac, raczej zacie-
mniaty perspektywy przyszlosci. Logiczny bylby marsz do
postnowoczesnosci przez §wiat nowoczesnosci. Jest to jed-
nak droga daleka. Moze si¢ pojawia¢ pokusa marszu na
skréty. Jakie zagroZenie niesie ten scenariusz? Czy mozna
by¢ postnowoczesnym, nie bedac wczeSniej nowoczes-
nym? Niebagatelne znaczenie ma réwniez sprawa powino-
wactw kultury polskiej — i tej tradycyjnej, i tej wspéiczesnej
— z formacjami kulturowymi Zachodu. Czy ich przyswoje-
nie wzmocnitoby nasze wady, czy zalety?

M6wienie 0 nowoczesnosci i postnowoczesnosci utru-
dnia galimatias terminologiczny. Pojecie nowoczesnosci,
a od niego trzeba przeciez zaczad, nie jest jednoznacznel.
Aby lepiej uchwyci¢ jego sens, nalezy uwzgledni¢ naj-
wazniejszy bodaj aspekt zagadnienia — czas. Strumieii cza-
su, plynacy od wczoraj przez dzi§ do jutra, okresla, co jest
tradycja, a co nowoczesnoscia. Wczorajsze zachowania,
przékonania, idee uznajemy za tradycyjne. Jutrzejsze z de-
finicji wydaja si¢ nowoczesne. Nieuchronnym naste-
pstwem linearnego uplywu czasu jest przemiana kazdej no-

i B. Baran, Postmodernizm, Krakéw 1992, s. 11 n.
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woczesnosci w jej przeciwieristwo, tj. przestarzalos¢. No-
woczesnos¢ w takim ujeciu bylaby zjawiskiem powtarzal-
nym, pojawiajacym si¢ na kazdym etapie historycznego
rozwoju. Z drugiej jednak strony powszechnie przyjeta jest
taka periodyzacja dziejow, w ki6rych nowozytnos¢ wyste-
puje po Sredniowieczu i renesansie i zajmuje okreslony od-
cinek chronologiczny. Postepowanie takie byloby upraw-
nione tylko wtedy, gdyby nowozytno$¢ stanowita prze-
lomowa, niepowtarzalna jako$¢ w ludzkich dziejach. Nie
brak opinii, ze co§ podobnego mialo miejsce w historii.
$wiat bowiem stat sie nowoczesny, zdaniem Abela Jean-
niere’a, w rezultacie czterech rewolucji: naukowej (Newto-
nowskicj), kulturowej (O$wiccenie i laicyzacja), technicz-
no-przemystowej oraz politycznej (ustroj de1nokratycznly)2.
Charakterystyczny dla nich byl niewspéimierny rozwo6j —
tradycjonalizm w jednej dziedzinie nie wykluczal nowo-
czesnosci w drugie;j.

Epoka nowoczesno$ci miata swoje wzloty i upadki, wy-
tworzyla liczne warstwy wlasnej tradycji. Nie brakowalo w
niej réznego rodzaju nowinek. Nalezal do nich z pewnoscia
modernizm. Mianem tym oznaczono zjawiska artystyczne i
filozoficzne z przetomu XIX i XX w. Pomimo jednoznacz-
nej krytyki zastanej kultury modernizm mial krotki zywot,
poniewaz juz na poczatku stulecia znalazt si¢ pod ostrzalem
awangardy — swoistej supernowoczesnosci. Ped do niej
(niekt6rzy méwia wrecz O sztuce permanentngj awangar-
dy3) zdominowat pierwsza polowe XX w. Przelom nastapit
nie tylko w technikach i konwencjach stylistycznych, lecz
takze w §wiatopogladzie. Zamiast eskapizmu, sztuki dla
sztuki, dekadentyzmu, antynaturalizmu, antypozylywizmu,
irracjonalizmu, relatywizmu i subiektywnosci do glosu do-
szla sztuka nie stronigca od uwikliania w codziennos¢, peina
rewolucyjnej werwy, pochwata techniki i racjonalnosci,
konstrukcjonizm, podmiotywizm, utopizm. Nieustanna li-
cytacja i pogon za nowinkami doprowadzily do wyczerpa-
nia formuty nowoczesnosci. Naturalng koleja rzeczy, pod
koniec lat sze$¢dziesiatych, doszlo do przelomu w kulturze.
Za symboliczna date narodzin nowej formacji, zwanej post-
modernizmem, niektorzy uznaja nie rok 1968, lecz 1967.
Jak utrzymuje B. Baran, rok 1968 nalezy do dziedzictwa

A. Jeanniére, Co 1o jest nowoczesnosé?; zob. niniejszy zeszyt ,,PP”, przedruk za: ,,Etudes”, nr 11/1990.
M. Golaszewska, Estetyka czy antyestetyka, Warszawa 1984, s. 48. Dla ,awangardy” pojawita sie jednak terminologiczna konkurencja. Krytyka anglosa-
ska postugiwala si¢ okresleniem,,modernism” na oznaczenie zjawisk artystycznych z okresu wokél I wojny $wiatowej (Pound, Eliot, Joyce, Woolf) — B. Baran,

dz. cyt., . 51,215, Przettumaczono go jako ,,modemizm™ niezbyt szczesliwie, poniewaz w jezyku polskim termin ten by} juz przypisany do konkretnych faktow
kulturowych z przetomu XIX i XX w. Trudno to jednak dzisiaj skorygowaé tak z powodu powszechnego stosowania, jak i funkcjonowania okreslenia ,, postmo-
demizm”, ktére zaklada odniesienic do jakiego$ modemizmu. B. Baran (dz. cyt., s. 15 n.) nazywa dekadentyzm ,modema”, a awangarde — modemizmem, cho-
ciaz nie do korica je utozsamia. W niniejszym artykule, obok tradycyjnego rozumienia modemizmu, bedziemy stosowaé ,,modemizm” w cudzyslowie na ozna-
czenie awangardowych zjawisk kulturowych, az do wystapienia postmodemizmu, zgodnie 2 rozpowszechniona praktyka.
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,modernizmu” z jego lewicowa retoryka. Natomiast rok
1967 niesie poczatek postmodernistycznej orientacji: post-
strukturalizm Derridy, literatur¢ wyczerpania Johna Bartha
czy magiczny realizm Gabriela Garcii Marqueza4.

Swiat intelektualnych dysput i filozoficznych kontrower-
sji wydaje si¢ dos¢ odlegly od zainteresowari przeci¢tnego
czlowicka. Czy artystyczne ekstrawagancje majq glebsze
znaczenie dla codzienno$ci? Ot6z maja, i to niemale. Za
sprawa architektury, form sztuki uzytkowej, reklam, fil-
mow, ksiazek sacza si¢ wzory zachowarn, poglady na sztu-
ke, polityke, historig, kt6re nie sa obojetne aksjologicznie i
ksztattuja okreSlony stosunek do §wiata. Narodziny post-
modernizmu to nie tylko sprawa formy, lecz takze tresci.
Jesli zestawimy wartosci stare, ktére ustepuja, i nowe, zaj-
mujace ich miejsce, nie spos6b nie odnies¢ wrazenia istot-
nego przetomu aksjologicznego. Zamiast hierarchii pojawi-
la si¢c anarchia, zamiast struktury — gra, zamiast kreacji —
dekonstrukcja, zamiast wartosci kolektywnych — indywidu-
alne. Do podobnego zerwania ciaglosci doszlo w kwestii
stosunku do historii. Charakterystyczna cecha ,,moderni-
zmu” jest pokusa odcigcia si¢ od dziejéw. Modernistyczna
historia jest nowa, pisana z perspektywy wyzwolenia czto-
wieka od bagazu tradycji. Postmodernizm wypelnia z kolei
przekonanic o koricu historii. Dzicje sa postrzegane na
wzOr rozgalezionego drzewa, kiére wyczerpuje si¢ w Swo-
ich konarach. Z takicj perspektywy moéwienie o koricu hi-
storii ma pewien sens. Trzeba jednak zaznaczy¢, ze chodzi
wylacznie o kres pewnej idei, systemu politycznego, kultu-
ry. Historia ideologii jest skoriczona, gdy nie ma szans na
powstanic nowej totalnej wizji Swiata®. Historia polityczna
dobicga kresu, jesli wierzymy w zwycigstwo (czy rzeczy-
wiscie ostateczne?) systemu zachodniej demokracji. Mozna
takze mOwic o koncu historii spolecznosci industrialnych w
cywilizacji zachodnioeuropejskiej.

Tak ambiwalentny stosunek do historii, jaki przejawial
»modernizm” i postmodernizm, powoduje okre§lone kon-
sekwencje aksjologiczne. Ucieczka od historii nigdy nie
jest bezkarna. Jest zabGjcza tak dla wielkich religii mono-
teistycznych, zakorzenionych w dzicjach, jak i dla kultury.
Wyjalawia kultur¢ z sacrum i niszczy hieriarchi¢ tradycyj-
nych wartosci, utrudniajac dokonywanie wyboréw miedzy
dobrem i zlem, picknem i brzydota, prawda i klamstwem.
»Modernizm” rozpoczal crozj¢ nicktérych wyzszych war-
tosci. Chcial, co prawda, stuzy¢ picknu, lecz czymize jest
piekno, jesli nie towarzyszy mu prawda i dobro? Istot¢ tego
dramatu oddaja slowa Stanistawa Przybyszewskiego: My

poézno urodzeni przestalismy wierzy¢ w prawde. Czy w ta-
kiej sytuacji byto miejsce na dobro? Biografie wielu twor-
c6w nowoczesnej kultury wskazuja jednoznacznie na zatra-
cenie i tej wartosci.

Postmodernistyczne przekonania o koficu epoki wywo-
luja zamet réwniez w sferze wartosci. Jesli ,,modernizm”
zyt przyszloscia i utopia, to wobec perspektywy korica hi-
storii dla postmodernizmu pozostala terazniejszo$¢ lub co-

- fanie si¢. Czerpanie inspiracji z przeszlo$ci ma jednak cha-

rakter przypadkowy i instrumentalny. PrzeszioS¢ czesto
powraca w formie kiczu, pastiszu, karykatury. Bezkryty-
cyzm jest przejawem braku busoli aksjologicznej. To moze
dziwi¢. Wszak postmodernizm wyro6st z tesknoty za warto-
§ciami wyzszego rzedu, lekcewazonymi przez syte spole-
czenstwa dobrobytu. Postmodernistyczna odpowiedZ na
poczucie braku sensu jest ambiwalentna. Jak zauwazyt
francuski filozof Andre Glucksman, celem dominujacej
ideologii postmodernizmu nie jest poszukiwanie dobra, do
czego dazyly dotychczasowe ideologie. Dzi§ sceptyczny i
pewnie nieco zdezorientowany intelektualista powiada: na-
ucze was, ze nie ma zta 6 Ta zmiana priorytetéw nosi zna-
miona niezwykle niebezpiecznej mistyfikacji. MySlenie
magiczne nie jest w stanie wymazac zla z mapy Swiata, lecz
pozwala mu na bezkarne skrywanie si¢ za maska uczonych
nazw. Bez lakmusowego papierka dobra, prawdy i pickna
czlowiek staje si¢ bezbronny, Slepy i gtuchy.

Nie przez przypadek nastapil renesans religijnosci. Nie
obylo si¢ jednak bez zaskakujacych rozstrzygnie€. Liczne
fakty wskazuja na coraz wigksza rol¢ nie wielkich religii
monoteistycznych, jak mozna si¢ bylo spodziewac, lecz
najrozmaitszych sekt (casus Koresha), ktére znajduja wy-
znawcow réwniez w Polsce. Kryzys przezywaja zinsty-
tucjonalizowane religie tradycyjne. Pokusa zamknigcia sig,
filozotia obl¢zonej twierdzy owocuje ckspansja fundamen-
talizmu, ktéry wyzsze wartoSci wydaje na pokuse egoizmu,
zaklamania, nietolerancji. ‘

Zmiany w sferze kultury i sztuki nie sa tylko odrzuce-
niem starych i siggni¢ciem po nowe konwencje i style, lecz
takze zewnetrznym przejawem glebszych zaburzen spolecz-
nych i gospodarczych w lonie cywilizacji Zachodu. Przelom
na miar¢ rewolucji neolitycznej i przemystowej wywolala re-
wolucja informatyczna (trzecia fala Toftlera). Giéwne jej zna-
czenie polega nie tyle na powszechnej komputeryzacji, ile na
tym, ze wiedza odgrywa role gléwnego czynnika produkciji
i rozwoju. Nowoczesnos¢ byla wizytéwka cywilizacji za-
chodniej i gléwnym towarem cksportowym. Czy podobnie

cd. na stronie 10.

B. Baran, dz. cyt., s. 12. Odmicnne spojrzenie na postmodemizm zaprezentowal U. Eco. W stawnych Daopiskach pisal, ze postmodernizm nie jest pradem,
ktéry daloby sig opisa¢ w okreslonych ramach czasowych, lecz kategoria duchowa lub raczej sztuka dzialania. Kazda epoka ma swéj postmodemizm, jak kazda
moze mie¢ wlasny manieryzm (czy postmodemizm nie jest wspélczesna nazwa manieryzmu — pytal przewrotnie) — Imig rézy, Warszawa 1987, s. 617.

Inaczej sadzi Srodowisko tzw. uniwersalistéw (Interational Society for Universalism), w Polsce skupione wokél kwartalnika ,,Dialogue and Humanism”.
Rozmowa z A. Glucksmanem, Porozumicnie przecivko diabtu, Gazeta Wyboreza™, 31 VII/1 VIII 1993 r.



Od obrony

Zabawa w terapii pedagogicznej

Od obrony do rozwoju — tak w skrécie nazywam droge,
jaka przebywam z dzieckiem w procesie terapii pedagogi-
cznej. Na zajecia w poradni zglaszane sg dzieci juz zdiag-
nozowane, z etykietka ,,fragmentaryczne deficyty rozwo-
jowe”. W wiekszosci sa to uczniowie miodszych klas szko-
ty podstawowej, ktérzy przezyli juz swoje pierwsze niepo-
wodzenia w nauce i bole$nie odczuli smak porazki. Najcze-
$ciej sa bardzo zniecheceni do jakiejkolwiek dzialalnosci
poznawczej i reaguja obronnie nie tylko na widok cyfr i li-
terek. Oto niektére tylko najczestsze zachowania.

Duzo energii pochtania jej unikanie zadan. Odwraca

>

mojq uwage, . nie styszy”. Patrzy wokdt na Sciany, milczy
(K.).

Bardzo dlugo Sciera tablice. Jeszcze dtuzey rysuje na niej
precyzyjnie krateczki ( M.).

Markuje namyst, odpowiada ,,byle co”, podaje przybli-
Zone wyniki ( P.).

Patrzy na mnie blagalnym wzrokiem. Przediuza milcze-
nie czekajac na podpowiedz ( A.).

Krzyczy, ze nie potrafi tego obliczy¢ ( B.).

»Irening obronny” dzieci dysharmonijnie rozwinigle
rozpoczynaja do$¢ wczesnie, czesto juz w wieku przed-
szkolnym. Opisany w literaturze psychologicznej mecha-
nizm ,,blednego kota” wyjasnia, jak brak ¢wiczenl uspraw-
niajacych zaburzone funkcje moze poglebia¢ deficyty
rozwojowe dziecka:

do rozwoju

niejszych celéw terapii pedagogicznej, ktéra ma by¢ prze-
ciez ,treningiem rozwojowym”.

W jaki spos6b uruchomi¢ inne samonapedzajace si¢ koto,
koto rozwoju? Jest to problem, ktéry rozwiazuje niemal co-
dziennie w swojej pracy zawodowej z kazdym dzieckiem
na nowo. Szukajac odpowiedzi na to pytanie, przeanalizo-
walam 911 scenariuszy, wedlug ktérych prowadzitam zaje-
cia korekcyjno-wyréwnawcze z dzie¢mi od wrzesnia 1990 r.
do maja 1994 r. Artykul nie ma charakteru naukowej roz-
prawy. Whnioski, ktére przedstawig, oparte sa na retrospe-
ktywnej analizie przebiegu diu goterminowej (przynajmnie;j
1 rok) terapii pedagogicznej 32 uczniéw w mlodszym wie-
ku szkolnym. Blizej przyjrzalam si¢ procesowi terapii 6
uczniéw. Szczegblng uwage zwrécitam na te scenariusze,
obok ktérych naniostam uwagi §wiadczace o wiekszej niz
zwykle aktywnosci uczniéw, ich zaangazowaniu i poste-
pach. Byly to zajecia oparte na zabawie, grach, wiasnej
tworczosci, w ktérych decydujace.znaczenie miata samo-
rzutna aktywno$¢ dziecka. W ten spos6b narodzil si¢ po-
myst, by zaja¢ si¢ w terapii zabawa. ,,Zabawa to jeden z
podstawowych rodzajéw dzialalnosci cziowieka, obok na-
uki i pracy, typowy dla wieku dzieciecego, podejmowanej
przez dziecko dla przyjemnosci, dla zaspokojenia potrzeby
ruchu i dzialania; ma duze znaczenie ksztalcace i wycho-
wawcze, sprzyja rozwojowi fizycznemu i psychicznemu
dziecka” (Stownik psychologiczny). Nie wdajac si¢ w szcze-
gbélowe rozwazania (coretyczne, przyjmuje, ze ,,(...) przede

— opdznicnic funkcji podstawo-

wych

— trudnosci w wykonywaniu czyn-

nosci

— omijanie trudnosci

— unikanie czynnosci

— brak ¢wiczen.

Dzicci, z kiérymi si¢ spotykam,
maja utrwalone juz tendencje do
wycofywania si¢. Unikaja sytuacji
pobudzajacych rozwdj, zcby nic
przezywaé kolejnego nicpowodze-
nia. Unikanie redukuje Igk, co jest
nagroda utrwalajaca tendencje do
unikania. Przerwanic tej reakcji
blednego kota jest jednym z najwaz-




wszystkim dziecko rozr6znia, co jest
zabawa i co nie zastuguje na to miano”
(Elkonin, 1984, s. 16). Zajme si¢ wigc
analiza tylko tej dziatalnosci, ktora
dziecko uznalo za zabawe.
Dzieci dysharmonijnie rozwinigte
»zamykaja uszy”, kiedy proponuje ja-
kie§ znane im z przedszkola ¢wicze-
nia, np. taczenie glosek w stowo. Nie
przekonuja ich najpickniejsze ilustra-
cje ani najatrakcyjniejsze pomoce dy-
daktyczne. Ich nastawienie zmienia
si¢ radykalnie, kiedy skanduje te glo-
ski jako przybysz z odleglej planety,
robocik albo wypowiada je z6lw bar-
dzo wolno zamawiajacy w restauracji
swojc ulubione danie. Co powoduje,
- z¢ z mozotem lacza gloski w stowo,
gdy chwilg przedtem nie koncentro-
waly uwagi na mowie? Co dziwniej-
sze, to samo dziecko, ktére konse-
kwentnic odmawialo wszelkich ¢wi-
czei, chce by¢ tez robocikiem. Z
wlasnej, nieprzymuszonej woli wyod-
rebnia i podaje w kolejnosci gloski w
stowie, ktére ma rozszyfrowaé doro-
sty. Dziwna mowa robocika wzbudza
zaciekawienie, ukierunkowuje uwage
dziecka. Podczas zabawy czuje sig¢
ono bezpieczniej niz w sytuacji zada-
niowej. Uwzgledniane sa jego propo-
zycje, dorosty jest partnerem i wspol-
uczestnikiem zabawy. Przestaje dzia-
ta¢ demobilizujacy Iek. Jesli zgubi ja-
ka$ gloske lub zmieni jej kolejnosc,
korekta tego nie taczy si¢ z ocena. Zle
scalone slowo przybysza jest raczej
okazja do $miechu niz rozpamietywa-
nia porazki. Przybysz tez nie rozumie
czasem zagadek robocika. Poprawne
odszyfrowanie mowy robocika, wia-
zace si¢ z zaspokojeniem ciekawosci,
nic potrzebuje nagrody. Bawienie si¢
jest samonagradzajace.

cd. w nastepnym numerze

Grazyna Belina-Brzozowska

Chce podzieli¢ si¢ swoimi spostrzezeniami na temat samodzielnosci uczniow
w klasie pierwszej i wskazaé, co ja hamuje, a co rozwija, bo przeciez bardzo wazne
jest, aby dziecko umiato aktywnie wlaczy¢ si¢ do dzialania. Jak rozumie¢ samo-
dzielno$¢? Pojecie to, jak wiele innych w pedagogice, jest wieloznaczne, mozemy
mé6wic np. o samodzielnosci myslenia, dzialania. Potocznie mowi sie, ze uczen jest
bardzo samodzielny, gdyz doskonale radzi sobie w kazdej sytuacji. Stefan Szuman
uwaza, ze 0 samodzielnym i samorzutnym dziataniu mozna mowi¢ w tych przypad-
kach, gdy jest ono podejmowane z wlasnej inicjatywy, zmierza do okreslonego celu,
jest wykonane na wlasna odpowiedzialno$é, stuzy realizacji wlasnych poczynan, a
nie do uzyskania czyjej$ aprobaty. Przed rozpoczeciem nauki szkolnej dziecke mo-
glo naby¢ samodzielnosci w rodzinie, zlobku czy przedszkolu. Jej zakres sprowadza
sie do samoobstugi, obowiazkéw zwiazanych z gospodarstwem domowym, do dys-
ponowania budzetem, przedmiotami, pomieszczeniem, czasem wolnym itp. Wazne
jest, aby rodzice i nauczyciele prawidtowo rozumieli obowiazki dziecigce. Nie nale-
zy wyreczac si¢ dzieckiem we wszystkich pracach domowych, odrywa¢ od rozpo-
czetego zadania, aby co$ np. przyniosto. Nie powinno si¢ przydziela¢ dzieciom za-

dan drobiazgowych. Kierowane od jednej do drugiej czynnosci nie beda przejawiaty
inicjatywy, nie beda samodzielne. Lepiej wsp6lnie (zardwno rodzice w domu, jak i
nauczyciel w klasie) ustali¢ podziat obowiazkéw. Dziecko powinno miec¢ czas wol-
ny do wlasnej dyspozycji w granicach dwéch godzin dziennie i wypetnia¢ go w spo-
s6b dowolny. Samodzielnos¢ w doborze kolegéw do wspélnych zabaw czy dyspo-
nowaniu funduszem jest cz¢stokroé hamowana przez rodzicéw obawiajacych si¢
nictrafnych decyzji. Tymczasem to wlasnie oni popelniaja szereg bledéw wycho-
wawczych, np. zadaja od dziecka Slepego postuszeiistwa, wykazuja nadmierng opie-
kuriczo$¢ lub jej brak, nie znaja faktycznych potrzeb dziecka, nie potrafia ich zas-
pokoic.

Konsekwencje takich zachowan dorostych sa wielorakie. Dziecko pozbawione
samodzielnosci (lub niewtasciwie uksztattowanej) jest nie§miale, przygnebione, nie
przejawia checi do zabawy z réwiesnikami. Nadopiekuriczos¢ rodzicielska, wyraza-
jaca si¢ w usuwaniu wszelkich przeszkdd i rozwigzywaniu problemoéw, nie prowa-
dzi przeciez do rozwoju wiary we wiasne sity, ogranicza podejmowanie dzialan
zmierzajacych do okreslonego celu. Z kolei dziecko pozostawione samo sobie jest
podatne na negatywne wplywy srodowiska. Prawidlowa opicka wychowawcza wy-
plywa ze znajomosci faktycznych potrzeb dziecka, z checi ich racjonalnego zas-
pokajania.

Przypomnienie tych oczywistych stwierdzen wydalo mi si¢ konieczne, poniewaz
co roku w pierwszych tygodniach nauki szkolnej obserwuj¢ pewne charakterystycz-
ne zachowania uczniow. Wszystkie dzieci z mojej klasy chodzily do przedszkola,
a okolo 30% - 40% ma podobne problemy. Sa zagubione, nie potrafia samodzielnie
ubraé si¢ (najgorzej jest ze sznurowaniem butéw), nie rozumieja poleceit nauczycie-
la, bardzo cz¢sto zapominaja o przyniesieniu na lekcje ksiazek czy zeszytow, ttuma-
czac: ,.Bo mama mi nie wlozyla do tornistra”. Zakres dziecigcej samodzielnosci nie
jest wiee duzy. Widze ogromne zadanie dla nauczyciela nauczania poczatkowego,
ktéry winien zaja¢ si¢ mato samodzielnym dzieckiem w klasie oraz u§wiadomic ro-
dzicom konsekwencje (juz w zyciu dorostym) braku samodzielnosci.

Iwona Wigska
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PREZENTACJE

Nasza szkota nosi imi¢ Janusza Kusociriskiego i od
poczatku swojego istnienia cieszy si¢ uznaniem Srodowi-
ska. Tu wychowalo si¢ wiele znakomitych ludzi. Aktual-
nie rozpocz¢liSmy dwudziesty piaty rok pracy. W atmo-
sferze niemal rodzinnej toczy si¢ zycie szkolne 533
uczniéw, 37 nauczycieli oraz 18 pracownikéw admini-
stracji i obstugi. Dobra baza daje mozliwos$¢ organizacji
wszechstronnej pracy dydaktycznej, wychowawczej i o-
piekuriczej. Doskonata kadra pedagogiczna, wspaniali
uczniowie, szczerzy, otwarci rodzice, rzesza sympaty-
k6w i sojusznik6w sa gwarancja wilasciwego i pelnego
rozwoju dzieci i miodziezy.

Serdeczno$¢ i duzy stopieri samorzadnoSci sprawia, iz
jesteSmy szkola ,otwarta”. Absolwenci czgsto odwie-
dzaja dawnych wychowawcéw, dzielgc si¢ wiasnymi
problemami i rado$ciami, a takze stuza pomoca w razie
potrzeby. Nauczyciele zawsze maja dla nich czas. Te
wyjatkowa atmosfere udato si¢ nam stworzyc¢ dzigki pie-
legnowaniu tradycji i obrzedowosci, szacunkowi do po-
staci patrona szkoty, wspélnym zabawom, wycieczkom,
uprawianiu sportu.

Z ogromnym wzruszeniem przezywamy moment
pokoleniowego przekazywania sztandaru oraz wiladzy
samorzadowej. Bardzo ciesza osiagni¢cia uczniow, a jest
~ich duzo i to w réznych dziedzinach. W roku 1993/94
mlodziez uczestniczyta w 14 wewnatrzszkolnych, 6 rejo-
nowych i wojewddzkich konkursach i olimpiadach
przedmiotowych. Od lat wygrywamy konkursy wiedzy
marynistycznej. Pierwsze i drugie miejsce zajeliSmy w

Szkola Podstawowa

literackim konkursie ,,Morski Szczecin”, otrzymujemy
corocznie wyrdznienia za artystyczny program o tematy-
ce morskiej. Organizujemy ,,Neptunalia”. Nasi ucznio-
wie prowadza korespondencje¢ z tygodnikiem ,,DD”, a
superatrakcja jest ,,Mini lista przebojow”.

Osiagniecia sportowe zapieraja dech. Od poczatku ist-
nienia wychowujemy ,koszykarski narybek”. W minio-
nym roku szkolnym miodsze koszykarki zajety wszy-
stkic mozliwe miejsca w miescie i wojewddziwie:
II miejsce w Ogélnopolskim Turnieju Koszykéwki o Pu-
char Dyrektora Szkoty, II w Turnieju 0 Puchar Wyzwo-
lenia Gorzowa, IV — w ,Malej Sawie” oraz czolowe
miejsca w wielu innych tumiejach. Miodsi chtopcy, ko-
szykarze zajeli I miejsce w turnieju ,,Glosu”. Starsi chio-
pcy wywalczyli V miejsce w kraju w Turnieju Reeboka,
a nasze absolwentki (dzisiaj uczennice LO nr 8) zdobyty
tytul mistrzyn Swiata w tym tumieju. Mamy réwniez
zwyciezcOow turnieju tenisa ziemnego oraz Karatek6w i
tancerzy. Sukcesem jest réwniez organizowanie dla mo-
dziezy sportowych obozéw zimowych i letnich,

Cieszymy si¢ z tego, Ze uczniowie chetnie poznaja
miasto, region i Polske. Organizujemy bardzo duzo wy-
cieczek krajoznawczo-turystycznych. Dzisiaj mozemy
si¢ poszczyci€¢ wspétpraca ze szkola w Augsburgu. W
ubiegtym roku kalendarzowym przez dziesi¢C dni gosci-
liSmy 36 uczniéw i 4 nauczycieli z Niemiec. Pokazali-
$my partnerom szkole, Szczecin i Baltyk. Wspdlnie si¢
uczyli$my, spedzajac przy tym milo czas. Nasza rewizy-
ta w Augsburgu w biezacym roku szkolnym trwata

dziewig€ dni. Prze-
de wszystkim saty-
sfakcjonuja przy-
jaZznie  zawierane
mi¢dzy uczniami.
W pamigci pozostat
nam obraz stadio-
nu olimpijskiego w
Monachium i prze-
pickne Alpy. Byli-
$my bardzo dumni,
Z€ mozemy prze-
- czyta€ o naszej szko-
le i miescie w lokal-
nej gazecie niemie-
ckiej. Dodatkowa a-
trakcja bylo sponso-
rowanie naszego wy-
jazdu przez Polsko -
—Niemiecka Wspol-




Nr 6 w Szczecinie

prace Mtodziezy. Nie mamy powodéw do kompleksow w
stosunku do naszych przyjaciét z Niemiec. Cieszymy sie, iz
nasza miodziez w sposéb szczeg6lny poszerza wiedze 0 sa-

PREZENTACJE

zesp6t teatru dziecigcego Polskiego Radia i Telewizji.
Dla najmlodszych istnieje w szkole §wietlica. Sympaty-
cznie tu i mito. JesteSmy réwniez dobrymi, zyczliwymi

siadach i uczy si¢ ich jezyka.

QOd lat organizujemy sesje popu-
larnonaukowe na wybrane tematy
i konkursy o tytul mistrza wiedzy.
Przygotowujemy wystawy prac
plastycznych i technicznych. Spo-
tykamy si¢ z cickawymi ludZmi.
Chodzimy do teatréw, Kin, muze-
6w i na koncerty. Nasza biblioteka
(wypozyczalnia i czytelnia) peini
role oSrodka informacji dla ucz-
niéw, rodzicéw i nauczycieli. Jest
miejscem wyciszenia, izolacji od
korytarzowego gwaru. Tu ucznio-
wie poglebiaja wiedze i rozwijaja
swoje zamilowania. Zainteresowa-
nia mozna réwniez rozwijaC w
aktywie bibliotecznym, Kktory or-
ganizuje robocze i uroczyste spot-

kania (wieczory basni, wigilic), mozna tez wzia¢ udziat
w konkursach czytelniczych, wiedzy o Januszu Kuso-
cifiskim, patronie szkoly lub uczestniczy¢ w przedsta-
wieniach. Kazdy stara si¢ zdoby¢ odznake: ,,Przyjaciel
Ksiazki”. Nasi uczniowie (dzisiaj klasy VIII b), kt6érych
opiekunem do niedawna byt S. Woroniecki, stanowili

sasiadami; w oSrodku sportowym chetnie go$cimy na-
sza blizniacza Szkote Podstawowa Nr 56. Salg i basen
udostgpniamy wszystkim tym, kt6rzy przez sport pragna
taczy¢ ,,przyjemne z pozytecznym”. Od wielu lat jeste-
Smy szkota ¢wiczen dla Uniwersytetu Szczecinskiego.
Nasza szkota wyréznia si¢ estetycznym wygladem i
przytulng atmosfe-

ra. Wiele zawdzig-
czamy rodzicom,
ktérym zalezy na
tym, aby ich dzieci
byly bezpieczne i
radosne. Pragnie-
my, aby nawet w
czasic wolnym od
zajec dzieci tgskni-
1y za swoja szkola,
a nie baty_si¢ jej.
Wszystkim zyczy-
my takiej atmosfe-
ry i osiagnigc, ja-
kiec ma popularna
w Szczecinie ,,Sz06-
stka”.

Irena Maksymowicz
Elzbieta Zdunek
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bedzie z postnowoczesnoscia? Konsekwentna orientacja
przyszlo§ciowa ,modernizmu” dostarczala uniwersalnego
wsp6lnego mianownika najrézniejszym spotecznosciom.
Natomiast ciagoty retrospektywne postmodernizmu wpy-
chaja narody na pola minowe ich przeszioSci, wprzédy po-
zbawiajac je map i przewodnikéw. Latwo wtedy sprokuro-
waé wybuchy nacjonalizméw, protekcjonizmdw itp., ktére
trapia nawet tak — zdawaloby si¢ — nowoczesne spoleczen-
stwa Europy Zachodniej. Jak wygladaja perspektywy naro-
déw, ktére chciatyby si¢ wybi¢ na nowoczesnos$¢?

Polskie klopoty z nowoczesno$cia maja dluga tradycje.
Z reguty byliSmy spéZnialskimi. Przeszkadzali nam sasiedzi —
czesto jako zaborcy — i rodzimi konserwatysci. Po utracie nie-
podleglosci depozytariuszem polskosci byly instytucje ze swej
istoty zachowawcze — rodzina i Kosciol. Sciste zwigzanie pol-
skosci z tradycja zapewnilo przetrwanie narodu, wystawiajac
go na niebezpieczeristwo zacofania. Czy nie tutaj wiasnie bije
Zrédlo wiecznego niezadowolenia z teraZniejszosci, nostalgii
za przeszioscig — 1 tq blizsza (komunistyczng), i ta dalsza
(przedwojenna) — strachu przed nowoczesnoscia, ksenofobii
wobec obcych? Trudno jednak uznaé Polakéw za konserwaty-
stow. Brakuje im bowiem zakorzenienia w tradycyjnych war-
toSciach. Widaé to wyraznic na przykladzie stosunku do reli-
gii. Przewaza $wiateczna obrzedowos$¢é a nie codzienna
wierno$¢ przykazaniom.

Ten paradoks wspélczesnej kultury polskiej bierze si¢ po
czescei z tego, ze spoznicni wzgledem nowoczesnosci byliSmy
jednoczesnie odgrodzeni od przysztosci. W ostatnim pélwie-
czu doszlo do wielkiego zerwania ciagtosci za sprawqg komu-
nizmu. Marksistowska che¢¢ ucieczki od historii byla bardzo
»modemistyczna”. Projekt komunistyczny podzielal niektére
wartosci, takie jak zamilowanie do porzadku i hierarchii czy
wiara w nicograniczona mozliwos¢ ludzkiej kreacji. Dalby si¢
wreszcie podiaczy¢ pod ,,modernistyczne” dazenie do racjo-
nalizacji Swiata. Amerykariski New Deal wyrdst z checi
uksztaitowania spoleczeristwa o sformalizowanych regutach
ruchu, ktéra najlepiej wyraza metafora auloslrady7 — jakkol-
wiek ruch po komunistycznej autostradzie nie tylko byt lewo-
stronny, lecz na dodatek prowadzit w falszywym kierunku.

Fascynacja kultura Zachodu, od 1989 r. niczym nie kr¢po-
* wana, wystawia Polakow na pokuse ulegania przebrzmialym
bardzo czesto wartosciom. Bezmyslny zachwyt grozi kolej-
nym zlekcewazeniem tradycji, co mogtoby mieé¢ zgubne skut-
ki dla tozsamosci narodowej. Nie mozna oczywiscie potepiacé
w czambul wszystkiego co zachodnie. Nie zaznawszy za-
chlysni¢cia si¢ nowoczesnoscia, tatwo ulec nie najlepszym
wzorom tradycji.

Niezmiernie ciekawa kwestia sa powinowactwa kultury
polskiej z formacja postmodernistyczng. Wiodzimierz Bolecki
twierdzi, ze cywilizacja, ktéra stworzyla postmodernizm, nie
dotarta jeszcze nad Wisle. Przestanki do takiego wniosku
czerpie z poréwnania konstytutywnych cech literatury post-

: B. Baran, dz. cyt. s. 86.

W. Bolecki, Widziatem wolnosé w Warszawie, ,Teksty Drugie” nr 1/1993.

K. Mertes, Fundamentalizm i religia, ,,PP” 9/1993, s. 236 nn., przedruk
za: , Stimmen der Zeit”, nr 1/1993.
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modernistycznej i polskiej — wspoiczesnej. Takim postmoder-
nistycznym wartosciom, jak kult sztucznosci, dekonstrukcja,
hedonistyczne przezywanie czasu terazniejszego, fragmenta-
ryzacja przesztosci, likwidacja ciaglosci, sklonnos¢ do powto-
rzen i wtérnosci, konwencjonalizm, brak wiary w budowanie
czego$ od poczatku, zacieranie granicy miedzy high i mass
culture, przeciwstawia m.in. nastgpujace cechy literatury pol-
skiej: kult autentycznosci i przesztoci, rekonstrukcje, pieleg-
nacje ciaglosci, poszukiwanie nowosci, elitaryzm kulturowyg.
Z teza Boleckiego mozna si¢ zgodzic tylko czesciowo. Wspol-
czesna kultura polska uksztaltowala si¢ pod przemoznym
wplywem blisko pélwiecznego panowania realnego socjali-
zmu, ktéry z jednej strony warunkowat (na zasadzie sprzeci-
wu) wybér okreslonej tradycji, z drugiej — narzucal wlasne ce-
chy, np. realizm. Postmodernizm mdgiby jednak zapuscic
korzenie nad Wisla, poniewaz istnicja pewne jego powino-
wactwa z tradycyjna, staropolska kultura. Postmodernistyczna
swoboda mogtaby znaleZ¢ odpowiednik w polskim warchol-
stwie, dekonstrukcja — w latwosci burzenia, ktérej nie towa-
rzysza pozytywne kontrprojekty, irracjonalizm — w romanty-
cznych porywach serca i pogardzie dla racjonalnych
zachowaii, pluralizm — w sktonnosciach do akcentowania roz-
nic i odrebnosci za wszelka cene (liberum veto). Nietrudno si¢
zorientowacé, ze powinowactwa z postmodernistycznymi war-
tosciami dotycza wielu negatywnych elementéw polskiego
dziedzictwa kulturalnego.

Zachlysniccie si¢ wolnoscia i $wiatem Zachodu doprowa-
dzito do przyswojenia wiclu obcych wzoréw kulturowych.
Niektdrzy obserwatorzy z zewnatrz wystawiaja nam surowe
oceny. Zdaniem Klausa Mertesa kultura z katolickich Pola-
koéw uczynila konsumentéw popijajacych coca-colcg. Gra
idzie nie o przejmowanie zagranicznych przedmiotéw co-
dziennego uzytku czy nawet wzoréw konsumpcyjnych, lecz o
imponderabilia. Trwanie przy nich polskiego spoleczeristwa
jest coraz bardziej zagrozone. Znajduja si¢ one bowiem pod
podwdjnym cisnieniem. Z jednej strony dzialaja wzory kultu-
ry modernistycznej, odrzucajacej en bloc tradycyjne wartosci,
z drugicj — postmodernistycznej, siggajacej co prawda do
przesziosci, lecz mogacej — paradoksalnie — spowodowac re-
nesans polskich wad. C6z zatem robic, aby uniknac niebezpie-
czenstwa odbicia si¢ nowoczesnosci i postnowoczesnosci [al-
szywym echem? Modernizacja jest szansa dla Polski, wymaga
jednak krytycznego stosunku do obecych wzoréw kulturowych.
Podobnic wyglada sprawa z tradycja — Zrédlem rzeczy do-
brych i ztych. Najlepszym rozwigzaniem bylby oswiccony
konserwatyzm, stwarzajacy perspektywe modernizacji, lecz
nie za ceng utraty tozsamosci narodowej. Jak dotad jest to wy-
lacznie postulat teoretyczny. Politycy nie znaleZli sposobu,
aby go przetozy¢ na jezyk zrozumialy dla ogétu. Dopdki to nie
nastapi, bedziemy pedzi¢ na oslep przez bezdroza nowoczes-
nosci, wierzac naiwnie w prawdziwos¢ drogowskazow i wpa-
dajac w Slepe uliczki lub pulapki historii.

Artykutukazatsi¢ w ,,Przegladzie Powszechnym?® 10/1994.
Przedruk za zgodg Redakcji.



Nauka

W dzieciistwie niewiele zalezy od nas, wiele zas od tych,
ktorrzy sq z nami.
B. Roctawski

We wrzesniu w Szkole Podstawowej Nr 10 w Stargardzie Szcz.
odbylo si¢ spotkanie nauczycieli — z udzialem doc. dr. hab. Bronista-
wa Roclawskiego z Uniwersytetu Gdariskiego — na temat nauki czy-
tania i pisania. Juz na wstepie prowadzacy ,,zmrozil” nas stwierdze-
niem, ze przyczyna niepowodzeri uczniéw klas I-III (zwlaszcza
klas I) jest brak merytorycznego przygotowania nauczyeieli, zle pro-
gramy nauczania oraz bledy zawarte w podrecznikach. Po tej zaska-
kujacej wypowiedzi rozpoczal udowadnia¢ przedstawiona tezg.

Podstawa nauki czytania jest synteza, ktéra powinna si¢ pojawié
przed analiza gloskowa bedaca podstawa nauki pisania. Cwiczenia
rozwijajace sprawnos$é w zakresie analizy 1 syntezy rozpoczynaja si¢
w oddzialach przedszkolnych i sa kontynuo-
wane przez caly czas nauki czytania i pisania.
Wiele zalezy od umiejetnosci nauczyciela w
zakresie dzielenia wyrazéw na gloski 1 przeka-
zania tej wiedzy rodzicom ¢wiczacym z dzie¢-
mi w domu. Najczesciej spotykanym bledem jest: dodawanie ,,y” do
spélglosek, w ten spos6b np. wyraz ,,mama”, bywa dzielony nastepu-
jaco: my - a, my - a. Podezas analizy nauczyciel ,,widzi” wyraz pisa-
ny, co przeszkadza w prawidlowym dzieleniu na gloski. Istotna spra-
wa jest tez wlasciwy dobdr wyrazéw do ‘analizy. Czesto nauczyciele
unikaja wyrazéw ,trudnych”, tj. ze zmigkczeniem czy nawet dwuzna-
kami. Wspaniala pomoca do éwiczeri w syntezie sa specjalnie przy-
gotowane klocki Logo. Na kazdym klocku widnieje jedna litera. Po-
niewaz klocek ma sze$§¢ S$cian, wykorzystano go do pokazania
pelnego obrazu liter (duze, male, drukowane, pisane). Klocki zawie-
raja dwuznaki i tréjznaki zapisane zielonym kolorem oraz zaznaczo-
ne linie, z jakimi dziecko spotyka si¢ w czasie nauki pisania. Naste-
pny, bardzo wazny problem, na ktéry zwrécil nam uwage doc.
Roclawski, jest nauczanie ortografii. Najczesciej popelnianym przez
nauczycieli bledem jest podawanic dzieciom skréconych, niepetnych
regut ortograficznych. Méwimy, ze po spélgloskach: ,, p, b, t, d, k, g,
ch, w, j” piszemy ,,rz”". Zgodnie z ta zasada dziecko powinno napisaé
wyraz kot: krzotrz, wyraz obszar jako obrzar, pierwszy jako pier-
wrzy. Czesto nie zdajemy sobie sprawy, ze zasady ortograficzne od-
nosza si¢ do glosek, nie do liter. Nie mozna przystapié do nauki orto-
grafii bez poprawnego wymawiania wyrazéw i podziatu ich na gloski
(temu sluzy opracowany przez doc. Roctawskiego ,,Slownik ortogra-

ficzno-ortofoniczny dla klas 0-IV”). Inna sprawa — ,,zabijanie orto-
grafii przez dyktanda”. Nie wiem, w jakim stopniu prowadzacy prze-
konat moje kolezanki, ja zgodzitam si¢ z tym twierdzeniem. Napisa-
tam prace magisterska w Instytucie Nauczania Poczatkowego i
Wychowania Przedszkolnego przy WSP w Bydgoszczy pod kierun-
kiem dr Haliny Smolisiskiej na temat ortografii u uczniéw klas III. Z
moich badaii wynika, Ze réznorodnosé ¢wiczeri ma duzy wplyw na
poprawnosé ottograficzna. W swojej pracy zawodowej czesto stosuje
preferowane przez doc. Roctawskiego pisanie z komentowaniem (za-
miast dyktanda utrwalajacego) oraz pisanie tekstu z okienkami w
miejscu, gdzie dziecko nie wie, jak napisaé, np. g[]ra. Zanim nastapi
dyktando sprawdzajace, uczer szuka wyrazu w slowniczku ortografi-
cznym, ilustruje go, uktada z nim zdania itp. Prowadzacy zarzucit
nam, ze zauwazamy przede wszystkim trudnosciw pisowni ,,6 - u,
1z - 7, ch - h”, a przeciez sposréd 36 glosek az 21 moze mie¢ r6zna pi-
sowni¢. Wystepowanie dwéch liter do oznaczenia tej same;j gloski
jest powaznym problemem ortograficznym. Uczeii musi zapamigtac,
ktéra litera wystepuje w danym wyrazie. Dzieciom, ktére maja dobra
pamigé wzrokowa, wystarczy kilkakrotne zapisanie tego wyrazu. Po-
zostale wymagaja wielu réznorodnych éwiczen, jak tworzenie rymo-

czytania i pisania

wanek, wierszykéw, ilustrowanych stowniczkéw itp.

W dalszej czgsei doc. Roclawski skrytykowatl istniejace programy
i podreczniki szkolne. Najczesciej popelnianym bledem przez auto-
réw ,elementarzy” jest niewlasciwa kolejnos¢ wprowadzania liter,
np. ,, u, 6 ” oddzielone sa kilkoma innymi, a przeciez oznaczaja t¢ sa-
ma gloske. Zwrécil tez uwage na niedoskonalo$¢ naszego systemu
nauczania. Przyspieszenie o jeden rok nauki czytania wplynelo na po-
jawienie si¢ o rok wezesniej niepowodzeii szkolnych. Oddzielenie pi-
sania od czytania wplynelo na obnizenie jego jakosci. Doc. Roctla-
wski opracowat program z zakresu przygotowania dzieci do pisania i
czytania od trzeciego roku zycia, ktéry jest realizowany w wielu
przedszkolach i szkotach. Nie zabiega o jego zatwierdzenie przez
MEN z obawy przed wlaczeniem do programu ministerialnego. Do-
maga si¢ wydluzenia czasu na przygotowanie dzieci do nauki czyta-
nia i pisania oraz skrécenia czasu na opanowanie ptynnego pisania i
sprawnego czytania ze zrozumieniem. Wartki, pelen dowcipu jezyk
naszego goscia sprawil, ze ponad trzygodzinny wyklad minal nadspo-
dziewanic szybko. Zaciekawil, pozostawil w nas niepokdj i cheé po-
glebienia wiedzy z glottodydaktyki.

Elzbieta Rekas

Niedawno w naszej szkole (Szkota Podstawowa Nr 51) go-
SciliSmy w zwiazku z wizyta grupy sportowej dziewczat i
chlopcow HSW HUMBOLDT z Berlina nauczycieli z Bre-
merhaven. Jednym z punktéw obszernego programu bylo
uczestnictwo w lekcji fizyki w klasie szostej sportowej. Klasy
szoste sq wyjatkowo liczne. Gabinet fizyczny na szczgscie
zdolat pomiescic 34 osoby — wsrdd nich uczniéw i nauczycieli
niemieckich i polskich. Omawiany temat dotyczyt zjawiska
rozszerzalnoSci temperaturowej ciat statych. Ze wzgledu na
warunki lokalowe uczniowie badali zjawisko za pomoca ob-
serwacji dzialania dylatoskopu z pr¢tem mosi¢znym i stalo-
wym. Na przygotowanych stanowiskach kilku uczestnikéw
przeprowadzito cksperyment z metalowa kulg i pierScieniem

Gravesanda. Uczniowie szybko wyciagneli wnioski z obser-
wacji, ktére zapisali w zeszytach. Po zaobserwowaniu dziala-
nia bimetalu prébowali wytlumaczyc¢ z kolei dzialanie automa-
tycznej sygnalizacji pozarowej przedstawionej na schemacie. Na
zakoriczenie rozmawiali o wystgpowaniu badanego zjawiska
w zyciu codziennym. Lekcja trwala 45 minut.

Nauczycieli niemieckich zadziwilo zdyscyplinowanie na-
szych uczniéw, ich tempo pracy, sprawno$¢ myslenia oraz
fakt, ze przy tak duzej ilosci os6b zostal osiagniety cel lekcji.
Na zakoriczenie nasi goscie stwierdzili: ,,Za mate macie po-
micszczenie”! Czy ono naprawdg bylo za male?

Danuta Dobosz
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Gorzkie refleksje

Nawiazujac do tytulu periodyku,
na famach ktérego mam zaszczyt za-
istnie¢, chciatbym podzieli¢ si¢ z je-
go Czytelnikami kilkoma refleksja-
mi nad nasza edukacja informa-
tyczna. Powiem otwarcie, ze od po-
czatku mej przygody z programowa-
niem maszyn matematycznych ska-
zany jestem wylacznie na wilasne

sity. Jedyne, na co sta¢ instytucje
ustawowo zobligowane do pielegnacji mlodych talentéw, to
organizowanie najprzerézniejszych konkurséw i olimpiad.
Inicjatywa to niewatpliwie cenna, jednak dalece niewystarcza-
jaca. Nie jest przeciez najwazniejsze nagrodzenie tworcy za
ksztalt jego dziela, lecz sprawienie, aby tworzyl w sposéb co-
raz doskonalszy. Aby lepiej zilustrowac edukacje¢ informaty-
czna, przynajmniej t¢ lokalna, przedstawi¢c méj wlasny przy-
Kkiad, ktory jest, jak sadze, dos¢ symptomatyczny.
Informatyka zainteresowalem si¢ uczeszczajac do VI klasy
Szkoly Podstawowej Nr 36 w Szczecinie. Szkola ta wowcezas
w pelni kwalifikowata si¢ do okreslenia mianem ,,pustyni in-
formatycznej”. Nastgpnym punktem mojej edukacji ogdlnej,
ktéra po dzi§ dzien realizuje, stalo sic V Liceum Ogolno-
ksztalcace im. A. Asnyka. Tutaj, co z duma stwierdzam, dotar-
ty i komputery, i odpowiednia kadra nauczycielska. C6z z te-
go jednak, jesli i jedno, i drugie bez reszty poSwigcone jest
wpajaniu podstaw obstugi komputera ogromnym masom ucz-
niowskim i z braku czasu (wierze) nic jest mozliwe zrobienie
czegos$ konkretnego dla tych, ktérzy chca wiedzie¢ wigcej. Po-
zostaja wiec tylko ksiazki i wymiana do§wiadczen z réwiesni-
kami. Nie mozna powiedziec, aby sytuacja taka pozbawiona
byta jakiejkolwiek strony pozytywnej. Niewatpliwa zaleta jest
catkowita swoboda w rozwoju, nieskrgpowanie zadnymi wy-
tycznymi. C6z jeszcze dodac, by cho¢ troche ostodzi¢ moje
gorzkie w zasadzie refleksje? ,Ad augusta per angusta” — na-
wotywali si¢ spiskowcy w ,Hernani” Wiktora Hugo — do
wzniostych wynikéw, ciasnymi drogami... Czyz nie jest to do-
skonata analogia?

Pawet Bobako

Informatyka

10 pazdziernika br. w CDiDN odbylo si¢ podsumowa-
nie VIII Wojewd6dzkiego Konkursu na Najlepszy Dydakty-
czny Program Komputerowy. Z dwudziestu prac, ktére
wplynely (4 ze szk6t podstawowych i 16 z ponadpodsta-
wowych), najwyzej oceniono program ,,Wykresy funkcji”,
autorstwa Pawla Bobako, ucznia Liceum Ogoélnoksztal-
cacego Nr 5 w Szczecinie. Drugie miejsce zdobyl Marcin
Wichary z Liceum Ogélnoksztalcacego Nr 14 (autor pracy
.Encyklopedia PC"), trzecie — Robert Ostojski z Techni-
kum Mechaniczno-Energetycznego (,Analiza ukladow na
wzmacniaczach operacyjnych”). Remigiusz Roézycki ze
Szkoly Podstawowej Nr 33 (,.Inforemik — elementy infor-
matyki”) zajat I miejsce wsréd uczestnikow szk6t podsta-
wowych. Przewodniczaca komisji Halina Urbanek podkre-
§lita, ze nie bylo zadnej pracy ocenionej na ,,O” punki6w.
Wszystkie programy zostana przeanalizowane przez zespot
zlozony z nauczycieli, doradcéw metodycznych i konsul-
tantéw, aby podpowiedzie¢ autorom, jak je dopracowac,
bowiem zawieraja wiele ciekawych propozycji z réznych
przedmiotéw (np. z religii, fizyki, matematyki). Spotkanie
zaszezycili swoja obecnoscia przedstawiciele firm, ktore
ufundowaty nagrody: ,,Optimus” SA, ZPU Pomorski, PU-
WEX, EKO Inwest i Przedsi¢biorstwo Realizacji Inwesty-
¢cji. Po wreczeniu dyploméw i nagréd (m.in. monitor kolo-
rowy, najnowsze programy komputerowe) uczniowie
prezentowali swoje programy — trzeba przyzna¢ — w Spo-
s6b niezwykle klarowny i, co szczegdlnie mile, ladnym je-
zykiem.

Kuratorium i dyrekcja CDiDN gratuluja uczniom,

jak i ich nauczycielom (szczegdlnie Z. Kalickiemu, A. Po-

czopce, B. Lackorzyiiskiej) sukcesu, za$ organizatorzy za-
praszaja do udzialu w IX konkursie. Pomoca stuza: H. Ur-
banek z CDIiDN, L. Tuz i S. Zaboklicki z Kuratorium
Oswiaty.

Katarzyna Fenczak
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Bezrobotni ... i nie tylko

W Szczecinie we wrzesniu br. zarejestrowano 18 564
bezrobotnych, w tym 975 absolwentéw (5,3% ogélu pozo-
stajacych bez pracy). Najwiekszy odsetek stanowia abitu-
rienci zasadniczych szkét zawodowych. Rejonowy Urzad
Pracy w Szczecinie w paZdzierniku zorganizowal semina-
rium na temat przyczyn niepodejmowania pracy przez kon-
czacych szkoly. Wzieli w nim udzial przedstawiciele biur z
terenu, a takze pedagodzy i psychologowie oraz realizatorzy
,Programu Aktywizacji Mlodziezy” Polskiego Towarzystwa
Psychologicznego. W trakcie seminarium przeprowadzono
warsztaty szkoleniowe: uczestnicy podzieleni na dwie grupy
(pracownicy biur pracy oraz pedagodzy i psychologowie)
prébowali okresli¢ sylwetke psychologiczna mlodego bezro-
botnego, z zaznaczeniem cech pozytywnych i negatywnych.
Wyloniono takie potencjalnie pozytywne cechy jak: zarad-
nosé, przedsigbiorczo$é, mobilnos$é, potencjal twérezy,
oparcie w rodzinie.

Czy rzeczywiscie dla absolwentéw nie ma miejsc pracy?
A moze chodzi o co$ innego? Jak informuja ‘Wyniki wielu
badaii, najliczniejsza grupe spoleczna ponoszaca znaczne
koszty zachodzacych w Polsce zmian stanowi mlodziez. W
jej zachowaniach daje si¢ zauwazy¢ wzrost biernoscei, wyco-
fywanie si¢ z aktywnosci zawodowej, roszczeniowe nasta-
wicnic wobec pafistwa, co — jak sadz¢ — jest wynikiem po-
czucia zagrozenia i {rustracji zwiazanej ze zmiang systemu
wartosci, wprowadzeniem nowych regut gospodarczych itp.
Czy rodzina, szkola, instytucje spoleczne przygotowuja mio-
dych do nowej sytuacji spoleczno-gospodarczej? Wydaje
sig, Ze nie.

Polskic Towarzystwo Psychologiczne, chcac przyjs¢ z
pomoca bezrobotnym absolwentom, opracowalo Program
Aktywizacji Mlodziezy”. W okresie od 15 lipca 1993 r. do
31 marca 1994 r. realizowano go w 21 wojewddztwach
(w naszym wojewddztwic jego wykonawca byt Bogdan Jan-
kowski). Powstato 109 grup ,, PAM ” w 61 miejscowo-
$ciach, obejmujac 1 360 000 os6b bezrobotnych w wieku od
18 do 24 lat. Jeszcze w czasie trwania programu 412 000
oséb podjelo stala prace zawodowa, a 202 znalazly prace do-
ryweza — to tylko niektére dane zaczerpnigte z informaciji
przygotowanych przez ,PAM”. Doswiadczenia ,,Programu
Aktywizacji ...” wykazuja, Ze pozostawanie bez zatrudnienia
nickoniccznic wynika z obiektywnego braku miejsc na ryn-
ku pracy. Stany frustracyjne blokuja energi¢ Zyciowa i mo-
tywacje do dzialania. Zatem droga wyjscia z zaistnialej sytu-
acji jest tworzenie poczucia wspélnoty.Wszelkie zmiany sa
mozliwe, efektywne, gdy oddzialywaniem obejmuje si¢ cale
$rodowisko. Takie rozwiazanic probleméw potwierdzajq ra-
porty ,Europejskicj Fundacji Poprawy Warunkéw Zycia i
Pracy” zroku 1985 1 1989.

Wydaje mi sig¢, ze zaréwno w polskicj rodzinie, jak i pol-
skicj szkole nie umiemy wychowywaé do samodzielnosci i
odpowiedzialno$ci. Widz¢ w tym réwnicz zadania dla po-
radni psychologiczno-pedagogicznych nastawionych giéw-
nic na diagnozowanie ,y6znych przypadkéw”. A moze by
tak zaprzestaé praktyk ,rozliczania” pedagogdéw i psycholo-
g6éw z ilosci badaii i uruchomié drzemiacy w wielu z nich
potencjal twdrczy. Przywréciloby to szacownej instytucji
range zgodna z semantyka slowa, a rodzicom i szkole przy-
niosloby wymierng korzysé. Nic jestem przeciw badaniom
tam, gdzie sa one niezbedne, ale jaki sens ma wymiana pa-
pierkéw miedzy szkola a poradnia? Najtrudnicj zmienié nawyki.

Irena Misztal

Dysputy nauczycieli

W sobote 5 XI 1994 r. Szkota Podstawowa Nr 61 w Szczecinie goscita
uczestnikéw Walnego Zjazdu Delegatéw Komisji Zaktadowej NSZZ ,,Soli-
darmo$¢” Pracownikéw O$wiaty i Wychowania Regionu Szczecifiskiego. Na
obrady przybylo 74 delegatéw i goscie, migdzy innymi wiceprezydent Szcze-
cina Pawet Bartnik, ks. dr A. Offmariski, dyrektor wydziatu katechetycznego
Kurii Metropolitariskiej, przewodniczacy Krajowej Sekcji O$wiaty i Wycho-
wania Stefan Kubowicz, przewodniczacy Zarzadu Regionu NSZZ ,Solidar-
1n0$¢” Pomorza Zachodniego Longin Komolowski. W czasie ponad 6-godzin-
nych obrad dokonano wyboru Komisji Zakladowej, do ktérej oprécz
ponownie wybranej przewodniczacej Mirostawy Mazurczak, weszli: Czestaw
Sumistawski, Mariusz Wojgienica, Jézef Lizak, Stanisfaw Rojko, Jadwiga
Hofman i Anna Lewicka. Wybrano réwniez 5-osobowa Komisje Rewizyjna
w skladzie: Filomena Krepska, Zofia Machalowska, Temira Péltorzycka, Ire-
na Dubiriska i Bozena Masacz.

Godne uwagi byly spostrzezenia przewodniczacego Krajowej Sekcji
Oswiaty i Wychowania dotyczace reformy w szkolnictwie. Na wstepie skry-
tykowat on postawe ZNP — idacego (wedltug niego) reka w reke z MEN - jesli
chodzi o nowelizacje ustaw. Ponadto podkreslil, iz planowane zmiany w Kar-
cie nauczyciela powinny byé poprzedzone zmianami zasad finansowania
oéwialy. Negatywnie odni6st si¢ tez do proponowanych zmian stwierdzajac,
iz sa one niekorzystne dla nauczycieli. I tak na przykiad nauczyciel, w $wietle

- nowych rozwiazaii, bylby mianowany po trzech latach pod warunkiem, ze za

swoja pracg otrzymywalby oceny wyrézniajace. W przypadku nieuzyskania
takich not méglby byé mianowany dopiero po czwartym roku pracy. Szcze-
gélnic kontrowersyjne jest to, iz do czasu mianowania nauczyciel pozosta-
walby stazysta, a wiec mozna by go zwolni¢ bez trzymiesigcznego okresu
wypowiedzenia. 3

W rozmowie z ,Refleksjami” Zbigniew Kruszyiiski, koordynator Zespolu

Polityki Spolécznej poruszy! drazliwy temat wynagrodzeri w sferze budzeto-

wej. Stwierdzil, ze obecne zarobki nauczycieli wynosza 77% plac pracowni-

: kéw sektora przedsigbiorstw przemystowych. W przysziym roku rzad zakla-
: da 17% inflacje i wzrost realnych zarobkéw nauczycieli o 5%. ,, Rzad zaklada

0 5% wieksze pensje w stosunku do planowanej, powtarzam, planowanej in-
flacji. Gdyby wigc inflacja wyniosta nie 17%, a na przykiad 22%, to w rze-
czywistosci nasze place nie wzrostyby weale” — stwierdzil Zbigniew Kru-

: szyiiski. Co do planowanych form protestéw zwiazkowey nie cheieli wy-

powicdzieé si¢ w kwestii ewentualnego strajku. W pamigci maja jeszcze ubie-
gloroczny, za ktdry potracono im czg$é pensji. ,, Nie bedziemy bierni” — krét-
ko wyrazit swoje zdanie na ten temat Z. Kruszyiiski. Natomiast Stefan Kubo-
wicz powiedzial, ze rozwaza si¢ mozliwo$é podjecia strajku wioskiego, ktdry
polegatby na odmowie wypelniania dokumentéw. Dodat, ze aktualnie pra-
whicy zastanawiaja sig, czy pociagneloby to za soba jakies potracenia od pen-

: sl

Przewodniczaca Komisji Zakladowej Mirostawa Mazurczak nie cheiata

| ujawnié liczebnoscei ,,Solidarnosci” nauczycielskiej w regionie szczeciiskim.

,Posiadamy dostatecznie liczna i prezna strukture. Wzgledy taktyczne nie po-

zwalaja mi na ujawnienie tej liczby, bo OPZZ zawyza wielko$¢ swojego

czlonkostwa” — stwierdzila. ‘ :
Pod koniec obrad organizatorzy zaprosili wszystkich obecnych na zupe,

| nazwana w kregach delegatéw , kuroniéwka”. Uczestnicy zjazdu mogli réw-
 nicz podpisaé si¢ pod protestem do marszalka Sejmu przeciw ,,decyzjom rza-

dowym powodujacym dyskryminacje o§wiaty™. Stefan Kubowicz dziwil sig,
ze nauczyciele obawiaja si¢ podpisywa¢ pod tym protestem. Byé moze nie
obawiaja si¢, a po prostu maja zastrzezenia do jego formy? Mimo to listy pro-
testacyjne maja stanowic ,, mikotajkowy upominek” dla J6zefa Oleksego. Mi-

: rostawa Mazurczak w rozmowie przyznala: ,Rzeczywiscie, tres¢ listu, jego

stylistyka budzi zastrzezenia, ale ma to by¢ forma nacisku na wiadze”.

Beata Cieslik
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informacje

Sympozjum w Biatymstoku

W dniach od 22 do 25 wrzesnia
1994r, w Studium Jezykéw Obcych przy
Akademii Medycznej w Bialymstoku
odbylo si¢ migdzynarodowe sympozjum
na temat: ,Nowe tendencje w nauczaniu
jezykéw obcych”, zorganizowane przez
Polskie Towarzystwo Neofilologiczne.
W spotkaniu uczestniczyto 141 neofilo-
logéw z réznych osrodkéw naukowych
w kraju i za granica. W czasie obrad
plenarnych prezentowano m.in. naste-
pujace zagadnienia: ,,Jezyki obce w Pol-
sce: stan obecny i perspektywy” (prof.
dr hab. Hanna Komorowska); ,,Przekaz
stownictwa a koncepcja podrecznika do
nauki jezyka obcego” (prof. dr hab.
Czeslaw Karolak); ,Zywe procesy ko-
munikacji kulturowej” (prof. dr hab.
Elzbieta Zawadzka); L Swiat wspolczes-
ny a nauczanie jezyk6w obcych” (prof.
dr hab. Jan Zaniewski). W sekcjach:
glottodydaktycznej, jezykoznawczej, li-
terackiej prezentowano wiele doswiad-
czen.

Najwicksze zainteresowanie wzbu-
dzily referaty: ,,Wspéiczesne ksztalce-
nie jezykowe w Szwecji” (prof. dr
Adam Lech, LMS - Szwecja); ,,Modele

ksztalcenia studentéw neofilologow”
(prof. dr hab. Olga Mitrofanowa MA-
PRJAL - Rosja); ,,Psycholingwistyczna
specyfika nauczania jezyka obcego”
(prof. dr hab. Marina Czchikwadze -
Gruzja); ,,Funkcja podrecznika i jego
obudowy” (prof. dr Herbert Lembcke —
Niemcy); ,,Znaczenie stowa w perspe-
ktywie tekstu” (mgr Wesselina Zaitze-
wa — Bulgaria). Srodowisko szczeciriskie
reprezentowaly: dr Krystyna Janaszek:
»Czynnki ksztattujace status jezykow
obcych w opinii studentéw neofilolo-
gow” (US) i mgr Rozalia Skiba: ,,Nowe
programy nauczania jezyka rosyjskie-
¢0” (CDiDN).

W podsumowaniu prof. dr hab. Han-
na Komorowska zwrdcita uwage, ze w
obecnej chwili jezykiem najczesciej
wybieranym do nauki jest jezyk angiel-
ski, jezyk niemiecki w drugiej kolejno-
Sci; w dalszej kolejnosci rownorzednie:
rosyjski, francuski, wloski i hiszpanski.
Przy wyborze jezyka duze znaczenie
maja czynniki ekonomiczne, gospodar-
cze i rynkowe.

Rozalia Skiba

Praca za granicq

Centralny Osrodek Doskonalenia Na-
uczycieli w Warszawie kieruje nauczycie-
li do pracy w polskich srodowiskach na te-
renie Bialorusi, Eotwy, Kazachstanu,
Motdawii, Rosji, Ukrainy, Uzbekistanu i
Rumunii w celu nauki jezyka i kultury
polskiej. O skierowanie do pracy za grani-
ca moga ubiegaé si¢ nauczyciele majacy
kwalifikacje pedagogiczne, ze znajomo-
scig jezyka rosyjskiego lub kraju przyjmu-
jacego, o nienagannej opinii, Z nie prze-
kroczonym 55 rokiem zycia i dobrym
stanem zdrowia. Praca wymaga duzej od-
pornosci i waloréw moralnych. Preferuje-
my nauczycieli jezyka polskiego (mile wi-
dziane nauczycielskie malzeristwa). Nauczy-
ciele ubiegajacy si¢ o skierowanie powin-
ni uzyskaé¢ zgode dyrektora szkoly lub
placowki, w ktérej sa zatrudnieni oraz
otrzymac urlop bezplatny. Okres zatrud-
nienia za granica jest traktowany (zgodnie
z odrebnymi przepisami) jak okres zatrud-
nienia w Polsce. Umowe o prace zawiera
si¢ na rok, z mozliwoscia przedluzenia.
Nauczyciele skierowani do pracy dyda-
ktycznej za granica otrzymuja z Central-
nego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli:

1. Ryczalt miesigczny na utrzymanie i
zakwaterowanie w granicach 40% - 70%
grupy IX b wynagrodzenia przystugujace-

Wedrujgc ku dorostosci. Przygoto-
wanie do Zycia w rodzinie dla uczniow
starszych klas szkoly podstawowej.
Praca zbiorowa pod red. Teresy Krol,
»AND” Warszawa - Krakow, 1994, s.
188, il., bibliografia.

Pozycja ta, zalecana przez MEN, mo-
ze by¢ cenna pomoca dla wychowaw-
cow starszych klas szk6t podstawo-
wych. Jest znakomitym opracowaniem
zlozonej i delikatnej problematyki przy-
gotowania do zycia w rodzinie. Omawia
zagadnienia piciowosci czlowieka, jego
plodnosci, problemy planowania rodzi-
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ny, mitosci i odpowiedzialnego rodzi-
cielstwa, prawde o poczatku zycia ludz-
kiego w momencie poczecia oraz o wig-
zi psychicznej miedzy matka i dziec-
kiem, a takze wiele innych probleméw.
Ksiazka Wedrujac ku dorostosci nie da-
je gotowych rozwigzan, ale przyklady
wzorcow zachowan i mozliwosci roz-
woju osobowosci. Z jednej strony przy-
stepnie zaprezentowane s trudne infor-
macje naukowe, z drugiej — bardzo
czytelnie uwidacznia si¢ humanistyczna
zasada, ,Nic co ludzkie nie jest mi ob-
ce”. Nie zoslal przy tym zagubiony 0so-

Warto przeczytaé

bowy wymiar czlowieka i jego godnos¢.
Tekst napisany jest pickna polszczy-
zna, uwzgledniajaca jednoczesnie wspol-
czesne stownictwo miodziezowe. Pod-
czas omawiania probleméw medycz-
nych uzywane jest nazewnictwo facho-
we. Szata graficzna oraz liczne ilu-
stracje przyciagaja wzrok, zachecaja do
czytania. O pozycji tej mozna powie-
dzie¢ Smialo: nareszcie dobra pomoc
dla szkét podstawowych z zakresu
»przygotowania do zycia w rodzinie”!

Olga Janowska



macje

go pracownikom polskich placéwek dy-
plomatycznych i urzedéw konsularnych
(tj. aktualnie od 230 USD w Europie, do |

300 USD w Azji). Nauczyciele emeryci,

ktérzy nie zawiesza emerytury, otrzymaja :
: Organizatorzy: Kuratorium O§wiaty, Centrum Doradztwa i Doskonalenia Nauczy-

i s 1 sz 1
2. Zwrot kosztéw podrézy z miejsca i cieli, , Kurier Szczecinski

miesiecznie 120 USD;

zamieszkania do miejsca zatrudnicnia za }

granica i z powrotem (raz w ciagu roku);
3. Zwrot kosztéw ubezpieczenia;
4. Literatur¢ metodyczna.

Wiadze oswiatowe kraju przyjmujace-
go zawieraja z nauczycielem umowe¢ o
prace, okreslajac wynagrodzenie (takie jak
miejscowych nauczycieli), a takze zapew-
niaja w porozumieniu ze stowarzyszenia-
mi Polakéw bezplatne Lakwatelowamc i

opieke lekarska.

Chetni powinni zglaszac¢ si¢ osobiscic
do Zespolu ds. Nauczycicli Polonijnych |

CODN w Warszawie, Al. Ujazdowskie 28,

pok6j 403 (przy placu Trzech KlLyLy) od
500 |

peniedziatku do piatku w godz. 9%

(tel. 621-30-31 w. 403, 404, 413). Nd
spotkaniu wstepnym nalezy przedstawic
nastepujace dokumenty: podanie, zyciorys
z informacja o pracy zawodowcej, kwestio-
nariusz osobowy (poswiadczony przez dy-
rekcje szkoly) ze zdjeciem, dyplom ukon-
czenia uczelni, opinie z miejsc pracy oraz
zasSwiadczenie o stanie zdrowia z adnota-
cja: ,.Zdolny do pracy jako nauczyciel za

granica”.

Uwaga: Nauczyciele emeryci zobo-
wiazani sa dostarczy¢ zaswiadczenic o
stazu pedagogicznym ze szkoly, z ktérej
przeszli na emeryturg. Po wsigpnym
zakwalifikowaniu  odbedzie si¢ kurs
przygotowujacy do tej pracy. Szkolenia
takic sa organizowane w czasic ferii i

wakacji szkolnych.

Krystyna Staroni
kierownik Zespotu ds. Polonii

IX Wojewdédzki Konkurs dla Uczniéw Szkot
Podstawowych i Srednich na Najlepszy
Dydaktyczny Program Komputerowy

Kryteria uczestnictwa

Do konkursu moga przystapi¢ uczniowie wszystkich typéw szko6t podstawo-
wych i Srednich wojewddztwa szczecifiskiego.

Mozna zgtaszaé dowolna liczbe programéw.

Programy powinny by¢ napisane w dowolnym strukturalnym jezyku progra-
mowania, dostgpnym na komputerach kompatybilnych z IBM PC.

Program powinien mie¢ zastosowanie w nauce okreslonego przedmiotu lub
w pracy szkoly.

Do zgloszenia nalezy dotaczy¢ krétki opis programu i doktadng instrukcje ob-
stugi.

Program powinien realizowac¢ jasno sprecyzowany cel dydaktyczny podany
w karcie zgloszenia.

Powinien by¢ napisany pod kierunkiem opiekuna melytoxyczneco z danego-
przedmiotu.

Karte zgtoszenia nalezy doktadnie wypelnic€ i nadesla¢ w terminie do 30 kwie-
tnia 1995 r., z dopiskiem ,,Program komputerowy na konkurs”.

Zgloszenia nalezy przesylac pod adresem CDiDN.

Program nalezy dostarczy¢ na opisanej dyskietce z programem nagranym
w wersji Zrédlowej i skompilowanej.

Kryteria oceny

Programy ocenianie beda oddzielnie w katergorii dla uczniéow szkot podstawo-
wych i rednich.

Wartos¢ przedmiotowa — okresla miar¢ przydatnosci programow dydaktycz-
nych w realizacji celéw nauczania i poprawnos¢ metodyczng.

Wartos¢ techniczno-uzytkowa — okresla trafnos¢ doboru i aktualnos¢ tresci, po-
prawnos¢ merytoryczna, poziom realizacji, interaktywnos¢, komfort uzytkowni-
kaitp..

Warto$¢ komputerowa — okresla funkcje komputera w procesie dydaktycznym,
okresla czy program dobrze wykorzystuje mozliwosci komputera, czy jest le-
pszym Srodkiem dydaktycznym niz inne.

Oceny dokona komisja powolana przez organizatoréw.

Komisja okresli termin, miejsce i sposéb ogloszenia wynikow.

Autorzy najlepszych prac otrzymuja nagrody rzeczowe.

Prace nic spelniajace warunkéw konkursu lub wymogdw zgloszenia nie beda
rozpatrywane.

Organizatorzy zastrzegaja sobie prawo wykorzystania nagrodzonych prac do
celéw dydaktycznych.

Dodatkowe informacje o l\onl\umc CDIDN, tel. 22-52-21, wewn. 30,

w poniedzialki od godz. 109 do 14 %,

.Refleksje”. Pismo pedagogiczne. Wydaje Centrum Doradztwai Doskonalenia Nauczycieliw Szczecinie. Redaguje zespdt w skiadzie: P. Bartnik,
K. Fenczak, I. Misztal, D. Rodziewicz. Fotosklad: D. Baba, B. Cieslik, J. Lisowska, T. Winiarski. Adres redakgji: 71- 421 Szczecin, al. Wyzwolenia 105,
tel. 22-52-21, w. 40. Materialéw nie zaméwionych redakcja nie zwraca oraz zastrzega sobie prawo dokonywania skrotéw w tekstach przeznaczo-

nych do druku. Druk: CDIDN Szczecin.
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obraz Ludwika Piosickiego

Jesien
Juz to brunatne liScie wirujg
Jjuz to opadajq z drzew
Juz to mgliste powietrze rozmazuje sylwetKi przechodniow
deszcz Kapie tzami brunatnymi
kap, Kap, Kap
spotykam Martg -
jak_ wspomnienie balu maturalnego
Kap, kap, kap
szeleszczq Krople

Marta patrzy na mnie i gdzies daleko

Lech Galicki ,,Jesien z Martq”



