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Od Redakcji

Tym razem podejmujemy na
naszych lamach rozwazania nad
zagadnieniem patriotyzmu -
waznym we wspolczesnej eduka-
cji, przede wszystkim ze wzgledu
na uniwersalny charakter i zakres
oddzialywania. Pytamy przy tym:
co znaczy dzisiaj postawa patrio-
tyczna? Jak definiujemy patrio-
tyzm? Jak przekladamy jego zna-
czenie na praktyke edukacyjng?

Z tekstéw zamieszczonych w niniejszym
numerze mozna wyciagngé miedzy innymi taki
wniosek: istniejg rdzne ,wersje” patriotyzmu.
Jedni zwracajg uwage na koniecznosé dbania
o dziedzictwo narodowe, co wyraza sie i kulty-

wowaniem wydarzeni historycznych, i poznawa-
niem wybitnych dziet kultury (literatury, muzyki,
plastyki). Inni z kolei maja na uwadze nie mniej
istotne zjawiska spoleczne, jak: otwartosc, cheé
niesienia pomocy, dbanie o wspdlnote lokalng
i srodowisko przyrodnicze. Mozna zatem stwier-
dzi¢ - i nie bedzie to dalekie od prawdy - ze pa-
triotyzm ksztattujemy indywidualnie, emocjonal-
nie, zgodnie z wlasng wrazliwoscig i swiatopo-
gladem. Piszg o tym zaréwno akademicy, ktdrych
zaprosilismy do wspélpracy, jak i nauczycielki
oraz nauczyciele, ktdrzy chcieli sie podzielié
przemysleniami na ten temat.

Polecamy takze wywiad z Zyta Czechowska,
wyrozniong tytulem Nauczyciela Roku 2019. To
swego rodzaju tradycja, ze staramy sie pokazy-
wac w , Refleksjach” sylwetki najlepszych pol-
skich nauczycielek i nauczycieli, ktérzy moga
inspirowad do rozwijania wlasnych kompetenciji
i ustawicznego podnoszenia jakosci wszelkich
dziatani edukacyjnych.
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Goscinne lamy

Stawomir Iwasiow

60 lat , Bibliotekarza Zachodniopomorskiego”

Wspdlczesnie biblioteki to jedne z naj-
wazniejszych instytucji naukowych, edu-
kacyjnych i kulturalnych - zaréwno w du-
zych miastach, jak i w mniejszych miejsco-
wosciach. Bez watpienia ich dziatalnos¢
statutowa — nowoczesna, otwarta, nie-
szablonowa - stanowi uzupetnienie funk-
cji szkot i uczelni wyzszych, a nierzadko
wychodzi naprzeciw potrzebom spotecz-
nosci lokalnej. W Szczecinie takg biblio-
tekg jest Ksigznica Pomorska, ktdra pro-
wadzi zréznicowang dziatalnosé, przede

AKTUALNOSCI

wszystkim w obszarze czytelnictwa -
miedzy innymi wydajac ,,Bibliotekarza
Zachodniopomorskiego”, czasopismo
branzowe, ktére powstato i jest do dzisiaj
wydawane dzieki kompetencjom oraz za-
angazowaniu bibliotekarzy, nauczycieli
i badaczy reprezentujacych rézne dziedzi-
ny nauki. W roku 2019 pismo obchodzito
swoje szescdziesieciolecie. Z tej okazji
w Ksigznicy Pomorskiej odbyta sie 12 li-
stopada konferencja z udzialem redakc;ji
i wspotpracownikéw pisma.
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Jubileuszowe spotkanie otworzyl Lucjan Bgbo-
lewski, dyrektor Ksigznicy Pomorskiej, kt6ry jedno-
czesnie pelni funkcje redaktora naczelnego ,,Biblio-
tekarza Zachodniopomorskiego”. , Kilka pokoleri
bibliotekarzy pracowalo przez te wszystkie lata na
wysoki poziom merytoryczny czasopisma. Cieszmy
sie zatem, poniewaz to nasze wspolne swieto” - po-
wiedzial na wstepie Babolewski. Konferencja zgro-
madzila wspétpracownikéw i sympatykdw pisma
- dyrektor wreczyl im okolicznosciowe dyplomy
z podziekowaniami.

Czasopismo ukazuje sie od 1959 roku, stwo-
rzyli je specjalisci i pasjonaci zwigzani ze srodo-
wiskiem bibliotekarskim. Owczesnym wydawca
byla Wojewddzka i Miejska Biblioteka Publiczna.
Pierwszy numer opublikowano pod pelng nazwg
,Bibliotekarz Zachodnio-Pomorski. Kwartalnik
poswiecony sprawom bibliotek i czytelnictwa Po-
morza Zachodniego”. Na lamach od poczatku po-
dejmowano tematyke zwigzang z takimi dziedzi-
nami, jak: bibliotekarstwo, bibliologia, informacja
naukowa, filologia, historia czytelnictwa czy szeroko
pojety regionalizm. Wraz z uplywem czasu docho-
dzily nowe zagadnienia - przede wszystkim doty-
czacewykorzystywania technologii informacyjnych
w bibliotekarstwie. Przez lata - dzieki staraniom
redaktoréw i goscinnym tamom - pismo zgroma-
dzilo stalg grupe autorek i autoréw. Rekordzistami
wliczbie opublikowanych na przestrzeni lat artyku-
6w sa: Wladystaw Michnal (225) oraz Cecylia Judek
(55). Do dzisiaj ukazalo sie w sumie 161 numerdw
pisma. W ostatnich latach objetosé kazdego numeru
wynosi miedzy 150 a 180 stron. Obecnie redakcje
tworzg - oprocz redaktora naczelnego - Agnieszka
Borysowska, Urszula Genakowska, Cecylia Judek,
Lilia Marcinkiewicz, Przemystaw Nowaczek i Rado-
staw Delida. Ten ostatni zaprojektowal nowq szate
graficzng, ktéra obowigzuje od numeru 1/2019. Przez
lata czasopismo zmienialo sie nie tylko w zakresie
koncepcji edytorskiej, ale takze szto z duchem czasu
-, Bibliotekarz Zachodniopomorski” jest dostepny
wwersji papierowej, jak réwniez w wersji cyfrowej

AKTUALNOSCI

do pobrania ze strony www.ksiaznica.szczecin.pl.
W najnowszym numerze mozna przeczytac takie
artykuty, jak: Zycie muzyczne na Pomorzu przedstawione
w czasopismie ,, Sundine”. Czes¢ 3. Muzyka w teatrach
(Malgorzata Mazikiewicz); Maria Tatarczuch (1926-
2017)- donatorka Ksigznicy Pomorskiej (Cecylia Judek),
Barbara Wojnowska - bibliotekarka ziemi choszczeriskiej
(Anna Kosciuczuk).
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Przy okazji jubileuszu Ksigznica wydata jed-
nodniéwke poswiecong historii ,,Bibliotekarza Za-
chodniopomorskiego” - moznasie z niej dowiedzie¢
onajwazniejszych osobach iwydarzeniach towarzy-
szacych dzialalnosci redakcji pisma.

Stawomir Iwasiow

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca, krytyk
literacki. Adiunkt w Instytucie Literatury i Nowych Mediéw
na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Szczeciniskiego.
Od 2008 roku redaktor prowadzacy Zachodniopomorskiego

Dwumiesiecznika Oswiatowego ,Refleksje”.
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Specjalna z Kowanowka

z Zyta Czechowska

rozmawia Slawomir Iwasiow

Dlaczego zostala pani nauczycielka?

W jakims sensie chcialam spelnié swoje
marzenia z czaséw dzieciistwa. Pamietam, ze
w wieku dziesieciu czy jedenastu lat odczuwa-
lam fascynacje tym zawodem i mialam nadzieje,
ze by¢ moze w przysztosci tez bede mogta uczy<.
Podziwialam swoich ulubionych nauczycieli. Na
lekcjach dalo sie rozpoznaé w ich obyciu charak-
terystyczny ,,szlif” - to byli pedagodzy starej daty,
prawdziwe autorytety, co sie objawialo miedzy
innymi tym, ze odnosili sie do nas z duzg atencja.

Poza tym, mam takie przekonanie, nosze
w sobie gen pedagogiczny. Pochodze z duzej
rodziny, w ktdrej nauczanie i etos nauczycielski
stanowig swoistg tradycje - miedzy innymi dwie
moje siostry sg nauczycielkami - co zapewne przy-
czynito sie do tego, Ze zawsze czutam powotanie do
zawodu. Poza tym, jesli oczywiscie moge to obiek-
tywnie ocenié, niektdre cechy mojego charakteru

WYWIAD

-jak otwartosé na drugiego cztowieka, cheé poma-
gania innym, umiejetnos¢ podejmowania decyzji
i brania za nie odpowiedzialnosci - mialy znaczny
wplyw na przebieg mojej drogi zawodowe;.

Jest pani humanistka czy ;umystem scistym”?

W szkole uwazatam sie za humanistke - duzo
czytalam, mialam latwos¢ pisania wypracowarn.
Jednoczes$nie nie przepadalam za matematyka.
To sie jednak zmienito, co tez znalazto odzwier-
ciedlenie w mojej pracy. Po uzyskaniu dyplomu
z zakresu pedagogiki specjalnej ukoriczytam po-
dyplomowe studia z matematyki oraz informatyki.
Dzisiaj - z punktu widzenia tego, co zawodowo
robie na co dzieri - zwracam sie zdecydowanie
w strone zagadnien zwigzanych z naukami $ci-
stymi i nowymi technologiami. Fascynuje mnie
na przyktad programowanie - uwazam, ze to jest
przysztosé edukacji.

REFLEKSJE 1/2020



Pracuje pani w Zespole Szkol Specjalnych
w Kowanéwku. Na czym polega specyfika tej
placéwki?

To mata wiejska szkota. Mamy nieco ponad
120 ucznidw z réznym stopniem niepetnospraw-
nosci intelektualnej - od lekkiego do glebokiego.
Niezwyklosc tego miejsca polega na ksztaltowanej
przez calg spolecznosé szkolng atmosferze - na co
dzienl otwartej i przyjaznej. Jestesmy troche jak
rodzina, nikogo nie wykluczamy, dbamy o siebie
nawzajem. Nie zamykamy sie tez na srodowisko
lokalne. Oczywiscie specyfika naszej pracy polega,
w najwiekszym chyba zakresie, na odpowiednim
doborze metod nauczania - przy zalozeniu, ze
podchodzimy do kazdego ucznia indywidualnie.
Chcialabym podkreslic: pracujemy tylko z dzieé-
mi z niepelnosprawnoscig intelektualng, nato-
miast dzieci z innymi niepelnosprawnosciami,
ale w normie intelektualnej, uczeszczajg do szkét
ogdlnodostepnych. A zatem kadre Zespotu Szkdt
Specjalnych w Kowandwku tworzg profesjonalisci
przygotowani do wykonywania zawodu pedagoga
specjalnego, znajacy odpowiednie metody eduka-
cyjne i terapeutyczne. Na przyktad niektdre dzieci
nie komunikujg sie werbalnie - musimy zatem znac
metody komunikacji alternatywne;.

Tytul Nauczyciela Roku 2019, ktéry pani
otrzymala, jest nie tylko wyrazem doskonalosci
oraz zaangazowania w wykonywanie zawodu
- dodajmy, ze na wielu polach, miedzy innymi
nowatorskich metod nauczania oraz wspélpracy
miedzynarodowej - ale takze przejawem uznania
ze strony srodowiska pedagogicznego i spolecz-
nosci lokalnej. Jakie sq pani relacje z mieszkan-
cami Kowanéwka i okolic?

Od dziewieciu lat mieszkam pod Kowanéw-
kiem - w Bogdanowie, lezgcym na terenie gminy
Oborniki. Wczesniej mieszkatam w Murowanej Go-
$linie. Spolecznosé Kowanéwka jest mi bliska wtym
sensie, ze jako szkola wspdtpracujemy z sotectwem
i mieszkaricami przy organizacji lokalnych przed-

WYWIAD

siewzie¢ o réznym charakterze. Natomiast w szer-
szym zakresie wspdlpracuje z catg gming Oborniki
- mieszkaricy regionu chyba mnie rozpoznajg jako
te nauczycielke, ktéra aktywnie udziela sie w zyciu
spotecznosci. Wigczam do swoich dziatari inne
szkoly i oczywiscie uczeszczajacych tam uczniéw.
Zdobywam srodki na projekty miedzynarodowe, an-
gazuje siew kulture, organizuje akcje charytatywne.
Kilka lat temu z Jolantg Majkowska, z ktdrg prowa-
dze blog www.specjalni.pl, poprositam o wsparcie
burmistrza Obornik. Dzieki temu zatozylysmy sieé
wsp6lpracy nauczycieli i prowadzitySmy bezplatne
szkolenia z obszaruwykorzystaniaw edukacji tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych. Na szko-
lenia przychodzili nauczyciele z catej gminy. Poza
tym zawsze sie staram dbacd nie tyle o wlasny rozwdj
zawodowy, ile przede wszystkim o postepy i suk-
cesy moich uczniow. Lokalna prasa pisata o mnie,
ze nauczyciel ze szkoly specjalnej tez moze by¢
wzorem dla innych nauczycieli - pewnie réwniez
dlatego jestem rozpoznawalna jako ,nauczycielka
z Kowandéwka”.

Jakajest pani receptana skuteczna edukacje?

Zawsze dobieram metode do ucznia i stopnia
niepelnosprawnosci. Tych metod w zwigzku z tym
jest bardzo duzo. Przede wszystkim skupiam sie
na metodzie osrodkéw pracy, wprowadzonej do
polskiego nauczania w latach 20. XX wieku przez
Marie Grzegorzewska, ktéra moim zdaniem najle-
piej sprawdza sie w przypadku dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Poza tym stosuje ele-
menty i metody behawioralnej, i metody integracji
sensorycznej. Ponadto wykorzystuje nowoczesne
technologie oraz elementy programowania w na-
uczaniu - to najnowsze odkrycie, ktéremu poswie-
cam duzo czasu i w tym kierunku rozwijam swoje
kompetencije.

Moéwimy o pozytywnych aspektach pani

pracy - zaangazowaniu, wspoldzialaniu, samo-
doskonaleniu - natomiast nie chcialbym pomi-
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nac kwestii trudniejszych, na ktére nauczyciel,
a szczegdlnie pedagog specjalny, napotyka na
swojej drodze. Z czym pani sie zmaga na co dzieri?

To wazne pytanie, przede wszystkim w obli-
czu niskiej swiadomosci spotecznej o nietatwych
zadaniach i powinnosciach w profesji nauczycieli.
Malo wiemy o tym, jak wyglada praca nauczycie-
la - to wyszlo dobrze podczas wiosennego strajku
w o$wiacie. Musimy zadac sobie pytanie: jakie jest
przeswiadczenie spoleczne o roli i pozycji nauczy-
cieli? Obraz wylania sie, co tu duzo méwié, niecie-
kawy: pracujemy po trzy godziny dziennie, a reszte
czasu mamy na swoje sprawy. I oczywiscie przystu-
guja nam najdtuzsze wsréd wszystkich zawodéw
wakacje, wiec placi sie nam za nic. To krzywdzaca
opinia. Widze to jako nauczyciel zaangazowany
w edukacje, zycie szkoty, doskonalenie wlasnych
umiejetnosci i nade wszystko ukierunkowany na
potrzeby moich uczniéw - a te sg niemate, co po-
chlania bardzo duzo sily i prywatnego czasu. O tym
sie juz nie mowi, ze nauczyciele najwiecej daja od
siebie, poswiecajg sie nie tylko w zakresie czasu
spedzanego w szkole, ale takze wkiadanych w te
prace emocji.

Dlaczego przylaczyla sie pani do strajku?

Chcialabym podkreslié, ze nie strajkowatam
,przeciwko” - rzadowi, ministerstwu czy rodzi-
com. Strajkowatam za tym, zeby w koricu zmienié¢
pozycje nauczycieli w spoleczeristwie. Oczywiscie,
nie podobajg mi sie niektdre aspekty naszej pracy
- na przyklad jestesmy obarczeni zbyt duzo liczbg
zadan $cisle biurokratycznych. To zabija jakikol-
wiek zapal, frustruje i moze prowadzié do szybkie-
go wypalenia zawodowego. Dlatego chcialbym to
zmienic. Nie oceniam wysoko programéw naucza-
nia - niektdre podstawy programowe byly pisane
,ha kolanie” i nie odzwierciedlajg rzeczywistosci,
w ktdrej zyjemy. Je tez nalezaloby zmodyfikowac.
Ponadto pewne rozporzagdzenia sgwyraznie krzyw-
dzace dla dzieci - jak zakaz nauczania na terenie
szkoly ogdlnodostepnej 0sdb z niepelnosprawnos-
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ciami. To jest jawne wykluczenie ze spolecznosci
szkolnej i trzeba to jak najszybciej zmienié. Cheiata-
bym przy tym zauwazy<, ze by¢ moze strajk poszedt
nie w tym kierunku co trzeba, poniewaz za bardzo
skupilismy sie na wskazywaniu stabosci systemu
edukacji, a za mato zaproponowalismy rozwia-
zan, ktére powinny przemodelowac wspélczesng
polskg szkote. Trzeba zatem pokazywac nie tylko
to, ze mato zarabiamy i jak duzo czasu poswieca-
my uczniom, ale takze to, jakie sukcesy udaje nam
sie odnosi¢ mimo wielu przeciwnosci i wlasnie
dzieki temu, ze jesteSmy w calosci zaangazowani
w proces edukacji. Podczas ostatniego strajku tak
sie nie stalo, a jednoczesnie fala hejtu przeciwko
nauczycielom, jaka zalata media, byla niesprawied-
liwa. Deprecjonowanie naszego zawodu krzywdzi
nie tylko nas samych, co odbija sie na jakosci naszej
pracy, ale dlugofalowo bedzie mialo wplyw przede
wszystkim nawyksztalcenie najmlodszych pokolei
uczennic i uczniéw.

Co mozemy zrobié, zeby zmienic spoleczne
nastawienie do naszego zawodu?

Malo jest nas w mediach, a dziennikarze zgta-
szajg sie do szkoly tylko w razie jakiejs sensacji.
Trzeba zatem wyjsé poza hermetycznie zamknie-
te srodowisko szkolne. Dzisiaj takim narzedziem,
ktére pozwala na komunikowanie sie z osobami
spoza najblizszego otoczenia, sg wszelkie media
spotecznosciowe. Nauczyciele prowadzg blogi
i vlogi, piszg o swoich doswiadczeniach, zakla-
dajg grupy na Facebooku, gdzie mozna nie tylko
podyskutowad na biezgce tematy, ale takze poznaé
nauczycieli z innych szkdt, miejscowosci, krajéw.
Internet otworzyl nas na swiat, ale tez dal mozli-
wos$¢ swobodnej wymiany informacji i pogladéw,
co jest nie bez znaczenia dla ksztaltowania nowo-
czesnego srodowiska zawodowego i jego pozytyw-
nego wizerunku. Powinnismy zatem ,wyciaggnaé
reke” do 0sdb niebedacych nauczycielami - i pro-
mowacé nasze dzialania na zewngtrz szkolnych
murdw. [ mysle, Ze w ten sposdb przede wszyst-
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kim rodzice naszych uczennic i uczniéw mogg sie
dowiedzied, co tak naprawde robimy w szkole i na
czym polega ta praca.

Czasami mozna odnie$¢ wrazenie, ze struk-
tura systemu edukacji w Polsce mocno rozmija
sie z codziennymi zadaniami, potrzebami i ak-
tywnosciami nauczycieli.

Nie chcialabym wszystkiego krytykowac -
raczej staram sie dostrzegaé pozytywne aspekty
dziatad, w ktdre jestem zaangazowana. Jasne, do-
strzegam wiele takich rzeczy, ktére chcialabym
zmienié. O kilku wczesniej wspomniatam, na
przyktad o niewyobrazalnie rozbudowanej biuro-
kracji, ktéra - nawiasem méwigc - daje sie we znaki
szczeg6lnie nauczycielom w szkotach specjalnych.
Dodam jeszcze inne problemy: chociazby to, jak sie
ksztalci i weryfikuje nauczycieli do wykonywania
zawodu, a potem jak - niestety marnie - oplaca sie
ich prace. Takze w ten sposob ksztattowana jest ne-
gatywna opinia spoteczna o nauczycielach. To mi
sie bardzo nie podoba.

W jakim zatem kierunku powinno sie refor-
mowac edukacje?

Najwiekszy problem to niedofinansowanie.
Wymaga sie od nas kreatywnosci i przeprowadza-
nia efektywnych, a takze efektownych zajeé, a nie
daje sie nam na te cele wystarczajacych srodkéw.
Nie mamy sal, pracowni, odpowiedniego sprzetu.
Ciagle brakuje pomocy dydaktycznych. Wiem to
z wlasnego doswiadczenia: zeby zapewnid dzie-
ciom odpowiednie warunki i atrakcyjne lekcje,
sami musimy kupowacé rézne rzeczy. Czy mecha-
nik samochodowy kupuje narzedzia, zeby pracowaé
w warsztacie? Czy chirurg musi sobie wyposazy¢
sale operacyjng? My za wlasne pienigdze czesto ku-
pujemy wszystko, co jest potrzebne na zajecia: od
papieru do ksero az po sprzet komputerowy. Jezeli
nauczyciel ma w podstawie programowej wyraz-
nie wpisang potrzebe nauczania programowania
i kodowania, to musi mie¢ w szkole dostepne no-

WYWIAD

woczesne technologie. Inaczej takie wytyczne nie
majg sensu.

Prosze jeszcze powiedzieé na zakonczenie:
co poza szkolq robi Nauczyciel Roku 2019? Jakie
sa pani pozapedagogiczne pasje?

Wiem, ze to niezupelnie zdrowe, ale szkota jest
calym moim Zyciem i wypetnia mi wiekszos¢ czasu.
Moja najwieksza pasja sg nowoczesne technologie
i dlatego caly czas ucze sie programowania, obstu-
giwania nowych modeli robotéw, sposobéw wyko-
rzystania aplikacji na urzgdzenia przenosne. Kazda
wolng chwile spedzam na wymyslaniu nowych
projektéw zwigzanych z tym obszarem wiedzy.
A jak juz znajde chwile dla siebie, to lubie prze-
czytaé dobrg ksigzke czy obejrzed ciekawy serial.
Spedzam tez czas z rodzing - przede wszystkim
wspdlnie podrézujac.

Zyta Czechowska

Absolwentka pedagogiki specjalnej na Uniwersytecie

im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Pracuje w Zespole
Szkét Specjalnych w Kowandéwku. Pasjonatka
nowoczesnych technologii. Prowadzi warsztaty,
szkolenia i rady pedagogiczne dla nauczycieli z zakresu
stosowania i wdrazania TIK-u. Wspétautorka projektu
sieci wspdlpracy nauczycieli ,,Czas TIK-a”. Wspdtprowadzi
bloga edukacyjnego www.specjalni.pl. Ekspertka

ds. awansu zawodowego nauczycieli. Trenerka Mistrzow
Kodowania w zakresie programowania. Nalezy do
spolecznosci Superbelfrzy RP. W 2017 roku otrzymata
Nagrode Ministra Edukacji Narodowej za szczegdlne
osiggniecia edukacyjne i wychowawcze. Posiada tytut
Microsoft Innovative Educator Expert, nadawany przez
firme Microsoft najbardziej innowacyjnym nauczycielom
na swiecie. Ambasadorka Programu eTwinning.
Nauczyciel Roku 2019.
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Obustronna zaleznos¢

Mieczystaw Galas

Patriotyzm w teorii kultury

Stanislawa Ossowskiego

W globalizujgcym sie swiecie roz-
wazania na temat patriotyzmu stajg sie
zjawiskiem niezwykle zlozonym i wie-
loaspektowym. W stownikowym ujeciu
pojecie patriotyzm pochodzi od ,,greckie-
go patriotes i oznacza rodaka, ziomka,
obywatela, czlowieka kochajgcego swoja
ojczyzne i nardd, gotowego do poswie-
cen dla ich dobra™. W naukach spotecz-
nych, literaturze i poezji stowo to czesto
oscyluje pomiedzy réznymi znaczeniami.
Trudno tez doktadnie okresli¢ tgczace
sie integralnie z patriotyzmem zakresy
pojec ,nardd” i ,ojczyzna” oraz zwigz-
ki miedzy tymi pojeciami w odniesieniu
do wspdtczesnych spoteczeristw. Wielu

TEMAT NUMERU

autoréw zwraca uwage, zZe patriotyzm na
obecnym etapie dziejéw nie stanowi zja-
wiska cieszgcego sie w naukach spotecz-
nych powszechnym zainteresowaniem
uczonych. Nie oznacza to, ze aktualnie
nie podejmuje sie dyskusji i sporéw ideo-
logicznych dotyczacych tego terminu.
Z opracowan publicystycznych i nauko-
wych wynika, ze patriotyzm jest zjawi-
skiem aktualizujgcym sie w zaleznosci
od ustroju i warunkdéw historycznych
panujacych w okreslonym czasie. W rdz-
nych momentach dziejowych ujmowano
go inaczej, a zwigzane z nim funkcje
spoleczne i kulturowe podlegaty czasami
gwaltownym przemianom.

REFLEKSJE 1/2020



Patriotyzm w kontekscie tradycyjnym
i wspolczesnym

Gdy Polska znajdowala sie pod zaborami, wplyw
na ksztalt patriotyzmu mialy walki o odzyskanie
ziem ojczystych, a przede wszystkim powsta-
nia: kosciuszkowskie, listopadowe i styczniowe.
Wzorem patrioty w tym okresie byl, propagowany
w literaturze romantycznej i sztuce, przepetniony
tesknotg, nadzieja i miloscia do ojczyzny bojownik,
niewahajacy sie oddaé zycie w walce o odzyskanie
wolnosci kraju. Gdyw blizszych nam czasach domi-
nacja bohaterskiego powstarica okazala sie niewy-
starczajgca, a takze zbyt odlegta od wspéltczesnych
doswiadczen, zrodzita sie potrzeba poszukiwania
odmiennego wzoru osobowosciowego. Nie wdajac
sie w szczegblowe rozwazania historyczne, warto
wspomnied, ze juz w XIX i XX wiekuw Polsce kon-
kurowaly ze soba: patriotyzm romantyczny i pozyty-
wistyczny czy tez organicznikowski, ktdry tradycji
powstariczych zrywéw przeciwstawial program
codziennej pracy obywatelskiej dla dobra kraju
w dziedzinie gospodarki, oswiaty i kultury?.
Zastanawiajgc sie nad poszukiwaniem sensu
i znaczenia patriotyzmu, adekwatnego do czaséw
wspolczesnych i wyzwari, jakie te czasy stawiaja,
Andrzej Jedrzejewski i Marek Cichocki opowiada-
ja sie za potrzeba przedefiniowania tego pojecia,
przeciwstawiajgc sie dominacji w §wiadomosci
Polakéw patetycznego i martyrologicznego trak-
towania patriotyzmu, ,,ograniczajacego sie jedynie
do bolesnej pamieci o przesztosci narodu™. Wedtug
autoréw ten model patriotyzmu nie jest jedynie
faktem historycznym, ukazuje bowiem mitosc do
ojczyzny, ale u progu XXIwieku jest zbyt redukejo-
nistycznyinie przystaje dowarunkéw ,,zwigzanych
z realnoscig wspdlczesnej polskiej demokracji™.
Wypada sie zgodzié z opinig autoréw, ze wspolczes-
ne spoleczeristwo potrzebuje nowego spojrzenia na
kategorie patriotyzmu, siegajacego do jego istoty
ianalizwykraczajgcych poza przesztosé lub biezgce
wydarzenia polityczne, ktérym towarzyszy zwykle

TEMAT NUMERU

wzniosta retoryka patriotyczna - niepozbawiona
marketingu i manipulacji osiagajacej kulminacje
w okresie kampanii wyborczych®.

W zwigzku z tym wazne staje sie miedzy
innymi poszukiwanie odpowiedzi na nastepujace
pytania: czy kategoria patriotyzmu nie przezywa
dzis kryzysu i czy nie wymaga redefinicji dostoso-
wanej do zycia w dynamicznie zmieniajacym sie,
plynnym swiecie? Czy w postepujacej globalizacji
$wiata patriotyzm jest mozliwy? Jaki ksztalt i sens
powinien przybieraé patriotyzm umozliwiajacy
budowe fundamentéw ksztalttujacych mitosé do
ojczyzny w obecnych warunkach i okolicznosciach
w zyciu wspolczesnych spoteczeristw?

Nie ma jednoznacznej i pewnej odpowiedzi
na powyzsze pytania. Jednakze w gtéwnym nurcie
myslenia o patriotyzmie zdajg sie dominowac dwie
przeciwstawne, lecz uzupelniajace sie wzajemnie
tendencje, wynikajgce z obserwacji wspédlczesnych
zmian dokonujgcych sie w swiecie. Wnikliwe ana-
lizy i obserwacje wspottworcy dwudziestowiecznej
filozofii hermeneutycznej Hansa-Georga Gadame-
ra wskazuja, ze z jednej strony na wielu obszarach
wspolczesnego swiata pojawiajg sie dgzenia do
autonomii grup etnicznych i narodowych, poszu-
kujgcych zrédet wlasnej genealogii i tozsamo-
$ci®. Nieodosobnione sg w takich przypadkach,
w niektérych grupach etnicznych i narodowych,
tendencje nacjonalistyczne lub megalomariskie,
ktérym towarzysza czesto ukrywane, partykularne
i egoistyczne interesy. Z drugiej strony tej tenden-
cji do dyferencjacji przeciwstawia sie sktonnosé
do unifikacji, rodzg sie dzialania na rzecz jednosci
calych kontynentow, powstaja szerokie polityczno-
-gospodarcze organizacje, laczgce ze sobg wiele na-
roddéw, jak Unia Europejska, Organizacja Narodéw
Zjednoczonych czy Liga Arabska i miedzynarodo-
we instytucje postulujgce otwartos¢ granic, wolng
wymiane wartosci, ludzi i idei. W ramach globali-
zujgcego sie Swiata ksztaltujg sie nowe reguly gry,
wspdlna waluta i wspdlne symbole, takie jak flaga

czy hymn’.
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Ta dwoistos¢ zmian w swiecie, zardwno
w malej, jak i w duzej skali narodéw i parstw,
w swiadomosci wielu ludzi rodzi poczucie nieusta-
jacej ambiwalencji i przyczynia sie do kryzysu toz-
samosci w plaszczyznie jednostkowej i spoleczne;j.
Gdy nie wiem, kim jestem, trudno mi okresli¢ przed-
miot patriotyzmu. Stad tak wazne stajg sie postawy
przynaleznosci ludzi wobec wlasnego kraju, narodu
i paristwa w wewnetrznym poczuciu swiadomosci.

W kontekscie akcesji nowych parstw do struk-
tur Unii Europejskiej w potocznym odczuciu wielu
ludzi dominuje przekonanie, rozbudzane przez nie-
ktore srodki masowego przekazu, o wchlonieciu
réznorodnosci narodéw w uniwersalizm europej-
skosci, co rodzi obawy zwigzane z koricem paristw
narodowych, ktére utracg swoje przywileje na rzecz
powigzan ponadnarodowych. Wbrew dosé po-
wszechnym przewidywaniom réznych teoretykéw
iideologdw, ktérzy prognozowali zanik narodu, zin-
tensyfikowaly sie ruchy narodowotwdrcze i w rdz-
nych czesciach swiata powstaly i powstajg nowe
paristwa narodowe, co powoduje wzrost lokalnego
iregionalnego patriotyzmu jako aktu obrony przed
globalizacja i kosmopolityzmem?®. Zdaniem Doroty
Simonides wspdlczesnie trudno nam akceptowad
0g6t cech charakteryzujacych dosé abstrakcyjng
uniwersalng tozsamosé narodows, zacierajacg sens
poczucia patriotyzmu. Dlatego chetniej ogranicza-
my sie do lokalnego patriotyzmu okreslonego przez
Stanistawa Ossowskiego (do ktdrego rozwazan od-
woluje sie ponizej) ,,malg ojczyzng”, dajgca nam tak
potrzebne w dobie globalizacji poczucie ,,zakorze-
nienia”, wiezi i przynaleznosci do konkretnej prze-
strzeni, znanych z bezposredniego codziennego
doswiadczenia miejsc, ludzi i instytucji®. Jak pisat
poetaieseistaks. Janusz S. Pasierb, nalezy pamietac,
ze ,male ojczyzny uczg zy¢ w ojczyznach wielkich
(). Kto nie broni i nie rozwija tego, co bliskie -
trudno uwierzy¢, by byt zdolny do tego, co wielkie
i najpiekniejsze w zyciu i swiecie™.

Piotr Burgonski zwraca uwage na fakt, ze
pomimo réznych przeksztalcer, jakim podlega
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wspdlczesny §wiat, patriotyzm jest wcigz obecny
W naszym zyciuy, a ,,(...) dzi§ mamy do czynienia
z bogactwem jego przejawdw, bowiem w spotecz-
nosciach postawy patriotyczne mozna odnalezé na
réznych poziomach: lokalnym, regionalnym, naro-
dowym oraz europejskim. R6znig sie one miedzy
sobg nie tylko rodzajem przedmiotu afirmacji, ale
tez natezeniem postawy, udziatem elementu emo-
cjonalnego, stosunkiem do innych spotecznosci™!.

W ostatnim czasie na rynku wydawniczym
pojawilo sie kilka ksigzek o patriotyzmie. Traktujg
one jednak temat raczej popularnie, prezentujac go
na ogotw postaci komikséw lub biografii zotnierzy
wykletych, albo przedstawiajg patriotyzm od strony
politycznej badz historycznej i analizujg go w od-
niesieniu do przesztych lub biezgcych wydarzen
politycznych. Takie podejscie zastuguje na uwage,
ale nie gwarantuje wyjasnienia i zrozumienia wielu
istotnych i ztozonych zjawisk dotyczacych patrio-
tyzmu, ojczyzny i narodu, majgcych fundamental-
ne znaczenie w odniesieniu do wspélczesnosci.
Sadze, ze plodnych pod wzgledem heurystycznym
i poznawczym przestanek, inspirujacych i otwie-
rajacych myslenie o patriotyzmie mozna szukaé
w rozprawach Stanistawa Ossowskiego. Jak pisze
we wstepie do pracy tego autora O ojczyznie i na-
rodzie Jerzy Szacki, rozprawa poswiecona analizie
socjologicznej pojecia ojczyzna i zawarte w niej
idee nalezg do najbardziej znanych tekstéw Ossow-
skiego. W analizie tej badacz wyjasnia, ze (... idzie
nam o zbadanie roli, jakg pojecie ojczyzny odgry-
wa w obrazie rzeczywistosci spolecznej, i o analize
funkcji tego pojeciaw zyciu zbiorowosci, a takze jak
modyfikuje sie jego tresé na gruncie réznych ideolo-
gii i réznych warunkdw spoleczno-politycznych™

W analizach wielu problemdw dotyczacych oj-
czyzny, patriotyzmu i narodu uwidacznia sie w roz-
wazaniach teoretycznych i badaniach empirycznych
wszechstronnosé zainteresowar i interdyscyplinar-
nos¢ Ossowskiego, réznorodnosc wplywdw, inspi-
racji swiatopogladowych i teoretycznych, ktérym
autor podlegal. Wiele idei zawartych wjego pracach

REFLEKSJE 1/2020



jest aktualnych takze dzisiaj. Do jego prac czesto
nawigzujg aktualnie regionalisci, badacze pograni-
cza oraz tozsamosci narodowej i etnicznej™. Warto
zatem niektdre teksty autora dotyczgce patriotyzmu
przyblizy¢ w tym opracowaniu.

Narod i ojczyzna w refleksji Stanislawa
Ossowskiego

Stanistaw Ossowski (1897-1963), jeden z wybitnych
inajbardziej wszechstronnych polskich socjologéw
XX wieku, znany jest gléwnie jako przedstawiciel
socjologii humanistycznej. Po ukoriczeniu wloctaw-
skiego gimnazjumw 1914 roku podjat studia na Wy-
dziale Filozoficznym Uniwersytetu Warszawskiego.
Istotne znaczenie w zyciu Ossowskiego mial dom
rodzinny, wypelniony duchem patriotyzmu nie-
podlegtosciowego, ktdry motywowat go najpierw
do ochotniczego udziatu w dzialaniach wojennych
na froncie polsko-bolszewickim, a po rozpoczeciu
drugiej wojny swiatowej do walki z hitlerowskimi
Niemcami. Nie dziwi zatem fakt, ze problematyka
narodowosciowawsrdd prac autora z réznych dzie-
dzin naukowych zajmuje istotne miejsce. Pewien
wplyw na zainteresowania w tym zakresie miato
uczestnictwo Ossowskiego w seminarium etnolo-
gicznym w latach 1934-1936 w Londynie, prowa-
dzonym przez polskiego antropologa spotecznego,
religioznawce i socjologa, Bronistawa Malinowskie-
go. Naseminarium tym zainteresowal sie problema-
mi kultur pozaeuropejskich, rasizmu, etnocentry-
zmu europejskiego oraz studiami poréwnawczymi
wdziedzinie badari nad kulturg cztowieka. Podczas
pobytu autora w Anglii zrodzit sie pomyst na napi-
sanie pierwszej obszernej rozprawy socjologicznej
pod tytulem: Wiez spoleczna i dziedzictwo krwi'.

W monografii o Stanistawie Ossowskim Miro-
staw Chatubiriski wyjasnia, ze autor juz w pierwszym
szkicu O patriotyzmie podejmowal tematyke narodu
i ojczyzny, ktdra rozwijat w kolejnych pracach®.
Stanowily one jeden z centralnych punktéw jego
spolecznej wizji Polski i refleksji nad wlasciwym
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ksztaltem stosunkéw miedzynarodowych'®. Podjecie
problematyki narodu przez socjologie - zdaniem Os-
sowskiego - uzasadnia znaczenie tego zjawiska we
wspdlczesnym swiecie. Pafistwa narodowe traktuje
sie aktualnie jako gtdwne podmioty w stosunkach
politycznych. Przyjmuje sie, ze Organizacja Naro-
déw Zjednoczonych, rzady i ciata ustawodawcze sg
reprezentacja narodéw, a spotecznosci uznawane za
narodowe majg prawo do samostanowienia.

W analizie dotyczgcej zagadnieri narodowos-
ciowych Ossowski przekonuje, ze ojczyznajest poje-
ciem posiadajgcym bardzo starg historie, ksztaltuje
w swoisty spos6b nowoczesng kulture i postawy
spoteczne jednostek. ,,Ojczyzna to nie pojecie geo-
graficzne, ktére mozna scharakteryzowad bez odwo-
tania do postaw psychicznych jakiej$ zbiorowosci.
Jakis obszar staje sie ojczyzng o tyle tylko, o ile ist-
nieje zesp6t ludzki, ktdry odnosi sie dori w pewien
sposob i w pewien sposéb ksztaltuje jego obraz™".
Wéwczas dla tego zespotu w dtuzszym odcinku
czasowym rzeczywistos¢ zewnetrzna nabiera swo-
istych wartosci, ktdre czynig go ojczyzng. Ojczyzna
istnieje tylko w rzeczywistosci subiektywnej grup
spotecznych, ktdre sg wyposazone w pewne elemen-
ty kulturowe. Zatem w socjologicznym ujeciu autor
pojecie ojczyzny traktuje ,,(...) jako korelat postaw
psychicznych, wchodzacych w sklad kulturowego
dziedzictwa grupy spolecznej” .

W kolejnej, uzupetniajacej powyzsze rozwa-
zania pracy Ziemia i nardd, odnoszacej sie do ideo-
logii narodowej, Ossowski wyjasnia, ze nardd jest
zbiorowoscig wiezi naturalnej. Istotne znaczenie,
wedlug autora, w ksztaltowaniu wyobrazni czlon-
kéw narodu ma terytorium, na ktérym éw naréd
mieszka, potegujgc wyobrazenie o innosci wobec
narodéw sgsiednich. Patriota, w ocenie Ossow-
skiego, ,,(...) patrzy na swoje terytorium narodowe
jako na wyodrebnione w sposdb naturalny albo tez
tatwo ulega aspiracjom do takiego rozszerzenia te-
rytorium narodowego, aby opieralo sie na natural-
nych granicach™. Terytorium moze spajac naréd
za sprawg przyjetego stosunku pomiedzy jednostka
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a terytorium, na ktérym ona zamieszkuje. Istotne
znaczenie w tym dziele stanowi kwestia rozréznie-
nia zwigzku pomiedzy pojeciami ,,naréd” a ,naro-
dowe terytorium”. Nardd, wedlug Ossowskiego, nie
musi zamieszkiwaé okreslonego terytorium, lecz
musi posiadac dla wszystkich czlonkéw ojczyzne,
ktdra stanowi istotny element kultury. Postawy
wobec jezyka, dobr narodowych sg nieodzownym
elementem kultury, ,(...) nieodzownymw tym sensie,
ze nie bytoby podstawy, aby kulture pozbawiong tego
elementu nazywacé kulturg narodowa, a zbiorowos¢
o takiej kulturze - narodem. Zaleznos¢ pomiedzy
ojczyzng i narodem jest wtedy obustronna™®.
Przywolujac przyklady autordw zajmujgcych
sie tematyka narodowosciowa, Ossowski wskazywat
na znaczenie wiezi duchowej, ziemskiej i ideowe;j
w ojczyznie. Autor pisal, ze patriotyzm jest uswia-
domionym uczuciem zwigzanym z miloscig ojczyzny,
,.ktdre obejmuje nie tylko ziemie, lecz takze nardd,
jezyk, kulture i w ogéle caly duchowy i materialny
dorobek przeszltych pokoler, stowem to wszystko,
co odziedziczylismy »po ojcach«™, czyli przeszlych
pokoleniach, jak réwniez plemionach, zalozycielach
rodu czy przodkach w gronie rodziny. Dalej autor
wyjasnia, ze ,(..) patriotyzm jest to silna, stata wola
nalezenia do swego narodu, to jestwola trwania przy
narodowej indywidualnosci duchowej, z ktdrg zwia-
zana jest indywidualnosé jednostki (...) oraz pragnie-
nie najwyzszej pomyslnosci tego spoleczeristwa i naj-
wyzszego rozwoju tej indywidualnosci duchowej ™
Zdajac sobie sprawe z doniostosci emocjonal-
nej takich stow, jak ,,nardd” i ,,0jczyzna”, Ossowski
dostrzegal, ze bywajg one naduzywane i stanowig
poreczne narzedzia w rekach demagogéw. Bywajg
tez pustym zwrotem albo dostarczajg maski egoi-
stycznym dazeniom réznych zbiorowosci. Bywajg
rowniez ,,motywem dziatar bezinteresownych albo
dzialani kierowanych pragnieniem dobra™. Wwielu
pracach poswieconych ojczyznie i narodowi autor
zdecydowanie przeciwstawiat sie radykalnemu na-
cjonalizmowi, a patriotyzmem okreslal , tylko takie
przywigzanie do ojczyzny i tylko takg solidarnosé
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zwlasnym narodem, ktérym nie towarzyszy wrogos¢
do innych narodéw i ched ich ponizenia, duma na-
rodowa zas nie przeksztalca sie w megalomanie™.

Ojczyzna prywatna i ideologiczna

W pierwszych latach powojnie Ossowski prowadzit
badania nad zagadnieniami etnicznymi na Opol-
szczyZnie i na Mazurach. Zaproponowal wowczas
przyjmowane dos¢ powszechnie w naukach spo-
tecznych rozréznienie ,,0jczyzny prywatnej” i ,,0j-
czyzny ideologicznej”, uznanie stopniowalnosci
wiezi etnicznych i postaw narodowych, ktére wy-
warly trwaly wplyw na polskie badania i teorie doty-
czgce spraw narodowych®. Kryterium tych rozréz-
nien bierze sie stad, ze istniejg dwa zasadnicze typy
stosunkdw pomiedzy czlowiekiem i okreslonym
terytorium, ktdre mogg decydowac o tym, ze kwa-
lifikujemy je jako ojczyzne. Pierwszy ma charakter
bezposredni i osobisty, to: ,,przywigzanie do $rodo-
wiska, wktorym spedzilo sie zycie lub znaczng czesé
zycia, czy wreszcie okres szczegdlnie podatny na
tworzenie sie trwalych wiezi emocjonalnych, przede
wszystkim okres dziecifistwa”?. Obszar, ktérego
dotyczy ten osobisty stosunek, nazywa Ossowski
ojczyzng prywatng. Drugi rodzaj relacji jednostki
zterytorium odnosi sie, jego zdaniem, do tak zwanej
ojczyzny ideologicznejijest zwigzany nie ze stosun-
kiem opartym na przezyciach bezposrednichwzgle-
dem tego terytoriumiwynikajacych stad nawykach,
lecz na przekonaniu jednostki o jej uczestnictwie
w pewnej zbiorowosci i jednoczesnym jej przeko-
naniu, ze jest to zbiorowos¢ terytorialna zwigzana
wiasnie z danym obszarem. Jak pisze Ossowski:
,() moja ojczyzna w ideologicznym znaczeniu -
to ziemia mojego narodu. Istotg mego zwigzku z tg
ziemig jest uczestnictwo we wspdlnocie narodowe;j.
To uczestnictwo stanowi warunek niezbedny i wy-
starczajgcy””. Ojczyzna prywatna moze byc rézna
dla réznych czlonkéw narodu, jej zakres moze sie
rowniez zmieniaé, moze by¢ wezszy lub szerszy dla
danej osoby. Ojczyzna ideologiczna natomiast jest
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jednakowa dlawszystkich, bo jest calemu narodowi
przyporzadkowana w catosci®.

Procesy zachodzace we wspdlczesnej Euro-
pie, takie jak globalizm czy regionalizm, sklonily
jednak Ossowskiego do uzupelnienia przedstawio-
nej powyzej analizy pojecia ,,0jczyzna” o jeszcze
jeden rodzaj relacji jednostki i terytorium. Jak pisat
wobszernym artykule na podstawie badan osobiscie
przeprowadzonych nad zagadnieniami etnicznymi?
Slaska Opolskiego: ,W dzisiejszej Europie mozna
méwic takze o ojczyZnie ideologicznej zbiorowosci
regionalnej: pomiedzy ojczyzng prywatng i teryto-
rium narodowym moze by¢ miejsce na regional-
ng ojczyzne . Uzasadnit tym samym fakt wyste-
powania wielosci wiezi taczacych kazdego z nas
z réznymi wspdlnotami, w ktérych jednoczesnie
funkcjonujemy: od wiezi najprostszych, spajaja-
cychjednostke z ,,0jcowizng”, z terytorialnie bardzo
ograniczong okolica, poprzez relacje z ojczyzna re-
gionalng, az po najbardziej ztozone, wynikajace ze
zwigzkéw jednostki ze wspélnotg narodows. Skoro
zatem istnieje tak wiele odniesien pojecia ojczyzna
- pojecia kluczowego w definiowaniu patriotyzmu,
to konsekwentnie mozemy réwniez dopuszczad
funkcjonowanie réznych rodzajéw patriotyzmu,
jak patriotyzm lokalny, regionalny, narodowy czy
paristwowy, to znaczy odnoszacy sie do ojczyzny
prywatnej, regionu, narodu czy panstw.

Wspdlzaleznosci miedzy ojczyzng prywat-
na i ojczyzna ideologiczna

W malych zbiorowosciach dwa zanalizowane przez
Ossowskiego pojecia: ojczyzna prywatna i ojczyzna
ideologiczna mogly posiadac ten sam odpowied-
nik terytorialny, bowiem ,,samo terytorium petnito
wowczas i jedna, i druga funkcje w stosunku do
wszystkich patriotdw tej zbiorowosci™'. Zdaniem
autora sytuacja taka odnosita sie gléwnie do miast
$redniowiecznych, dawnej greckiej polis, a do pew-
nego stopnia takze do mniejszych kantonéw szwaj-
carskich lub niektdrych stanéw Ameryki Pétnocne;j,
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w ktdrych ojczyzna prywatna poszczegdlnych oby-
wateli mogta siegac granic ich ideologicznej ojczy-
zny. Bez specjalnych zabiegdw obywatel mdgt by¢
zwigzany osobistymi przezyciami z calym teryto-
rium ideologicznej ojczyzny.

Wraz z rozrastaniem sie zbiorowosci teryto-
rialnych nastepuje rozdzielenie - ojczyzna prywatna
przestaje sie pokrywac z ojczyzng ideologiczng, staje
sie jej czescia, a rdwnoczesnie ojczyzny prywatne
poszczegolnych czlonkéw wielkiej zbiorowosci
mnoza sieirdznicujg. W wielkiej nowoczesnej zbio-
rowosci narodowej poszczegdlne regiony stanowig
srodowiska tak bardzo odrebne, ze nie tylko obszar
ojczyzny prywatnej, ale caly jej charakter, caly zespét
wyobrazen z nig zwigzanych rézni sie niezmiernie
wsrod mieszkaricow réznych regiondw?

Kiedy terytoria okreslone przez Ossowskiego
ojczyzng prywatng i ideologiczng pokrywaja sie ze
sobg lub nie pokrywajag sie, czy nawet nie pozostajg
w bliskim zwigzku, mozna wskazaé na kilka rodza-
jow wzajemnego stosunku tych terytoriéw:

1. Ojczyzna prywatna i ideologiczna pokry-
wajg sie ze sobg. Jest to dos¢ rzadki przypadek,
gdy jednostki tak bardzo rozszerzaja swoj krag
doswiadczeni bezposrednich, ze uczucia zwigzane
z wiezig nawykowg rozszerzone sg tez na obszar
bedacy wlasnoscig szerszej, pozalokalnej grupy.
Takie przyklady, zdaniem Ossowskiego, mozna
spotkaé w poezji Waltera Whitmana, amerykan-
skiego poety i widczegi, ktdry wedrujac po calych
Stanach Zjednoczonych zywitwobec tegowielkiego
obszaru zarazem stosunek zwigzany z wiezig ideo-
logiczng i nawykows. Podobna tendencjawystapila
uwspomnianego przez Ossowskiego Czecha, ktory
postanowil pieszo obej$¢ granice swego kraju, aby
poczud z nim konkretng wiez, ktérg dac moze tylko
kontakt osobisty. Wiele akeji zbiorowych - zlotow,
rajdoéw — ma czesto ten wilasnie sens®.

2. Ojczyzna prywatna jest drobng czescig ojczy-
znyideologicznej. Ten przypadek spotykamywsréd
spoleczenistw narodowych - niemigrujacych. Temu
przykladowi Ossowski poswiecit najwiecej miejsca.
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3. Ojczyzna prywatna i ideologiczna znajdujg
sie zupelnie gdzie indziej. Takg sytuacje spotyka-
my w wypadku spotecznosci emigranckich, ktére
nie odczuwajg pelnej i wylacznej lojalnosci wobec
swego nowego kraju osiedlenia. Moze to by¢ takze
przypadek Polakdw, ktdrzy nie czuja sie do korica
zwigzani ze spoleczeristwem amerykariskim®.

Istotng kwestie w rozwazaniach Ossowskiego
stanowia proponowane metody rozszerzania stosun-
ku osobistego wzgledem ojczyzny, ktére moga by¢
inspirujgce wwychowaniu patriotycznymw rodzinie
iwszkole. W miare narastania naszych osobistych do-
$wiadczer rozrasta sie nasza ojczyzna prywatna. Inny
ma zasieg ojczyzna prywatna dziecka, inny mtodzien-
ca. Wedlug autora dzi$ istniejg metody uprywatnie-
nia ideologicznej ojczyzny. ,,Mapa wiszgca w szkole
podstawowej osmiela nas od dziecka z ksztaltem
ojczystego kraju. Namiastkg wedréwek w nawigzy-
waniu osobistego stosunku z terenem jest literatura,
nowoczesna technikama ponadto do rozporzgdzenia
zdjeciafotograficzne, kino, radio™, dodajmy - telewi-
zja satelitarna i internet, ktdre mogg by¢ skuteczny-
mi narzedziami zmniejszajacymi dystans pomiedzy
poczuciem swojskosci, jakie daje ojczyzna prywatna,
istosunkiem do obszaréw ojczyznyideologicznej, be-
dacej poza zasiegiem tamtej wezszej sfery.

Rola, jaka obszar ojczyznyideologicznej odgry-
wa w kulturze narodowej, sprawia, ze im bardziej
jednostka korzysta z dorobku narodowej kultury,
tym wiecej nici wiaze jg z réznymi punktami ideo-
logicznej ojczyzny, tym zywszy ma obraz jej calosci,
tymwieksze poczucie swojskosci. Obcowanie z tery-
torium przez literature, sztuke, tradycje historyczng
moze wytwarzac stosunek osobisty, ktéry konkuruje
niekiedy ze stosunkiem wytworzonym przez dtugo-
trwale bezposrednie obcowanie. Zwlaszcza, gdy do
tego kontaktu literackiego, dotaczy sie czesciowe
chocby doswiadczenie wlasne, ktére mozna osiag-
ng¢ na przyklad przez turystyke. Stopien i zakres
korzystania z dorobku kultury narodowej decyduje
w znacznej mierze o réznicy punktu widzenia oj-
czyzny nie tylko pod wzgledem intelektualnym, ale
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iuczuciowym®. Oczywiscie, nie jest to jedyny czyn-
nik tej réznicy - stosunek do ojczyzny ideologicznej
bowiem zalezy przede wszystkim od osobistej po-
stawy wzgledem zbiorowosci narodowe;j.
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Abstract

Mutual Dependence

The author of this article aims at reconstructing

the notion of patriotism based on the analysis of

the works of the sociologist Stanistaw Ossowski.
Ossowski’s patriotism had many faces — connected
with globalisation tendencies as well as national and
regional attachment to tradition, language and culture.
From this point of view, Ossowski’s research is still valid
today and may be a good reference point not only for
sociologists, political scientists or regionalists, but also
for pedagogues, who are concerned with the issues of
multi-faceted and modern patriotic education.
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Dobro wspolne

Adam Zbigniew Kowalak

Dlaczego powinnismy (sie) uczyc
odpowiedzialnosci za sSrodowisko?

Odpowiedzialnos¢ cywilizacji oraz
pojedynczego czlowieka za Srodowisko
przyrodnicze, jako realny problem XXI
wieku, dyskutowany jest od blisko potwie-
cza w kregach naukowych i politycznych.
Zagadnieniem tym zajmowali sie poczat-
kowo gléwnie specjalisci z dziedziny nauk
przyrodniczych, péZniej dotgczyli do nich
takze ekonomisci. Problem nieodwracal-
nego niszczenia srodowiska i zubazania
jego zasobow rozpatruje sie w ramach
ekologii i teorii polityki sSrodowiskowe;j.
Normatywne badania dotyczace odpo-
wiedzialnosci za przysztosc (szczegdlnie
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administracji paristwowej) prowadzone
sq gldwnie przez placéwki naukowe spe-
cjalizujgce sie w ekonomicznej teorii po-
lityki gospodarczej. Teoria ta w ostatnich
dziesiecioleciach byla zdominowana przez
sekonomike dobrobytu” - zaréwno w te-
orii planowania, jak réwniez teorii racjo-
nalnych decyzji. Dieter Birnbacher uwa-
za, ze mocno zroznicowane konstrukcje
modelowe tych dyscyplin mogg etykowi,
w sposob istotny, utrudnié poszukiwanie
odpowiednich norm dbatosci o przysztosé,
ale nie mogg zdjac z niego obowigzku po-
dejmowania takich poszukiwan.
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Pojecie odpowiedzialnosci

Odpowiedzialnosc jest to wlasciwosé ludzkie-
go postepowania polegajgca na moznosci lub
gotowosci ponoszenia konsekwencji wlasnych
czynéw. Warunkiem odpowiedzialnosci jest wol-
nosé, swiadomos¢ i istnienie odpowiedniej sank-
cji (sumienie, prawo, opinia publiczna).

Przyjecie odpowiedzialnosci za jakis czyn
wigze sie z uznaniem, ze sie jest jego wykonaw-
cg i zaakceptowaniem jego konsekwencji, czyli
sankcji. W najscislejszym sensie jest sie odpowie-
dzialnym za jakis$ czyn, gdy:

1. Wyrazi sie Swiadomie wole jego dokonania
i dokona sie go samemu.

2. Dokona sie go samemu, nie chcgc go dokonad.

3. Wyrazi sie Swiadomie wole jego dokonania, nie
dokonujac go samemu.

4. Nie chcialo sie go dokonacd ani nie dokonalo sie
go samemu, ale miato sie mozliwo$¢, zeby mu
zapobiec.

Pod tym wzgledem rozrdznia sie rozmaite
rodzaje odpowiedzialnosci, cywilng bgdz karng
(przypadek 11 2) czy tez odpowiedzialnos¢ mo-
ralng (przypadki 3 i 4). Mozna wyrdznié trzy wa-
runki odpowiedzialnosci: istnienie prawa (spo-
tecznego albo moralnego), poczytalnosé (chorzy
psychicznie nie sg odpowiedzialni), wolnosc (czyn
wykonany pod przymusem nie jest obarczony
odpowiedzialnoscia)'.

Poczucie odpowiedzialnosci wigze sie ze
znajomoscig odpowiedzi na dwa podstawowe
pytania: za co, czy tez za kogo, jestesmy odpo-
wiedzialni oraz wobec kogo odpowiadamy? Roz-
wazajgc pierwsze pytanie, mozna méwié o odpo-
wiedzialnos$ci za swoje postepowanie, za swoje
dzieci, podlegtych pracownikéw, przyszie pokole-
nia, stan srodowiska przyrodniczego. W tym przy-
padku zakres odpowiedzialnosciw duzym stopniu
uzalezniony jest od pelnionej roli spotecznej. Zu-
pelnie inna bedzie odpowiedzialno$c wlasciciela
niewielkiego przedsiebiorstwa, samorzadowca
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czy tez zwyklego pracownika niz polityka beda-
cego premierem kraju.

Odnoszgc sie do pytania drugiego, mozemy
mowic o odpowiedzialnosci wobec swojego su-
mienia, innych cztonkdw spoleczeristwa czy tez
przysztych pokolen. W wypadku ludzi wierzacych
(bez wzgledu na wyznawang religie) mozemy
moéwic o odpowiedzialnosci wobec Boga.

Odpowiedzialnosé ekologiczna jest powig-
zana z moznoscig lub gotowoscig ponoszenia
konsekwencji wlasnego postepowania wobec
$rodowiska przyrodniczego. Dotyczy ona zaréwno
solidarno$ci miedzypokoleniowej, polegajacej na
przyjeciu odpowiedzialnosci nie tylko za wspét-
czesnie zyjacych, ale takze za przyszlych przedsta-
wicieli gatunku Homo sapiens, jak réwniez relacji
z innymi gatunkami zwierzat i roslin oraz srodo-
wiskiem nieozywionym (biotopem). Dotykamy tu
dwdch zlozonych kwestii: na ile przyroda, nieza-
leznie od zagrozen, powinna by¢ przedmiotem od-
powiedzialnosci oraz kto i w jaki sposéb ksztaltuje,
bad7 powinien ksztaltowacd te odpowiedzialnosé?
Aby odpowiedzied na te pytania konieczne jest
zdefiniowanie pojecia ,kryzys ekologiczny”.

Kryzys ekologiczny

W ujeciu przyrodniczym kryzys ekologiczny ozna-
cza ubozenie i niszczenie biosfery spowodowane
dzialalnoscig czlowieka. Jest efektem braku kore-
lacji pomiedzy skalg i tempem ludzkiej ingeren-
cji w ewolucyjnie uksztaltowanym mechanizmie
funkcjonowania ukladéw ekologicznych; miedzy
dominujgcym kierunkiem rozwoju cywilizacyjne-
go a ograniczonoscig biosfery i jej zasobéw?. Jego
przyczyn nalezy poszukiwaé gldwnie w krajach
bogatych. Dotyczy tej holistycznie wyodrebnionej
czesci ludzkosci, ktdra opiera swojg egzystencje
na naukowo-technicznej eksploatacji przyrody.
Kryzys ten uwidacznia sie na dwdch plasz-
czyznach: kultury uksztattowanej przez spote-
czeristwo oraz $wiadomosci zbiorowej decydujg-
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cej o pragnieniach i sposobach dzialania akcep-
towanych w tej kulturze.

Teze, ze kryzys zréwnowazonego rozwoju
jest kryzysem kultury, potwierdza wynik analizy
relacji pomiedzy geograficzng ekspansjg kultury
europejskiej a poglebianiem sie degradacji bio-
sfery. Ponadto przejmowaniu zachodniej kultury
i techniki przez spoleczenstwa tradycyjne zawsze
towarzyszyl zanik lokalnej kultury i tradycji. Jest
on rowniez kryzysem swiadomosci - niezdolnej
przyjaé, ze wszystkie elementy biosfery sg ze sobg
powigzane i maja takg samg wartos¢. Naruszenie
rownowagi ekologicznej w jakimkolwiek miejscu
na Ziemi powoduje nastepstwa dla calej ludzkosci®.

Fakt, ze okoto 25% ludzi gromadzi 85% do-
choddéw swiatowej gospodarki, konsumuje 80%
zasob6éw naszej planety i pozostawia w spadku
75% odpaddéw i zanieczyszczen jest nie do zaak-
ceptowania. Jednak swiadomos¢, ze jest on nie do
utrzymaniaw przysztosci i rodzié bedzie coraz po-
wazniejsze konflikty, nie dotarta jeszcze do wiek-
szosci politykdw krajéw rozwinietych. Dzis, kiedy
naszawiedza na temat zmian srodowiska przyrod-
niczego jest coraz bogatsza, mozna odnies¢ wraze-
nie, ze horyzont wyobrazni lideréw politycznych
i rzadzacych partii nie przekracza okresu kaden-
cji. Problem ten dotyczy réwniez Polski. Kraj nasz
uplasowat sie na niechlubnym miejscu hamulco-
wego europejskiej polityki ekologicznej.

Mimo licznych dyskusji, toczonych od ponad
50 lat na calym swiecie, na szczeblach politycz-
nych i naukowych, oraz podejmowanych dziatar,
kryzys ekologiczny stale sie poglebia.

Swiadomos¢ ekologiczna

Swiadomos$¢ problemu stanowi podstawe odpo-
wiedzialnosci. Tylko czlowiek swiadomy zalezno-
$ci wystepujacych w srodowisku przyrodniczym
(na linii czlowiek - przyroda) moze w petni przyjac
odpowiedzialnosé za swoje dzialania wzgledem
ekosystemu.
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Pojecie ,,swiadomos¢ ekologiczna” w szer-
szym ujeciu oznacza caloksztalt uznawanych idei,
wartosci i opinii o sSrodowisku jako miejscu zycia
i rozwoju cztowieka (spoleczeristwa), wspdlnym
dla okreslonych grup spotecznych w danym okre-
sie historycznym.

W znaczeniuwezszym (bardziej aksjologicz-
nym) Swiadomosc ekologiczna jest to stan wiedzy,
pogladéw i wyobrazeri ludzi o roli sSrodowiska
w zyciu czlowieka, jego antropogenicznym ob-
cigzeniu, stopniu wyeksploatowania, zagrozenia
i ochrony, w tym takze stan wiedzy o sposobach
i narzedziach zarzadzania ochrong i ksztattowa-
niem srodowiska. Chodzi tu takze o samowiedze
spotecznosci ludzkiej (lokalnej, regionalnej, glo-
balnej) i poczucie jednosci z innymi czlonkami
spoteczenstwa oraz srodowiskiem zycia, ktdore
stanowig wielka sitle moralng poszczegdlnych
jednostek i catej zbiorowosci, awyrazajg sie w po-
szanowaniu wspdlnych wartosci. Najwazniejsza
wspdlng wartosé stanowi srodowisko przyrodni-
cze warunkujgce jakosé zycia - zaréwno obecne-
go, jak i przysztych pokoler.

Uwazam, ze zaniechanie wlasciwego ksztat-
towania swiadomosci ekologicznej, bedace rezul-
tatem swoistego wyrzeczenia sie tejze przez polity-
kéw i decydentdw, stanowi prawdziwe niebezpie-
czenistwo, ktdre popycha spoleczenstwo do szuka-
nia ukojenia w zdobywaniu coraz wiekszej ilosci
débr materialnych, a takze w ucieczce w wirtualny
Swiat fantazji komputerowej - poszukiwania w ma-
szynach zaspokojenia swojego pragnienia szczescia
i mitosci. Niska swiadomosc ekologiczna spote-
czenistwa jest jedng z istotnych, aczkolwiek niedo-
strzeganych bolgczek naszego kraju. Warunkuje
ona niski poziom kultury ekologicznej Polakdw.

Etyczne aspekty odpowiedzialnosci za
srodowisko

Zdaniem Gernota Bohme’a podstawowe pytanie
filozofii przyrody, ,,Czym jest przyroda?”, motywo-
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wane jestdzisiaj przez tak zwany problem srodowi-
ska naturalnego, czyli przez to, ze czlowiek ponow-
nie sobie uswiadomit, iz w nieunikniony sposéb
sam, w swoim fizycznym bycie, jest czescig przy-
rody oraz ze musi zy¢ w przyrodzie i z przyroda*.

Tworzenie programoéw zréwnowazonego
rozwoju i wziecie odpowiedzialnosci za ich rea-
lizacje wymaga przyjecia systemu wartosci zgod-
nego z zasadami etyki sSrodowiskowej. Terminem
etyka srodowiskowa okresla sie zwykle moralng
refleksje nad stosunkiem czlowieka do otaczaja-
cego srodowiska biologicznego. Nie jest to jednak
definicja jednolita i niebudzaca zastrzezen.

We wszystkich kierunkach tradycyjnej re-
fleksji moralnej gtéwng przestankg dla uznania
moralnego charakteru dziatari podmiotu jest fakt,
iz sg one bezposrednio lub posrednio skierowa-
ne ku jakiemus bytowi osobowemu (najczesciej
cztowiekowi). Istnieje jednak nurt w etyce, ktéry
podaje wwatpliwosé tradycyjny sposéb myslenia,
ze powinnos¢ moralna jest powinnoscig wobec
cztowieka. Zwolennicy tego nurtu uwazajg za ko-
nieczne rozszerzenie zbioru podmiotéw o znacze-
niu moralnym o pewne klasy bytéw nieosobowych
-na przyklad zwierzeta, rosliny, byty nieozywione
oraz cale ekosystemy. Z tego punktu widzenia mo-
ralne znaczenie czynéw degradujacych srodowi-
sko jest niezalezne od tego, czy czyny te w jakiej-
kolwiek mierze dotyczg ludzi.

W praktyce, bioragc pod uwage $cistos¢ wza-
jemnych powigzan wystepujacych w biosferze
(zaréwno znanych, jak i nieznanych), niemozli-
we wydaje sie wskazanie takich dziatad, o kté-
rych mozna bytoby powiedzieé, ze pozostaja bez
wplywu na jakiegokolwiek cztowieka.

Mozna zatem przyjaé, ze czlowiek, degradu-
jac srodowisko, zawsze szkodzi innym ludziom,
awiec ponosi odpowiedzialnosé za szkody wyrza-
dzone innym ludziom, takze tym, ktérych nigdy
nie pozna®.

Albert Schweitzer uwazal, ze analizujac wyzszy
stopien etyki, ,nalezy wziaé pod uwage wplyw, jaki
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wywiera na nig poglad na swiat”®. Wskazywal na
istniejace zasadnicze réznice w ocenie tego Swiata.
,Niektdre teorie ustosunkowujg sie do niego po-
zytywnie. Przywigzujg one wage do jego spraw
i do egzystencji w jego obrebie. Istniejg réwniez
takie poglady, ktére majg swiat w pogardzie. Za-
lecajg obojetnosc wobec wszystkiego, co go doty-
czy”. Etyka, zdaniem Schweitzera, z samej istoty
afirmuje swiat. Chce aktywnie i skutecznie stuzyé
dobru. Z tego wynika, ze afirmacja swiata wywie-
ra korzystny wplyw na rozwdj etyki, podczas gdy
negacja swiata utrudnia ten rozwdj. W pierwszym
wypadku etyka moze okazac sie tym, czym jest,
w drugim staje sie czyms nienaturalnym.
Odpowiedzialnos¢ za zachowania wobec
przyrody i stosunek do srodowiska naturalnego
pozostaja w scistym zwigzku z uznawanym przez
konkretnego cztowieka systemem wartosci. War-
tosci mozna podzieli¢ na trwale i niezmienne oraz
zmieniajgce sie - relatywne. Tres¢é trwatych wartosci
okreslona jest gléwnie przez religie, filozofie i inne
dyscypliny humanistyczne. Nauka, podobnie jak
polityka, okresla gléwnie wartosci zmienne - uza-
leznione od poziomu wiedzy i aktualnych potrzeb.
Dan Khan, profesor prawa w Yale, przypisuje
$cistg korelacje miedzy swiatopogladem a akcep-
tacjg nauki o srodowisku procesowi ,.kulturowego
poznania” - polegajagcemu na tym, ze wszyscy, nie-
zaleznie od sympatii politycznych, filtrujemy nowe
informacje w taki sposdb, by uchronié swojg pre-
ferowang wizje ,,dobrego spoleczeristwa™. Pisal on
natamach  Nature”, iz ,(..) ludziom z trudem przy-
chodzi wiara w to, ze zachowanie, ktdre uznajg za
szlachetne, jest mimo to zgubne dla spoleczeristwa,
a takie, ktére w ich mniemaniu jest podte, dobrze
mu stuzy. Zawsze tatwiej jest zaprzeczy¢ rzeczywi-
stosciniz narazié na szwank wlasny swiatopoglad™.

Aspekty chrzescijanskie

Ewangelicki teolog Jiirgen Moltmann uwazat, ze
poznanie swiata przyrody i jego loséw jako stwo-
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rzenia Bozego nie stanowi wylacznej domeny nauk
przyrodniczych, ale ma charakter teleologiczny.
Jego zdaniem autonomiczna celowo$¢ i wartosé
$wiata pozaludzkiego stuzy przede wszystkim
samemu Stwércy i pozostaje dla cztowieka ta-
jemnica. Nie zwalnia to jednak czlowieka z od-
powiedzialnosci za stworzenie. Poznanie przyrody
daje sSwiadomoscé wspdtuczestnictwawjej losach,
zmienia postawe czlowieka wzgledem wszystkie-
go, co zyje i cierpi, poglebia poczucie solidarno-
$ci, wzbudza szacunek dla innych stworzen, uczy
odpowiedzialnego traktowania i postepowania
z przyroda™®.

Zgodnie z systemem etyki, zwanym persona-
lizmem chrzescijafiskim, czlowiek jest podmio-
tem zyciaw srodowisku przyrodniczym. Oznacza
to, ze: 1) ma poczucie, ze przyroda jest jego Sro-
dowiskiem zycia, czyli zaspokaja jego potrzeby
w zakresie egzystencji materialnej; 2) ma poczu-
cie silnego zwigzku z przyrodag; a takze 3) jako
podmiot swiadomy skutkéw swojego dziatania
w przyrodzie, posiadajgcy zdolnos¢ myslenia abs-
trakcyjnego, jest odpowiedzialny za swoje srodo-
wisko. W odniesieniu do wartosci ekologicznych
mozemy wiec uznac¢ odpowiedzialnosé moralng
za stan przyrody jako srodowiska zycia cztowieka.

Swiadomos¢ tej odpowiedzialnosci jest
jednak niewielka. Liczne badania socjologiczne
wskazujg, zZe zanieczyszczenie srodowiska po-
strzegane jest jako zto moralne zaledwie przez
15-20% ludzi'. Przyczyn tego zjawiska nalezy
szukaéw barierach psychologicznych, utrudniajg-
cych spostrzeganie zwigzku przyczynowo-skutko-
wego pomiedzy dzialaniami sprawcy zanieczysz-
czenia ekologicznego a efektami jego dzialania.

Warunkiem koniecznym, umozliwiajgcym
przyjecie odpowiedzialnosci za przyrodnicze
$rodowisko zycia jest posiadanie $wiadomosci
wzajemnych powigzan czltowieka i przyrody.
Papiez Franciszek w encyklice Laudato Si’ pisze:
() wszystko jest ze sobg powigzane. Czas i prze-
strzen nie sg niezalezne od siebie, a nawet atomy
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i czastki subatomowe nie moga by¢ traktowane
oddzielnie. Tak jak sg ze sobg powigzane rézne
sktadniki planety - fizyczne, chemiczne i biolo-
giczne - tak tez gatunki Zyjace stanowig pewna
sied, ktdrg nieustannie poznajemy i uczymy sie
rozumied. Sporg czesé naszej informacji genetycz-
nej dzielimy z wieloma istotami zywymi. Z tego
powodu wiedza fragmentaryczna i izolowana
moze stac sie formg ignorancji, jesli nie laczy sie
z szerszaq wizjg rzeczywistosci 2.

,Moéwiac o srodowisku naturalnym - pisze
Franciszek - odwolujemy sie takze do szczegdl-
nej relacji miedzy przyroda a spolteczenstwem,
ktére w niej zamieszkuje. (...) JesteSmy w nig
wlaczeni, jesteSmy jej czescig i wzajemnie sie
przenikamy”®. Papiez podkresla, ze powody
degradacji przyrodniczej jakiego$ miejsca ,wy-
magajg analizy funkcjonowania spoteczeristwa,
jego gospodarki, jego zachowan, jego sposobu
rozumienia rzeczywistosci”™. Uwaza, ze olbrzy-
mia skala zmian i wzajemne powigzania pomie-
dzy nimi wykluczajg mozliwos¢ indywidualne-
go rozwigzywania poszczegdlnych problemdw.
Fundamentalne znaczenie ma poszukiwanie
rozwigzan integralnych, uwzgledniajgcych in-
terakcje systeméw przyrodniczych miedzy sobg
oraz z systemami spotecznymi.

Jedng z gtéwnych barier ograniczajgcych
zdolnosc do postrzegania degradacji Srodowiska
jako zta moralnego, za$ z perspektywy religijnej
jako grzechu, jest dystans czasowo-przestrzenny
miedzy osobg dopuszczajgcy sie dziatan degra-
dujacych srodowisko a osoba, ktéra stata sie
ofiarg tej dzialalnosci. Ma to miejsce nie tylko
w przypadku decyzji typu strategicznego podej-
mowanej na szczeblu centralnym dotyczgcym
na przyktad lokalizacji zakladu przemystowego
czy autostrady. Skutki indywidualnie podejmo-
wanych dziatan, jak spalanie $mieci czy mycie
samochoduw rzece, moga by¢ odczuwane przez
osoby mieszkajace w duzej odleglosci, ktérych
nie znamy i mozemy nigdy nie poznac. Nie wiemy
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inie chcemywiedzieé, jakie szkody im wyrzadzi-
lismy. Nie mamy poczucia winy za skutki swoje-
go postepowania.

Czlowiek czesto nie rozumie praw przyrody,
uwazajac je za bezwzgledne, okrutne i niezrozu-
miale. Szczegdblnie powszechne prawo mdéwigce
o tym, ze ,zycie sluzy zyciu”, a mowigc bardziej
brutalnie: ,od zotgdka do zotadka”, jest dla ludzi
trudne do zaakceptowania. Rzadko uswiadamiamy
sobie, ze przyroda pozbawiona jest falszu, obtudy,
zaklamania, hipokryzji, nienawisci, checi zemsty
iwyrafinowanego okrucieristwa, ktérych zrédlem
jest cztowiek. Prawa przyrody sg jednoznaczne -
w przeciwieristwie do praw ustanawianych przez
ludzi nie dopuszczaja pokretnych interpretacii,
naginania ich do aktualnych potrzeb politycznych
czy tez gospodarczych. Tworzone przez czlowieka
zto zwraca sie przeciwko niemu, innym ludziom
i przyrodzie. Poczucie odpowiedzialnosci powin-
no inspirowac politykéwwszystkich szczebli oraz
biznesmendéw decydujgcych o stanie gospodarki
do podejmowania dzialan majacych na celu elimi-
nacje tego zla zagrazajacego godnej egzystencji
czlowieka i przyrodzie jako $rodowisku zycia'.

Swiadomos$¢ odpowiedzialnosci

Odpowiedzialnosc, wynikajgca z poczucia obo-
wigzku, jest odpowiedzig wlasnej swiadomosci na
pytanie: czy wlasciwie tak sie chciato, jak wymagat
tego rozsadek, czy tez - nie liczgc sie z nim - ze-
szliSmy z wilasciwej drogi. Jest wiec ona przede
wszystkim glosem swiadomosci, $cisle zwigzanej
z naszg osobowoscia, warunkujaca nasz sposéb
bycia: materialnego, duchowego i moralnego. Po-
czucie odpowiedzialnosci stanowi jedng z prze-
stanek odpowiedzi na pytania: kim jestem? Jak
i ku czemu powinienem sie sklaniaé?

Tak rozumiane poczucie obowigzku staje sie
zrédtem, z ktérego wywodzi sie kazde konkretne
zobowigzanie, a odpowiedzialnosc okazuje sie dla
niego nie tylko miernikiem, ale sitg pobudzajaca
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do podejmowania tego zobowigzania i jego swia-
domego, sumiennego spelnienia.

Czlowiek staje sie wowczas kims odpowie-
dzialnym - nie dlatego tylko, ze pod naciskiem
koniecznosci podejmuje takie czy inne zobowig-
zania, ale poniewaz chce je podejmowacd i chce
je spelniac®®.

Dzieki temu cztowiek czyni sam siebie odpo-
wiedzialnym i swiadomym, przyjmuje bowiem od-
powiedzialnosé za swoje uczestnictwo we wspot-
odpowiedzialnosci z drugim czlowiekiem. Wigze
sie to z narzuceniem samemu sobie okreslonych
ram postepowania, ktérych zrédlem okazuje sie
potrzeba bycia samemu z sobg ,,w porzadku”,
a wyrazem - nieustepliwe utrzymanie tego po-
rzadku w kazdym poszczegdlnym zobowigzaniu.
Wazne jest, by funkcjonowanie w tych ramach
przeobrazalo sie w czlowieku w cos$ naturalnego
i stawalo sie czyms nieucigzliwym.

Poczucie odpowiedzialnosci wiaze sie $cisle
z przewidywaniem skutkéw swojego postepowa-
nia. Zyciowa koniecznoscig jest uswiadomienie
sobie faktu, ze kazdy wybdr, kazde posuniecie
niesie za sobg wlasciwe mu konsekwencje. Przy
dokonywaniu wyboru postepowania, zaréwno
osoby indywidualne, jak i wszyscy podejmujacy
decyzje (politycy, przedsiebiorcy, dziennikarze,
osoby duchowne) muszg liczy¢ sie z tym, jakie
skutki przyniesie ich wybdr nie tylko im samym,
ale réwniez tym, ktérych ten wybdr bezposrednio
lub posrednio dotyczy. Liczne badania naukowe
wskazuja, ze w przypadku decyzji dotyczacych
$rodowiska przyrodniczego wiekszos¢ decyden-
tow bagatelizuje, badZ nie zdaje sobie sprawy
zwagi podejmowanych wwynikuwyboru dziatan
i ich wynikdw, zwlaszcza gdy konsekwencje tego
wyboru nie sg natychmiastowo widoczne, lecz
ujawnig sie po latach.

Roman Ingarden zadaje sobie pytanie, jak
musi by¢ zbudowany czlowiek i swiat, by poczu-
cie odpowiedzialnosci nie bylo fikcjg? Pyta, jakie
warunki powinny zostaé spelnione? Dochodzi
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do wniosku, ze jesli idea i doswiadczenie odpo-
wiedzialnosci maja posiadaé sens, cztowiek musi
by¢ istotg wolna, zachowywad swa tozsamos¢
w czasie, musi w jakim§ znaczeniu by¢ substan-
cja, musi byé w stosunku do swiata systemem
,wzglednie izolowanym”, wartosci, ku ktérym
podaza w swym dzialaniu, muszg by¢ obiektywne
i absolutne (nierelatywne)".

Ks. Jozef Tischner uwazat, ze cztowiek prze-
zywajacy odpowiedzialnosé w swym wnetrzu to
istota skierowana ku wartosciom. ;Wtasnie w po-
czuciu odpowiedzialnosci wyraza sie w spos6b
najbardziej Zrédtowy prawda o cztowieku. To
ono wyrdznia i wigze czlowieka ze swiatem, ono
$wiadczy o jegowolnosci i skierowaniu kuwartos-
ciom i w nim wyraza sie najpetniej to szczegdlne
zaufanie cztowieka do wlasnego istnienia, ktdre
nie pozwala mu tracic »swego czasu«®,

Mozna méwié o odpowiedzialnosci ,wobec
kogos™: drugiego cztowieka, spoleczeristwa,
narodu itd. Podziat taki nie wynika jednak z istoty
pojecia - taki wymiar mozna jej jedynie nadad, jesli
sie chce. (... Naprawde »czystg« postawg wobec
wartosci jest postawa, ktéra je urzeczywistnia bez
wyobrazenia sobie, ze jakies oczy na mnie patrza
isg gotowe ganic lub chwalic. Jesli chcemy przezy¢
do dnadoswiadczenie odpowiedzialnosci, musimy
zgodzic sie na heroizm pozostawania »sam na sam
zwartosciami«. (...) Trzeba dawad swiadectwo war-
tosciom tylko dlatego, ze sg wartosciami”. Ma to
szczegolne znaczenie wwypadku odpowiedzialno-
$ciza dobrowspdlne, jakim jest przyroda, aw sze-
rokim ujeciu - ekosystem ziemski.

Odpowiedzialnos¢ wobec 0s6b nieznanych

Czy dla oceny przyszlych wydarzen czyni rézni-
ce to, ze dotyczg one jednostek nam znanych lub
nieznanych? Jedng z charakterystycznych cech
bezstronnej perspektywy oceny jest wlasnie to,
iz nie wolno czynié réznicy z faktu, ze osoba do-
tknieta jakim§ dzialaniem jest osobie oceniajacej
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znana czy tez nie. W racjonalnej ocenie przysztych
korzysci i strat nie mozna zatem brac pod uwage
tego, iz liczni czlonkowie przyszlych pokolen sg
nam - z braku mozliwosci ,podrézy w czasie”
- nieznani.

Kierkegaard uwaza, ze nie kazdg decyzje po-
przedza wiedza. Stosunkowo czesto zdarza sie, ze
sytuacja zyciowa zmusza nas do podjecia decyzji,
ktdrej skutki jedynie przewidujemy®. Waga tego
stwierdzenia rosnie, gdy podejmujemy najwazniej-
sze decyzje Zyciowe czy egzystencjalne - zdajac
sobie sprawe, ze pelna wiedza na temat stusznosci
i przyszlych skutkéw podejmowanych dzialan jest
dla nas obecnie niedostepna. Za te decyzje takze
ponosimy odpowiedzialnosé. Podejmujac decyzje,
ktdrych skutki odczujg ludzie zamieszkujacy od-
legle kontynenty lub dopiero przyszte pokolenia,
czesto nie jestesmy w stanie przewidzied efektu na-
szych dzialan. Jezeli nie posiadamy pelnej wiedzy,
nawet dzialajac w dobrej wierze, sSwiadomos¢ za-
grozen powinna sklaniac nas do daleko posunietej
ostroznosci w ich planowaniu.

Na zakoriczenie

Czlowiek majacy swiadomosé swojej odpowie-
dzialnosci za srodowisko przyrodnicze powi-
nien: mieé szacunek dla tajemnicy, jakg sg dla
nas zasady i sens funkcjonowania biosfery, a takze
zasady i sens funkcjonowania wszechs$wiata; wi-
dziec swoja matosé wobec przyrody; dziatac zgod-
nie z posiadang rzetelng wiedzg; podejmowacd
dzialania na rzecz ochrony srodowiska w ramach
swoich mozliwosci i obowigzujacego prawa, ko-
rzystac z wiedzy ludzi kompetentnych w okreslo-
nej dziedzinie; kierowac sie zasadg ostroznosci
w stosunku do podejmowanych dzialan, ktérych
skutki nie sg do korica przewidywalne za wzgledu
na brak dostatecznejwiedzy badz tez czynnik cza-
sowy; nie podejmowacd préb nieuczciwego korzy-
stania z débr przyrodniczych do osiagniecia celéw
politycznych, gospodarczych i indywidualnych.
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Abstract

Common Good

This article raises the subject of responsibility -

both individual and collective - for the natural
environment. Scientific research points to the fact that
when it comes to issues concerning the environment,
the majority of decision makers either underestimates
or does not realise the importance of their actions,
especially if the consequences of those actions are not
immediately obvious. The author of the article states
therefore that nowadays the responsibility for the
natural environment is one of the most important civil
and social issues.
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Od noweli do noweli

Iwona Morawska

Narodowe Czytanie 2019

Zaproszenie do lektury

Zasadnicza teza niniejszej wypowiedzi opiera sie
na zalozeniu, ze literatura piekna - w tym reko-
mendowane do Narodowego Czytania w roku
2019 wybrane polskie nowele (nalezace obok
gawed, opowiadan do ,krétkich form epickich”
,malych narracji”) - to dobra narodowe bedace
integralng, niezbywalng czescig polskiego dzie-
dzictwa kulturowego, literackiego i jezykowego.
Utwory te sg no$nikami wartosci, wspottworza
przestrzen nacechowang aksjologicznie i sym-
bolicznie. Ich lektura moze i powinna sprzyjac
poszukiwaniu, odkrywaniu oraz nazywaniu war-
tosci o doniostym dla jednostkowego, wspélno-
towego i spolecznego zycia znaczeniu.

W ciggle podzielanym przeswiadczeniu kla-
syka literacka, sztuka i muzyka majg moc posze-
rzania horyzontéw, wplywania na zwiekszanie
wrazliwos$ci moralnej i spotecznej, rozbudzania
poczucia obowigzkéw spoczywajacych na czlo-
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wieku®. Twierdzi sie, ze: , Przez teksty klasykdw
przemawia glos pokolen, jakie nas uksztaltowaty;
kontakt z nimi wlasnie dlatego, ze trudny, bogaci
wyobraznie, intelekt; umozliwia dokonywanie
bardziej swiadomych wyboréw, uczy rozumie-
nia, oceniania, prowadzi przez miejsca, proble-
my, symbole, wartosci, uswiadamiajac istnienie
$wiatéw, ktdrych obecnosci bysmy nie podejrze-
wali, a ktdre sg przeciez czescig naszego wlasnego
$wiata™; (...) skoro wspdlczesny swiat jest peten
chaosu, rozbicia i tkwi w stanie kryzysu, braku-
je wektoréw, nie wiadomo, w ktdra strone isé,
to trzeba wracaé do autoréw i epok, ktdre maja
w sobie harmonijny tad, ktére ciggle jeszcze ucza
czegos sensownego. (...) W dzietach literackich sg
wartosci, do ktérych mozna i trzeba sie zwracac™.

Waing role w tym procesie odgrywa kanon
kulturowy, w tym zbidr tekstéw i wartosci, kon-
stytuujacych wspdlnote mozliwej komunikacji™.
Zdaniem Piotra Kowalskiego: ,Kanon trzeba
widzie¢ jako pewng hipoteze na temat wartosci
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(idei, wyobrazen, tekstéw) istotnych dla pewnej
spotecznosci - grupy, spoteczerstwa, narodu,
wspolnoty naroddw, cywilizacji (Swiata?). Uobec-
nione sg te wartosci przez przywolanie tekstéw,
niekiedy arcydzielnych, ale tez przez pamieé
o zdarzeniach i postaciach historycznych czy
mitycznych. Tak pojmowany kanon jest otwarty
i historyczny; wspiera sie na tym, co dokonane.
Jednoczesnie poddaje ten dorobek ustawicznym
zabiegom porzadkowania, wybierania, przybliza-
nia i oddalania. Kanon wyznacza pole niezbed-
nych dla komunikacji warunkéw: nie tylko zbioru
znakéw jezykowych (kulturowych), ale tez pole
negocjacji w rozumieniu swiata. Dotyczy budo-
wania tozsamosci i réznic; dialog wymaga jednak
wstepnie uznania (poznania) podobieristw, miejsc
wspélnych w kulturowej kompetencji uczestni-
kéw, zamieszkiwania w przestrzeni, w ktdrej po-
jawiajg sie rozpoznawalne znaki - teksty, cytaty,
aluzje, polemiki... Im wiecej materii wypelnia
pole wspdlnych kompetencji, tym wieksza szansa
na porozumienie, ale tez - mozliwos¢ budowania

refleksji odnoszgcej sie do egzystencji™.

Kultura czytania

W krag jakich wartosci i pytan z nimi zwigzanych
wprowadzajg wybrane nowele polskie wytypowane
do narodowego czytania w roku 2019? Do jakich
pytan, przezy¢, reakcji prowokujg te utwory? Czego
oczekujg od nas - od wspdtczesnych czytelnikéw?
Czy i jak mozna odnalez¢ sie w przestrzeni tych
tekstow? Co moze temu sprzyjaé, a co utrudniaé
proces refleksyjnej i twdrczej lektury?

Waznych inspiracji do odpowiedzi na tak po-
stawione pytania dostarczajg miedzy innymi: her-
meneutyka i antropologia literacka, aksjologiczna
koncepcja dziela literackiego i etyka czytania oraz
setykawrazliwosci”. W swietle przywotanych (tylko
z nazwy) teorii i metodologii czytanie literatury piek-
nej (oraz innych tekstéw kultury) to: dialog, komuni-
kacja, interakcja, ,,ruch mysli”, proces samopoznania
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powiazany z szukaniem i odnajdowaniem wartosci
o doniostym znaczeniu egzystencjalnym, spotecz-
nym i wspolnotowym, wartosci uniwersalnych,
ponadczasowych, wpisanych w przestrzen jezyka
i dziedzictwa kulturowego. Wartosci te funkcjonu-
ja w przestrzeni literackiej jawnie lub ukrycie. Ich
nosnikami sa/mogg by¢: kreacje bohaterdw, fabuta,
narracja, jezyk, mysli i emocje postaci, relacje mie-
dzyosobowe, miejsca i krajobrazy, czas, sytuacje,
przedmioty oraz inne zjawiska, stany, gesty.

Trzeba podkreslié, ze uznawane (wybierane,
realizowane) przez czlowieka wartosci majg de-
cydujacy wplyw na jego zycie i funkcjonowanie
w $wiecie. One determinujg jego wybory, okreslaja
dynamike i skutecznos$é w poruszaniu sie w zastanej
kulturze i sktadajgcych sie na nig elementach. Od
nich zalezy wykorzystanie dostepnych débr i umie-
jetnosc radzenia sobie w réznych, stawianych przez
zycie sytuacjach.

Czytanie wedlug wartosci

Eliza Orzeszkowa, Dobra pani - lektura tej noweli
moze poprzedzi¢ namyst nad pytaniami: czym jest
(w co sie moze przerodzic) dobro/dobro¢ bez odpo-
wiedzialnosci, bez empatii? Czym moze skutko-
wad egoizm, lekkomyslnosé, brak mitosci bliznie-
go, instrumentalne traktowanie ludzi i zwierzat,
brak wyobrazni, bezduszno$é, nieumiejetnosé
dzielenia sie z innymi, w znaczeniu duchowym
i materialnym, i utrata tego doswiadczenia jako
zrodla szczescia, sensu zycia, radosci, nadziei
i wiary w czlowieka? Postawa, wybory i decyzje
zyciowe, jakie podejmuje tytulowa ,dobra pani”,
niestety przecza temu, co si¢ miesci w znaczeniu
dobroci kojarzonej i kojarzacej sie z moralnoscia,
etyka, madroscia, autentyczng troska o innych.
Maria Konopnicka, Dym - tres¢ tej noweli
obrazuje sposoby rozumienia relacji, wiezi, jakie
mogg taczyd bliskie sobie osoby: matke i syna.
Troska o siebie, staranno$é, dokladnosé, obowigz-
kowosé, dom, piekno i wartosci zycia rodzinnego,
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pracowitosc, okazywanie sobie czulosci, pociesze-
nia, pochwala codziennosci, mtodos¢ i starosé,
zycie i Smier¢, tragiczne doswiadczenia, uptyw
czasu, smutek, zal, tesknota, pamiec jako wartosci
charakteryzujace ludzkie zycie.

Bolestaw Prus, Katarynka - literacka kreacja
pana Tomasza, mecenasa zamieszkujacegowwar-
szawskiej kamienicy przy ul. Miodowej, przywotu-
je na myslwartosci, ktére wydobywaja z czlowieka
to, co najlepsze, dajac w zamian nadzieje na lepszy
los, szanse wyzwolenia sie z monotonii Zycia, wlas-
nych uprzedzen, komplekséw. Nowela ta daje od-
powiedz, skad mozna czerpac radosé, szczescie, co
moze nadawaé ludzkiemu zyciu sens, jak zadbaé
osiebie, owlasnylos, jak uchronic sie przed samot-
noscig, nudg, poczuciem braku zyciowych celéw,
»jak wzigé sprawy, swdj los we wiasne rece”.

Bruno Schulz, Mdj ojciec wstepuje do strazakow
(ze zbioru Sanatorium pod Klepsydrq) - swiat wykre-
owanyw tym utworze nie jest realistyczny, lecz ma-
giczny, mityczny, groteskowy; to swiat, w ktérym
do glosu dochodziwielkos¢, moc i nieograniczone
mozliwosci ludzkiej wyobrazni jako wartosci; to
ona sprawia, ze cztowiek-dziecko tworzy to, czego
pragnie, 0 czym marzy, co staje sie (tez dla innych)
zrédlem radosci, szczescia, ucieczki od realnej,
wrogiej, smutnej rzeczywistosci. To za sprawa wy-
obrazni i mocy jezyka-stowa mozliwa staje sie na
przyklad metamorfoza ojca w strazaka - rycerza,
dowddce. Dzieje sie to za sprawg syna: ,,Czlowiek,
podejmujac akt twdrczy, nasladuje w tym Boga (...)
Autor opisuje $wiat swego dzieciristwa (dziecini-
stwo jako wartosc, »kraina mitorodna«, z ktdrej
tak naprawde nigdy nie odchodzimy, poniewaz
otrzymujemy tam drogowskazy na cale zycie.
W twdrczosci Schulza nastepuje zderzenie lite-
ratury, filozofii i mitu, poniewaz sposdb istnienia
$wiata, mityzacja rzeczywistosci oraz akt twérczy
stajg sie tu najwazniejszym tematem”®. Czytamy:
,Na progu mieszkania matka wydala okrzyk zdu-
mienia i zachwytu, subiekci oniemieli ol$nieni.
Na $rodku pokoju stat sSwietny mosiezny rycerz,

TEMAT NUMERU

prawdziwy swiety Jerzy wyogromniony kirasem,
ztotymi puklerzami naramiennikéw, calym dzwie-
czgcym rynsztunkiem polerowanych blach zto-
tych. Z podziwem i radoscig poznalem nastroszone
wasy i zjezong brode mego ojca, sterczgcg spod
ciezkiego pretorianiskiego helmu. Pancerz falowat
na wzburzonej jego piersi, mosiezne pierscienie
oddychaly szparami jak cialo ogromnego owada.
Wyolbrzymiony zbroja w blasku blach ztotych po-
dobny byt do archistratega zastepéw niebieskich”.
Wiadystaw Stanistaw Reymont, Orka (z tomu
Zafrontem) - $wiat ukazany w tym utworze z jednej
strony przeraza ogromem ludzkiej nedzy, bezsil-
nosci, biedy, braku nadziei na lepszy los, z dru-
giej strony pozwala odkry¢ wartosci, ktére mimo
przeciwnosci losu, traumatycznych doswiadczen,
mogg dawad czlowiekowi site trwania, niepopada-
nia w czarng rozpacz, niezalamywania sie nawet
jesli wszystko wydaje sie by¢ ponad ludzkie sity,
mozliwosci, starania. Zdumiewa nie tylko magdrosé
i aktualnosc stéw wypowiedzianych przez jedne-
go z bohateréw: ,Kto nie posieje, ten nie zbierze”
(swoiste kredo zyciowe, eksponujace wartosé pracy,
wysitku, dziatania, aktywnosci), ale tez zyciowy he-
roizm, nieugietos¢, duma i honor, cheé polegania
przede wszystkim na sobie, czerpanie sily z , bycia
razem”, umacnianie rodzinnej solidarnosci/wiezi,
wzajemnego wspierania sie w trudzie i znoju dla
zapewnienia sobie godziwego bytu, niezalezno-
$ci, troska o siebie. Ludzkiej determinacji wtdruje
przyroda, ktdrej opisy cechuje silne nacechowanie
aksjologiczne: ,Bociany splynely na zalane taki,
jakis pies gnal ku nim z radosnym naszczekiwa-
niem. Wszystkim zrobilo sie jako$ weselej, jakby
z bocianami wraz zakwitta w sercach nadzieja”.
Stefan Zeromski, Rozdzidbig nas kruki, wrony
- ta zadomowiona w szkolnych kanonach lektu-
rowych nowela przywotuje pamiec polskich po-
wstari narodowowyzwolericzych i ich tragicznych
okolicznosci. Za pomocg jezyka wartosci, znakéw
i symboli utwér demaskuje (nie wprost) przyczy-
ny tragedii, sklania do zastanowienia, prowokuje
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do refleksji nad swiatem, w ktérym brak dobra,
porozumienia, solidarnosci, wiezi miedzyludzkiej,
wspdlczucia i wrazliwosci sg zrédlem niewyobra-
zalnego okrucieristwa, bezdusznosci, obojetnosci
wobec cudzego nieszczescia, cierpienia i samotno-
$ci:,,Nagle w smiertelnej ciszy jesiennego zmroku
przelecialo nad ziemig rozpaczliwe koriskie rzenie.
Chlop sie zatrzymal i nakrywszy oczy dlonig od
blasku, patrzal pod zachdd storica. Na tle zorzy
liliowej widac bylo konia, wspartego na przed-
nich nogach. Motat tbem, wykrecal go w strone
grobu Winrychairzatl. Trzepaly sie nad tym zywym
trupem, wzlatywaly, spadaly i krazyty wron cate
gromady. Zorza szybko gasta. Zza swiata szla noc,
rozpacz i Smierc”.

Henryk Sienkiewicz, Sachem - historia ostat-
niego potomka Czarnych Wezéw egzemplifikuje
problem ,wiernosci sobie” i ,,bycia sobg”, rozumie-
niawlasnej tozsamosci (osobowej, narodowej, jezy-
kowej i kulturowej). Utwdr ten przywoluje na mysl
dylematy zwigzane z postawg wobec dziedziczonej
tradycji, pamieci, historii, przodkéw. Fragment
opisujacy cyrkowy wystep sachema prowokuje do
pytan o znaczenie wiernosci sobie, 0 poczucie wlas-
nej godnosci i podmiotowosci, o bezkompromiso-
wosé wobec ich zagrozenia. Tytutowy sachem do-
konuje wyboru miedzy prébg ocalenia wlasnej god-
nosci, dumy i honoru, ,,zachowania twarzy”, a kon-
formizmem, postawg oportunizmu i tandetnego
pragmatyzmu, zakladajacego rezygnacje z idealow,
ucieczke ,,od wolnosci”, tamanie zasad moralnych
dla osiggniecia doraznych korzysci, wygody, samo-
zadowolenia, beztroski, przyjemnosci.

Henryk Rzewuski, Sawa (z cyklu: Pamigtki So-
plicy) - jeden z wielu utworéww cyklu przyblizaja-
cym blaski i cienie tradycji sarmackiej, zwigzanych
z nig wartosci, znakéw, symboli, jezyka i kultury.
Wspomnienie tytutowego Sawy - spolonizowane-
go Kozaka - przenikniete jest duchem demokra-
tycznosci, réznorodnosci, niepowtarzalnosci i bo-
gactwa polskiej kultury szlacheckiej, jej otwartosci,
wielowymiarowosci, osobliwosci. Wspomnienia
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o Sawie majg aksjologiczny wymiar, ich trescig
jest pamiec o cztowieku niezwyklym, zarazajgcym
innych postawg patriotyzmu rozumianego jako
stuzba, walecznos¢, heroizm potaczony z bezin-
teresownoscig, madroscia, poboznoscig, talentem
przywodczym, skromnoscig i bezkompromiso-
woscig doceniong nawet przez wroga: , Przywiezli
nas do Mszczonowa, gdzie mial komende gene-
ral Potapow, Moskal rodowity, cztowiek godny
i tkliwy. On bardzo sie z nami ludzko obchodzil:
do pana Sawy mowit z szacunkiem i tagodnoscia,
i jemu dat izbe we wlasnej swojej kwaterze, ktérg
z nim podzielalem wedle woli jego. Z blotem zmie-
szal generat oficera za barbarzyriskie jego z nami
obydwoma, a szczegdlnie z marszatkiem, obejscie;
swojemu cyrulikowi kazat nasze rany opatrywac
izapytal pana Sawy, czego on pragnie, a ze wszelkie
jego rozkazy dopelniaé staraé sie bedzie”. Odwaga,
gotowos¢ poswiecenia dla dobrawspdlnego, wiara,
nieugietosé, rycerskosé, religijnosé, wytrwalosé,
duma i poczucie honoru, autentyczne i krytyczne
przywigzanie do tradycji - to tylko niektdre z war-
tosci wpisanych w literacko-historyczng kreacje
pana Sawy i wzruszajgce o nim wspomnienie.

Podsumowanie

Lekturawybranych polskich nowel -wdniu Naro-
dowego Czytania - sprzyja temu, by na nowo od-
krywac lub ocalaé od zapomnienia utwory, ktére
majg moc wielowymiarowego oddzialywania na
wspolczesnych czytelnikow. Kazdy moze w swie-
cie tych niezwyklych utworéw ,,odnalezc siebie”,
gdy postawi sobie pytania, gdy nie pozostanie obo-
jetny wobec ukazanych w tych tekstach warto-
$ci, postaci, sytuacji, problemdw, miejsc, znakéw,
symboli, jezyka. Gdywzruszy sie, oburzy, zasmuci,
albo ucieszy na przyklad z wyboréw zyciowych,
jakich dokonal mecenas Tomasz z ul. Miodowej
w Warszawie.

Zyczmy sobie zatem owocnego, dobrego, re-
fleksyjnego i twdrczego czytania, ktdre daje moc,
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jednoczy, rozwijawyobraznie, motywuje do rozmo-
wy, pozwala lepiej zrozumied siebie, innych, ota-
czajacy $wiat - takiego, o ktérym niezwykle madrze
i pieknie pisal Sdndor Mdrai, podkreslajac walory,
niezwyklosc i sens tego doswiadczenia: ,,Czytaé
nalezy intensywnie (...) z intensywnoscig wiekszg
od tej, z jakg pisano tekst, ktdry czytasz. Czytac
nalezy gorliwie, z pasja, z uwagg i bezlitosnie. (...)
czytaj rozumnie; kazde stowo, jedno po drugim,
tam i z powrotem, wstuchujac sie w ksigzke, wy-
patrujac sladdw, ktére prowadzg w gaszcz, uwa-
zajac na tajemnicze sygnaly, ktore sam autor mdgt
przeoczy¢, gdy kroczyt naprzéd w puszczy swojego
dziela. Nigdy nie nalezy czytac lekcewazgco, od nie-
chcenia, jak ktos, kogo zaproszono na krélewska
uczte, a on tylko dlubie koricem widelca w potra-
wach. Czytaé trzeba elegancko, wielkodusznie. (...)
Czytad trzeba na $mier¢ i zycie, bo to najwiekszy
ludzki dar. Pomysl: tylko czlowiek umie czytac™.

Przypisy
1 J. Puzynina, Jezyk wartosci, Warszawa 1992, s. 5.

2 Cyt. za P. Wilczek, Kanon jako problem kultury wspdlczesnej.
Wyklad inauguracyjny wygloszony na uroczystosci otwarcia roku
akademickiego w Zespole Szkot Wyzszych w Rybniku, http://
gu.us.edu.pl/node/223361, data dostepu: 15.06.2014. Zob. tez:
J. Swiech, O potrzebie kanonu, w: K. Chmielewska (red.). Edu-
kacja humanistyczna wnowymstuleciu. Rola humanistyki w ksztat-
towaniu swiata wartosci i postaw mtodych Polakéw, Wroctaw
2006, s. 64-70.

3 Zob.np.: M. Bielecki, Historia - Dialog - Literatura. Interakcyjna
teoria procesu historycznoliterackiego, Wroctaw 2010; J. Papu-
zifiska, Czytania domowe, Warszawa 1975; A. Przeclawska,
Literatura dla dzieci i mlodziezy w procesie wychowawczym, War-
szawa 1978; J. Plisiecki, Film i sztuki tradycyjne, Lublin 1999;
J. Starnawski, Ludzie ksigzki, Czestochowa 2000.
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literackich, w: S. Sawicki, A. Tyszczyk (red.), Problematyka ak-
sjologiczna w nauce i literaturze, Lublin 1992.
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Abstract

From Novella to Novella

This text is inspired by the National Reading
campaign, whose main aim is to promote the
classics of Polish literature. The author describes
novellas present in the literary canon (Orzeszkowa,
Konopnicka, Prus, Reymont, Sienkiewicz, etc.),
whose message is related to the most important
events and periods in Polish history. At the same
time, the discussion of those texts may serve

as a model example of literary analysis and
interpretation - one that does not turn down the
original message of the texts but allows to place its
importance within modern contexts of language,
culture and history.

Iwona Morawska

Doktor habilitowana nauk humanistycznych,
literaturoznawczyni, profesor Uniwersytetu Marii
Curie-Sklodowskiej w Lublinie. Pracuje w Katedrze Edukacji
Polonistycznej. Naukowo zajmuje sie dydaktyka literatury

i kultury. Autorka wielu artykuléw naukowych i ksigzek

z zakresu edukacji polonistycznej. Opublikowata miedzy
innymi monografie: Rola literatury w edukacji patriotycznej
uczniow szkoly podstawowej (1944-1989) (2005), a takze
wspdtautorskie studia nad edukacjg polonistyczng: Przestrzenie
rzeczywiste i wyobrazone. O roli kulturowego doswiadczenia
przestrzennosci (2016) oraz Przestrzenie rzeczywiste i wyobrazone

Metodyczny wieloglos o réznych przestrzeniach (2016).
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Zmiana, ale czy dobra?

Eryk Krasucki

Komentarz do nowej podstawy programowej
z historii dla liceum i technikum

,Surowi kaptani naszego wstydu
oswiadczaja: pieklo to my, nasza wspdl-
nota - w istocie jednak siebie z niej
wylaczaja, stawiajg sie ponad nig” - to
zdanie z glosnego tekstu prof. Andrzeja
Nowaka Westerplatte czy Jedwabne?, na-
pisanego w 2001 roku. Znany historyk
z Uniwersytetu Jagielloriskiego formu-
lowal w nim co$ na ksztaltt programu,
majgcego by¢ antidotum na tak zwang
pedagogike wstydu. Pojecie to zdobyto
w kregach prawicowych duza popular-
nos¢. Bo bylo nosne. Mialo zaswiad-
czaé i przekonywad, ze jakoby istnieje
program wychowawczy, w swych zalo-
zeniach stuzacy temu, aby Polacy wsty-
dzili sie za czyny popelniane przez nich
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i ich przodkéw w przesztosci. Stowem:
kto$ okradatl nardd z dumy, nakazujac
mu nieustanie bic¢ sie w piersi, kajac
z poczuciem wstydu. ,Westerplatte,
Monte Cassino, Katyn, powstanie
warszawskie - pisal Nowak - symbole
bohaterstwa i ofiary w drugiej wojnie
$wiatowej - nie mogg zostac¢ odestane
do rekwizytorni »wygodnych masek«
Polakéw. Sg elementami prawdy histo-
rycznej, wiecej wazgcymi w owym bi-
lansie drugiej wojny niz tak modne dzis
dzieje kolaboracji czy rzekomo masowy
wspétudziat Polakéw w zagladzie Zy-
déw. O tym instytucje prowadzgce edu-
kacje historyczng w Polsce nie powinny
zapominac’.
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Od polityki do przeszlosci (i z powrotem)

W odpowiedzi prof. Pawet Machcewicz, wéwczas
pelniacy funkcje szefa pionu badawczo-edukacyjne-
gow IPN-ie, napisal I Westerplatte, i Jedwabne, stara-
jac sie pokazad, ze zaréwno wydarzenia chwalebne,
jak i te, ktére duma nie napawaja, sg dla naszej opo-
wiesci o przesztosci réwnie istotne: ,,Odkrywanie
catej prawdy o naszej przeszlosci, przywracanie
pelnego blasku rzeczom, z ktérych stusznie powin-
nismy byc¢ dumni, jak i zdzieranie zastony ze spraw
wstydliwych, ktére wystepuja w historii kazdego
kraju, to najlepsza droga do budowania wspdlnoty
narodowej zakorzenionejw przeszlosci, swiadome;j
stojacych za nig pokoler”

Ale w potowie pierwszej dekady XXI wieku
zmienit sie w Polsce klimat - polityczny, intelek-
tualny i moralny; sprawy, wydawalo sie zamknie-
te, zaczely odzywad z nowg silg, a przeszlosc stala
sie istotna dla polityki. Tej biezacej, naznaczonej
partyjnymi racjami, bezpardonowej i liczacej na
tatwy zysk. Terminem o wielkiej sile oddziatywa-
nia stala sie ,,polityka historyczna”. Jest juz niezle
opisana, cho¢ wciaz nie ma wokdt niej (i pewnie
nigdy nie bedzie) consensus omnium. Bo zbyt czesto
programowe deklaracje kidcg sie z ich praktyczng
realizacja, cos, co ma by¢ naukowym osiggnieciem
- jestwistocie propaganda, a to, co edukacjg - nosi
znamiona indoktrynacji.

Kontrola i milos$é

Wskazana zmiana odbija sie w obecnej podstawie
programowej przedmiotu historia realizowanego
w szkotach ponadpodstawowych. Od razu warto
jednak zaznaczy¢, ze dokument nie stanowi koper-
nikariskiego przewrotu. Mocniej natomiast akcen-
tuje pewne kwestie i to wlasnie akcenty majg de-
cydujace znaczenie dla jego ogdlnego wydzwieku.
Dajg one ministerstwu poczucie kontroli i komfor-
tu. O powrocie do ,,piekla wstydu” nie ma tu mowy,
chod, prawde moéwigc, edukacja historyczna po
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przetomie ustrojowym 1989 roku podsuwata ucz-
niom ,,bezpieczng” opowiesc o przeszlosciizawsze
byta polonocentryczna.

Tak jest i tym razem: sposrod 62 tematéw az
29 dotyczy wylgcznie zagadnieri zwigzanych z dzie-
jami rodzimymi, a dodac do tego nalezy réwniez
niemalo polskich watkow, ktére pojawiajg sie przy
okazji omawiania tematéw zwigzanych ze zjawi-
skami opatrzonymi mianem historii powszechne;j.
,Watek dziejéw ojczystych jest najwazniejszy”
- taka deklaracja pada we wstepie do podstawy
i trudno z tym polemizowaé, choé pewien zal za
porzuceniem spojrzenia szerszego, mocniej ak-
centujgcego uniwersalne zagadnienia kulturowe,
pozwole sobie w tym miejscu niesmiato wyrazié.
Bedzie towduzej mierze zal za porzuceniem ambit-
nej i nowatorskiej idei przyswiecajacej programowi
przedmiotu historia i spoteczeristwo. Wraz z nowg
reformg pogrzebano ja, tak jak i pogrzebano sam
przedmiot, sklaniajac sie wyraznie ku tradycyjnemu
opowiadaniu o przeszlosci, w ktérego centrum stojg
nardd i paristwo.

Ze wstepu do podstawy programowej dowie-
dzied sie zresztg mozna, ze edukacja historyczna
ma nie tylko stuzy¢ osiagnieciu konkretnych celéw
ksztalcenia, ale tez ma pelnic¢ ,wazng role wycho-
wawczg . Wprost napisano, ze uczen za sprawg
przedmiotu historia ma ,wzmocni¢ poczucie mi-
tosci do Ojczyzny przez przywiazanie do tradycji
i historii wlasnego narodu oraz jego osiggnied,
kultury i jezyka ojczystego”. Az boje sie zapytad, co
z tymi uczniami, ktérzy swej mitosci wzmocnic nie
beda potrafili lub chcieli? Z mitoscig wszak bywa
réznie. Zartuje, ale tez sadze, ze spokojnie mozna
sie bylowurzedowym dokumencie powstrzymac od
stosowania groteskowych formul. W catosci owych
wstepnych wskazéwek jednak nie ma potrzeby pod-
wazaé. Sg one bowiem glosnym wypowiedzeniem
pewnych spraw, o ktérych nalezy przypominad, bez
wzgledu na to, czy sg one czescig jakiejs ideologii
czy tez nie. Innarzecz, czy sam program szkolny jest
w stanie kazdy z tych punktdw rzeczywiscie spetnic,
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awiec, czyjest on realny. To przyktad historii regio-
nalnejilokalnej, réwniez historii prywatnej, trakto-
wanych, przynajmniej werbalnie, z rewerencja, ale
w programie zupelnie nieobecnych. Skoro szkota
ma je rozbudzad, to poswiecenie im przynajmniej
odrobiny uwagi nie jest wielkim wymaganiem.
Jako osoba zaangazowana od wielu lat w badania
regionalistyczne - ale tez w cos, co mozna nazwaé
krzewieniem myslenia regionalnego - moge tylko
ubolewad, ze wlasciwie od korica lat 90. w kolejnych
programach nauczania historia lokalna jest coraz
bardziej spychana na margines. Dzi$ wlasciwie nie
ma jej w programie nauczania.

. >
sWazne sprawy

Od dawna wiadomo, ze historia najnowsza jest
»polem walki” i to jej przede wszystkim dotyczg
spory o przesztosé. Dlatego wlasnie Westerplat-
te i Jedwabne, a nie na przyklad Miechéw (1863)
i Doruchéw (gdzie w 1775 roku mial miejsce proces
14 czarownic), sg tak zywo obecne w debacie pub-
licznej. Ta tendencja odbija sie réwniez w nowej
podstawie programowej i jej ujeciu dziejow XX
wieku. Zmiane widaé nie na poziomie zagadniend
i watkow tematycznych, bo one - jesli poréwnac
stary i nowy dokument - sg bardzo podobne, ale
wlasnie we wspomnianych akcentach, wyrazanych
za pomocg rozmaitych sugestii. Na przyklad tej,
jakie muzea i miejsca pamieci powinna zobaczy¢
mtodziez szkolna. Wybrano ich sze$¢ i wszystkie
one dotyczg zdarzeri wlasnie XX-wiecznych, jakby
wszystko to, co dotyczy epok wezesniejszych, nie
istniato lub dla procesu edukacyjnego nie miato
najmniejszego znaczenia. Wskazane przez mini-
sterstwo placéwki to: Muzeum Powstania War-
szawskiego, Paristwowe Muzeum Auschwitz-Bir-
kenau w Oswiecimiu, Polski Cmentarz Wojenny
w Katyniu, Muzeum Polakéw Ratujacych Zydéw
podczas Il wojny $wiatowej im. Rodziny Ulméw
w Markowej, Cmentarz Powgzkowski w Warsza-
wie i Cmentarz Obroricéw Lwowa.

REFORMA SYSTEMU OSWIATY

Co 6w zbidr sugerowanych miejsc mauczniom
uswiadomic¢? Ze wiek XX nie minat, ze sakralizacji
trzeba poddad przelang za ojczyzne krew, ze , Kresy”
weciaz sg polskie, ze polskosc to cierpienie, boha-
terstwo i $mier¢ - niewinna i dobra. Podobne in-
tencje przyswiecaja innym sugestiom. ,Wazne jest
- czytam w podstawie programowej — abyw proce-
sie poznawaniawydarzen dotyczacych tragicznych
loséw represjonowanych zotnierzy i oséb cywilnych
podziemia czaséw Il wojny swiatowej i lat powojen-
nych, uczen nie tylko rozumiat i umial wyjasnic po-
jecia»Panteon Zotnierzy Wykletych«oraz »Eaczka,
ale mial mozliwos¢ rzeczywistego odbioru tych
waznych spraw”. Czytam to kila razy i, prawde
méwigc, nie rozumiem lub boje sie to dorozumieé
do korica. Co oznacza ,mozliwos¢ rzeczywistego
odbioru tych waznych spraw”? I dlaczego one sg
tak wazne z punktuwidzenia kogos, ktow dorostos¢
wchodzi w drugiej dekadzie XXI wieku?

Odpowiadad na nie bedg w codziennej pracy
nauczyciele historii i to od ich wiedzy i talentéw
dydaktycznych, jak zawsze, zalezed bedzie wistocie
to, co mlodziezy zostanie w gtowie i jak wiek XX
oraz pozostale osadzg sie w ich swiadomosci.

Na zakoriczenie chciatbym sie podzieli¢ jednym
zaskoczeniem. Dlaczego tak duzo miejsca w eduka-
cji historycznej dotyczacej XX wieku poswiecad sie
bedzie Chinom? Az trzy szczegétowe watki. Stany
Zjednoczone nie majg zadnego! Czy to subtelna za-
powiedz jakichs geopolitycznych zmian?

Eryk Krasucki

Doktor nauk humanistycznych, historyk, regionalista.
Adiunkt w Instytucie Historycznym Uniwersytetu
Szczeciriskiego. Autor wielu publikacji naukowych,

w tym miedzy innymi ksiazek: Miedzynarodowy komunista.
Jerzy Borejsza: biografia polityczna (2009), Historia kreci
drejdlem. Z dziejow (nie tylko) szczeciniskich Zydow (2018),

LA jednak coraz silniej wierze” Zycie i los Witolda Kolskiego
(1902-1943) (2019).
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Zabetonowany kanon

Anna Kondracka-Zielinska

Refleksje nad praktykami edukacyjnymi
i niepokojami XXI wieku

,Edukacja jest najpotezniejszg bronig,
jakiej mozesz uzy¢, aby zmienic swiat”.
Nelson Mandela
Juz po raz czwarty odbyt sie kongres
dydaktyki polonistycznej, tym razem
w Poznaniu (20-23 listopada 2019). Wczes-
niejsze zorganizowano w Krakowie (2013),
Katowicach (2015) oraz Lublinie (2017).
Tak jak w poprzednich latach przedsie-
wziecie organizowat osrodek uniwersyte-
cki, a uczestnicy mierzyli sie z nielatwymi
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problemami edukacji polonistycznej XXI
wieku. Patronat honorowy nad wydarze-
niem sprawowal Jego Magnificencja Rek-
tor Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu prof. dr hab. Andrzej Lesicki.
Licznie przybyli naukowcy z Krakowa,
Gdanska, Lublina, Warszawy, Katowic.
Naukowy Szczecin reprezentowata profe-
sor Inga Iwasiéw. Nie zawiodly réwniez
nauczycielki ze Szczecina - i to zaréwno
ze szkol podstawowych, jak i licedw.
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Nie da¢ sie podstawie

Motywem przewodnim IV Kongresu Dydaktyki
Polonistycznej uczyniono polskosé. Wokdt tego
pojecia pojawily sie liczne pytania, miedzy innymi:
czy jest ona problemem? A moze jedynie Zrédtem
uzasadnionych watpliwosci? W jaki sposéb odczy-
tywaé ja w szkole? Czy mozna jej nauczyc? Prele-
genci zastanawiali sie, czy lekcje polskiego to prze-
strzed wolnosci - nie tylko wilasnej, ale kazdego,
kto czuje siew Polsce ,,inny”. Wystgpienia profeso-
réw - Ryszarda Koziotka (Uniwersytet Slaski, Kato-
wice) i Zenona Urygi (Uniwersytet Pedagogiczny,
Krakéw) - uswiadomily stuchaczom, w tym licznie
przybylym nauczycielom jezyka polskiego i kon-
sultantom z wojewddzkich osrodkéw doskonale-
nia nauczycieli z réznych miast, ze poznawanie
literatury i jezyka polskiego - bez wzgledu na etap
edukacyjny - oznacza zawsze uczenie szacunku
wobec dziedzictwa swiata, Europy i Polski, ponie-
waz jest pokazywaniem zréznicowanej spuscizny
kulturowej. Rozwazano tez ewentualne rozwia-
zania dydaktyczne, pomocne w organizowaniu
i realizowaniu edukacji patriotycznej. Kwestig
otwartg pozostaje, jak z problemem zmierzg sie
obecni studenci filologii polskiej - przyszli na-
uczyciele polonisci. Prezentowane poglady skta-
niajg do refleksji, ze idealne lekcje polskiego, lekcje
przysztosci, to propozycja dialogu - powaznego
i merytorycznego, uwzgledniajacego szacunek do
odbiorcy. To w zamysle takze rozmowy, podczas
ktorych rozwaza sie istotne kwestie postrzegania
Polski i swiata.

Prelegenci podjeli wazny temat koniecznych
zmian w systemie ksztalcenia przysztych nauczy-
cielijezyka ojczystego oraz kwestie kanonu lektur.
Rzeczywistosc¢ wspdlczesnej polskiej szkoly jest
daleka od idealu, miedzy innymi z powodu nie-
przystajacych do wymogéw wspdlczesnosci teks-
téw. Prof. Kordian Bakula (Uniwersytet Wroc-
tawski, Wroctaw) poréwnywal zapisy podstawy
programowej dla szkét ponadpodstawowych
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z roku 2009 i 2018. Z przeprowadzonej analizy
wynika jednoznacznie, ze podstawa aktualnie
wprowadzana do szkodt stwarza wylacznie pozory
nowosci i wyjatkowosci. Obecne sg w niej stare
teksty oraz tradycyjne, niedydaktyczne podejscie
tekstocentryczne. Wiele tresci powtdrzono, jednak
pod innymi nagtéwkami. Jest to zatem lifting, nie
nowatorstwo. Niemal rewolucyjnie zabrzmiaty
puentujace prelekcje stowa zachety do obywatel-
skiego niepostuszeristwa - ,aby nie dac sie podsta-
wie”. Tylko kto mialby to zrobié¢? Uczniowie juz sg
niepostuszni - uciekajgc od czytania narzucanych
lektur. Polonisci i polonistki? Nawet jesli duchowo
nie mamy do niej przekonania, nie mamy prawa jej
porzucic czy tez zastgpic innymi pozycjami wedtug
wiasnego ,widzimisie”.

Autonomia i rozsadek

Podczas kongresu zauwazono zmiany w postrze-
ganiu rél szkolnych wspdlczesnego nauczyciela -
polonisty (szkolny neurolog? towarzysz w rozwo-
ju? tutor?). Czy bedzie temu towarzyszy¢ réwniez
zmianaw postrzeganiu rélizadar ucznia? Czy jest
szansa na jego wieksza samodzielnosé, odpowie-
dzialnos¢ i swiadomos¢ procesu edukacyjnego?
Prof. Ryszard Koziotek (Uniwersytet Slaski, Ka-
towice) nazwatl humaniste ,,sygnalistg”, bowiem
zwraca on uwage na pojawiajgce sie w swiecie zlo,
nazywa to, co moze nadejs¢, uzmyslawia przyszie
niepokoje. Jednak czy ktos stucha dzis sygnalistéw,
zwlaszcza gdy sg podobni do Kasandry?

Wiele uwagi poswiecono autonomii nauczy-
cieli, szkoly i ucznia. Nie ma mowy o autono-
mii, gdy nauczyciela przytfacza biurokracja i lek
przed demonizowang oceng: wystawiang przez
rodzicéw, dyrektora, kuratorium. Nie bedzie au-
tonomii, dopdki szkola rzadzi polityka. ,Dobry
nauczyciel” - wedtug obecnego systemu - to sku-
teczny pracownik, z dobrymi wskaznikami, czyli
wynikami egzamindw zewnetrznych. A przeciez
nauczyciel powinien pracowac nie dla wskazni-
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kéw, ale dla dobra ucznia, powinien towarzyszy¢
podopiecznemu w rozwoju, wychowywaé go do
madrej autonomii, dalekiej od samowoli, wspoma-
gad w samorozwoju. Autonomiczny nauczyciel to
partner dla autonomicznego ucznia. Nie ma w tej
relacji miejsca na autorytarne decyzje instancji
nieliczacych sie nie tylko ze szkolg, ale takze ze
zdroworozsgdkowym glosem $rodowisk nauko-
wych w Polsce.

Prof. Barbara Myrdzik (Uniwersytet Marii
Curie-Sklodowskiej, Lublin) przekonywala, ze
wlasciwie pojete wychowanie do autonomii to
,pomoc w trudnym wedrowaniu”. Aby wedrowac
wspdlnie z uczniem, potrzebujemy jego zaufania.
Zaufanie jest réwniez potrzebne w relacji nauczy-
ciela i dyrekcji oraz szkoty i rodzicdw, a takze
szkoly i kuratorium. Bez niego trudno byloby wy-
konywac zawdd, ktdry opiera sie wlasnie na za-
ufaniu. Nauczycielowi powierza sie przeciez naj-
cenniejszy skarb kazdego rodzica, réwniez narodu.
Zatem jesli nauczyciel ma bys naprawde ,,dobry”
(wzbudzajgcy zaufanie, bedacy autorytetem, kom-
petentny, empatyczny), nie moze by¢ zastraszany
nieustanng ocena, nieprzewidywalng i opartg na
absurdalnych kryteriach. Podwazanie autorytetu
nauczyciela to podwazanie autorytetu swiata do-
rostych. Narzekamy na upadek wartosci i brak au-
torytetow we wspolczesnym swiecie - ale to wina
dorostych, ktdrzy nie rozumieja, ze nie wzajemne
oskarzenia na linii rodzice - szkola, lecz poszano-
wanie i wspdlpraca sg kluczem do sukcesu eduka-
cyjnego ich potomstwa. Szkota skostniata - ogra-
niczajaca wolnosc ucznia i ttamszgca nauczyciela
- nie wychowa odwaznie werbalizujacego swoje
potrzeby cztowieka, ale uleglego, konformistycz-
nego i plastycznego , statystycznego obywatela”,
czlowieka bez wlasciwosci i kregostupa moralne-
go. Gdyby nie kolejne reformy, wymuszane przez
polityke, moze mielibysmy szanse nasladowaé
sukces edukacyjny Finlandii?

Osobny blok tematéw dotyczyt kwestii, ,,0 ktd-
rych sie w szkole nie méwi”. Wsrdd tematdw tabu,
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nieobecnych w programach, wymieniano rasizm,
wielokulturowosd, przemoc wobec najmtodszych,
tematyke homoseksualng oraz kwestie wyznanio-
we. Czy fakt, ze o pewnych sprawach sie w polskich
lekturach niewiele wspomina, albo méwiw jedyny
zaakceptowany sposdb, oznacza, ze problem nie
istnieje? Czyw tak zwanej literaturze wojennej za
Zaglade winic bedziemy wylgcznie niemieckiego
okupanta, uwalniajac od grzechu polskich sasia-
dow? W literaturze polskiej jest wiele niewygod-
nych tematéw, nieporuszanych - bo wiasnie nie-
obecnych w kanonie szkolnych lektur.

Czytac czy nie czytac?

Podczas kongresu ustyszelismy, ze nauczyciele nie
omawiajg wielu tekstdwwspdlczesnych, inspiruja-
cych do trudnych rozmdéw z uczniami. Jak jednak
pogodzic nasze i uczniowskie zainteresowania
oraz potrzeby, jesli na kazdym etapie czuwa nad
poprawnoscig swiatopoglagdowa wszechwiladny
zestaw lektur, szczegdlnie rozbudowany w nowe;j
podstawie do szkoly ponadpodstawowej? Nauczy-
ciel nie moze samodzielnie decydowaé, co chce
omawiad w ciggu czterech (liceum) lub pieciu
(technikum) wspélnych lat z dang klasg. Oprdcz
lektur obowigzkowych kazdy polonista jest zobli-
gowany do oméwienia dodatkowych lektur uzu-
pelniajgcych (dwdch kazdego roku, co daje dodat-
kowo 8w liceumi 10w technikum z zamieszczonej
listy), a to tylko poziom podstawowy. Lekturowe
tabu nie miesci sie w tradycyjnie pojetym kano-
nie szkolnym - upolitycznionym, usztywnionym,
zdominowanym przez teksty ,,stare”, narzucajgcym
kontekst historyczny. Kanon szkolny w koncepcji
ministerialnej chyba nie moze by¢ fascynujacy,
gdyz raczej nie stawia trudnych pytan o tozsamos$¢
czy seksualnosé, a ukrywa ewentualne watpliwo-
$ci, utrwala maskulinistyczno-paternalistyczny
wizerunek polskiego patrioty - bohaterskiego
Polaka gingcego za Boga i Ojczyzne. Po co zatem
kanon? Taki kanon? Jesli odnalez¢ sie w nim ma
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kazdy uczen, kanon powinien by¢ osobny, zréz-
nicowany, zindywidualizowany. A jest, czy tez
w zalozeniu reformy ma by¢ - jeden, kanoniczny,
scentralizowany i zabetonowany. Swiat sie zmie-
nia, Polska réwniez. Lektury w polskiej szkole -
nie. Z perspektywy takiego kanonu uczen patrzy
w tyl, idac w przdd. Po co zatem szkole kanon tak
pojety? Moja odpowiedZ brzmi - zeby nie czytad.

Nowe problemy

Interesujgce okazaly sie obrady poswiecone ,.emi-
sariuszom polonistycznym na $wiecie”. Prelegenci
omawiali, jak wygladajg lekcje ,,Polski” i jezyka
polskiego w szkotach na Litwie, w Wielkiej Bry-
tanii, Stanach Zjednoczonych i we Wloszech.
Omawiano doswiadczenia migracyjne oraz nau-
czanie na odleglosé. Zastanawiano sie, czy wie-
lojezycznosé dydaktyki polonistycznej moze by¢
rozwigzaniem ulatwiajacym komunikacje w zglo-
balizowanym $wiecie.

Kongres nie bytby w pelni polonistycznym,
gdyby pominieto jakze istotne kwestie wspélczes-
negojezykaizmianwnim zachodzgcych. W zwigz-
ku z tym podczas obrad w sesjach méwiono takze
o trudnej sztuce zadawania pytan, problemie dialo-
guirozmowy, a takze ksztalceniu humanistycznym
w spoteczenistwie techno science, antroponimach,
toponimach czy tez roli swobodnych wypowiedzi
uczniowskich. Nie zabrakto probleméw dydak-
tycznych z relacjami identycznosciowymi, retory-
ki, multimodalno$ci, gier komputerowych, jezyka
internetu. Czy technologie zastapig kiedys ciekawe
lekcje i nauczyciela? Kto lepiej naucza - nauczyciel
czy YouTube? By¢ moze dopiero nastepny kongres
wyjasni niektdre z powyzszych zagadnien.

Wrydziat Filologii Polskiej i Klasycznej UAM
w Poznaniu, czyli organizator IV Miedzynarodo-
wego Kongresu Dydaktyki Polonistycznej, zadbat
réwniez o to, by uczestnicy mogli wzigé udzial
w ciekawych spotkaniach dodatkowych. Przy-
byli z réznych zakatkéw Polski goscie zwiedzali
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gmach Collegium Maius z historykiem sztuki -
prof. Piotrem Kordubg (Uniwersytet im. Adama
Mickiewicza, Poznari). Podczas jednego z paneli
dyskusyjnych mozna byto postuchac Jacka Dukaja
(pisarza, laureata Europejskiej Nagrody Literackiej
i Nagrody Fundacji im. Koscielskich). Osoby za-
interesowane dyskusja ze szczeciniska naukowczy-
nig, akademiczkg i pisarkg Ingg Iwasiéw mogly
wzigé udzial w spotkoaniu na temat jej nowej
ksigzki pod tytutem Kroniki oporuimilosci. A ponie-
waz kongres odbywat sie w stolicy Wielkopolski,
nie mogtlo réwniez zabraknaé wizyty w Muzeum
Rogala, w ktérym odbyly sie warsztaty pieczenia
rogali Swietomarcinskich.

Anna Kondracka-Zieliriska

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni.
Nauczycielka jezyka polskiego w I Liceum

Ogdlnoksztalcacym im. Marii Sklodowskiej-Curie w Szczecinie.
Nauczycielka konsultantka ds. nauczania jezyka polskiego

w szkofach ponadpodstawowych w Zachodniopomorskim

Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
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Wychowanie do milosci

Klaudyna Bociek

Jak wspolczesnie uczyc patriotyzmu

i poszanowania tradycji?

Kiedy w dyskursie publicznym i na-
ukowym moéwi sie dzis o patriotyzmie,
bardzo czesto traktuje sie to zagadnienie
jako kontrowersyjne, oddzielajac patrio-
tyzm od nacjonalizmu, ttumaczac, jakie-
go rodzaju patriotg wypada wspolczesnie
by¢, a jaki rodzaj przywigzania do kraju
jest juz nieaktualny czy wrecz smieszny
albo grozny. Kanwg niniejszych rozwazan
czynie patriotyzm, ktory rozumiem naj-
prosciej jak to mozliwe - jako miltosé do
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Ojczyzny. Osadzajac te refleksje w szer-
szym kontekscie pedagogicznym, mozna
zapytaé - czy da sie w warunkach szkol-
nych nauczy¢ kogos mitosci? Jesli przyj-
miemy za wspolczesnymi teoretykami tej
dziedziny, ze zadaniem wychowania jest
pomoc w rozwijaniu czlowieczenstwal,
a jedng z najskuteczniejszych metod wy-
chowawczych - przyktad osobisty, moze-
my zaryzykowac twierdzenie, ze mitosci
nie tylko da sie, ale i trzeba uczy¢.
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Miejsca patriotyzmu

Kluczowa rolew tym procesie odgrywaja najwazniej-
sze srodowiska wychowawcze - rodzina i szkola. Ta
pierwsza agenda socjalizacyjna stanowi doskonalg
przestrzen, by uswiadomié dziecku, ze - jak méwit
Jan Pawel II - to jest moja matka, ta Ojczyzna™. Jesli
wzrasta ono w domu, w ktérym ludzie sie kochajg
i szanuja, spedzaja razem swieta, kultywujg tradycje
idbaja o pamiec o przodkach, tatwiej bedzie mu zro-
zumied, ze Ojczyzna to jego ,rodzina rozszerzona’;
ze rodacy to ,bracia i siostry”; ze polska ziemia to
wspdlny dom, o ktéry trzeba dbad i w razie potrzeby
bronié. Jesli do szkoly trafi dziecko, w ktdrym mitosé
do Ojczyzny obudzg rodzice, zadanie wychowaw-
cze jest ulatwione, w przeciwnym razie pedagodzy
muszg szukac drdg dotarcia do mlodego czlowieka,
dla ktérego Ojczyzna moze stanowié, zwlaszcza
wspdlczesnie, byt abstrakcyjny.

Rzeczywisto$¢ postmodernistyczna, w ktérej
zyjemy, relatywizujaca wszystkie state i uniwersal-
ne niegdys wartosci, utrudnia realizacje podstawo-
wych zadan wychowawczych szkoly. Globalizacja,
konsumpcjonizm, indywidualizm - to kolejne cechy
kulturywspdlczesnej, ktére sprawiaja, ze patriotyzm
kojarzy sie niektérym z tematem przynaleznym
raczej lekcjom historii niz z postawg charakteryzu-
jaca spoleczenstwo XXI wieku. Zapytajmy brutal-
nie: czy miejsce patriotéw jest na sSmietniku historii,
jak chcieli tego komunisci i przedstawiciele innych
zbrodniczych ideologii? Zapytajmy takze inaczej,
uzywajac charakterystycznego dla wspélczesnosci
jezyka pragmatyzmu: jaki miatby by¢ pozytek z wy-
chowywania mlodziezy do milosci Ojczyzny? Kolej-
ne rzesze poleglych w razie nowego konfliktu?

Whbrew temu, co sie wydaje piewcom postmo-
dernizmu, czlowiek, aby mégtw sposéb prawidlowy
budowac swojg tozsamosc, potrzebuje stalych (pew-
nych) punktéw odniesienia. Nardd petniw zyciu czto-
wieka funkcje osobotwdrczg i sensotworczg, a tozsa-
mos¢ narodowa, ktdra czlowiek w sobie ksztaltuje,
pozwala mu odpowiadac na najwazniejsze zyciowe
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pytania: kim jestem i skad pochodze? Przez wiele
ostatnich dekad wolna Ojczyzna byta mlodym Po-
lakom obrzydzana - najpierw przez komunistyczne
powojenne rzgdy, a nastepnie przez propagande
szczescia w $wiecie umownie pozbawionym granic,
w ktérym kazdy jest ,,obywatelem $wiata” i szuka
samospelnienia na wlasng reke.

Kolo historii

W ostatnim pietnastoleciu obserwujemy jednak
ciekawe zjawisko renesansu zainteresowania hi-
storig Polski, a inicjatorem tej patriotycznej re-
wolugji jest sama mlodziez. To mlodzi ludzie za-
pragneli poznaé dzieje Powstania Warszawskiego
i pracowac jako wolontariusze w nowo powstatym
Muzeum; to mlodziez z calej Polski wspéttworzyta
fanklub serialu Czas honoru i recenzowata dla siebie
wzajemnie w internecie ksiazki i filmy poswiecone
tematyce okupacyjnej; to mtody czlowiek, Kajetan
Rajski, stworzyt i redaguje ogSlnopolski kwartalnik
,Wykleci”; to mlody vloger, Stefan Tompson, pub-
likuje wraz z bratem autorskie filmiki w serwisie
YouTube i prezentuje swiatu odklamang wersje
polskiej historii; to mlodzi ludzie poprzez muzyke
stawig polskich bohateréw (Katy Carr, raper Tadek,
zespot Soul Sanok); to mlode dziewczeta z Wrocla-
wia stworzyty wielkg ogdlnopolska akcje BohaterOn
umozliwiajaca wymiane korespondencji mlodziezy
z Powstaricami Warszawskimi.

Linia ewolucji kulturyi obyczajowosci spotecz-
nej przyjmowala zazwyczaj na przestrzeni dziejow
ksztalt sinusoidy. Starzejacym sie autorom dawnej
rewolucji obyczajowej trudno pewnie zrozumieé
radykalizm etyczny niektérych mlodych ludzi
i przywigzanie do tradycyjnych wartosci, tymcza-
sem fakt, Ze mlodziez wraca do hasta ,,Bég, Honor,
Ojczyzna” nie powinien dziwic. Mlode pokolenie,
pozbawione w ostatnich dekadach pomocy szkoly,
ktdra bedac kiedys przewodnikiem w $wiecie war-
tosci, w pewnym momencie zdezerterowala, samo
odnalazto horyzont sensotwdrczy — w tych samych

REFLEKSJE 1/2020

39



40

kategoriach aksjologicznych, wktdrych odnajdywato
go tyle poprzednich pokoleri Polakdw. Historia za-
toczyta kolo...

Czlowiek z krwi i kosci

Jaka zatem powinna by¢ rola szkoly i innych pla-
céwek edukacyjnych, w ktérych mlodziez spedza
znaczng czesé swojego zycia? W przypadku uczniéw
iwychowankdw, ktdrzy swojg tozsamosc narodows
maja prawidlowo uksztaltowana i potrafig jg rozwi-
jaé, szkota powinna dziataé tak, aby tych uczud pa-
triotycznych nie gasié. Zdarza sie bowiem czasem, ze
nauczyciele - sami nie bedac patriotami - nie potrafig
uszanowac zaangazowania swoich podopiecznych.
Bywaja nauczyciele jezyka polskiego, ktérzy ze znu-
zeniem lub poblazaniem traktujg niektdre rodzime
teksty lub postaci - ,mrugajg okiem” do ucznidw,
dajac do zrozumienia, ze dla nich to tez ,starocie”.
Bywajg nauczyciele historii, ktérzy opowiadajgc
o bohaterskich zrywach Polakéw, roztrzasajg prag-
matycznie ,,sensownos¢” walki stabo uzbrojonych
zolnierzy, nie rozumiejgc takich kategorii poje-
ciowych, jak ,honor”, ;wolnos¢” czy ,,obowigzek”.
Tak realizowana dydaktyka nie przyniesie dobrych
owocow wychowawczych. Jesli natomiast chodzi
o uczniéw, ktérzy przejawiaja stabg identyfikacje
z narodem, pedagodzy powinni starac sie nadrobic¢
zaniedbania rodzinne i ;wychowywaé do mitosci
Ojczyzny”. Praktycy potwierdzajg, ze najskutecz-
niejszg metodg wychowawczg jest przyklad osobisty
- wlasne swiadectwo zycia, okazywane na co dzied
przywiazanie do kraju, szacunek do rodakéw i sym-
boli narodowych, zainteresowanie historia, polityka,
gospodarkg, sprawami spotecznymi.

Szalenie istotng role w ksztaltowaniu postaw
patriotycznych odgrywa zywy kontakt z historig
i przyblizanie jej mtodziezy. Przyktadem moze by¢
Bursa nr 2 im. Rotmistrza Witolda Pileckiego w Ol-
sztynie. Poprzez wybdr Patrona kadra placéwki daje
Srodowisku lokalnemu i swoim wychowankom jasny
sygnal, wedlug jakich wartosci chce ksztattowac
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charaktery swoich podopiecznych; sklania ich do
poznania polskiego Bohatera. Nazwa placéwki to
jednak nie wszystko - aby postac historyczna stata
sie rzeczywiscie bliska mlodym ludziom, potrzebna
jest wytrwala praca pedagogéw. W zespole wycho-
wawczym , Bursy Pileckiego” nie brakuje takich oséb
- organizowane sg konkursy wiedzy o Rotmistrzu,
Spiewane patriotyczne piesni, organizowane uroczy-
stosci z okazji rocznic urodzin i Smierci Patrona, za-
praszani goscie (corka i prawnuk Rotmistrza, mtoda
autorka ksigzek o nim, kombatanci). Mlodziez czuje,
ze Rotmistrz Pilecki to nie jedynie nazwisko z tab-
liczki na Scianie bursy, ale przyjaciel, ktory przeszedt
przez zycie nieco wczesniej niz my i zostawil nam
cenne wskazowki. Z inicjatywy jednego z wycho-
wawcow w , Bursie Pileckiego” powstata Izba Pa-
mieci,wktdrej gromadzone sg przedmioty i pamigtki
przypominajace o II wojnie swiatowej i Powstaniu
Warszawskim.Mtlodziez, przekraczajac prég tego
pomieszczenia, wkracza do innego swiata. Moze
dotkngd przedmiotéw pamietajacych czasy okupacii,
obejrzec fotografiei plakaty. Zaprosiwszy historie do
bursy,ich tymczasowego domu, mlodziez stafa sie tej
historii czescia. Jej kontynuacja.

Sprawa serca

Popularnym sposobem ksztaltowania swiadomosci
narodowej i patriotycznej mlodziezy sg wizyty w mu-
zeach. Problem polega jednak na nieprzygotowaniu
mlodziezy do uczestnictwa w tych spotkaniach.
Przygniecione bélem doroste osoby odwiedzajace
na przyklad Muzeum Wiezienia Pawiak spedzaja
tam zazwyczaj kilka godzin i zmuszone sg mijac
rozkrzyczane grupki mlodziezy, ktére wysypawszy
sie z autokaru, wpadly ,,odhaczy¢ Pawiak” w ciagu
p6t godziny. Zgoda nauczyciela na realizacje podob-
nego przedsiewziecia jest lekcjg antywychowawcza
iantyhistoryczng. Kazda wizyte w muzeum musi po-
przedzié¢ wprowadzenie dzieci w specyfike miejsca,
ktdre nauczyciel powinien przeprowadzic jeszcze
w szkole. Nieco lepiej jest na przyktad w Muzeum
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Powstania Warszawskiego, ktérego przewodni-
cy potrafig fascynujaco opowiadac o przedmiocie
swojej pracy, co jest tym latwiejsze, ze ekspozycja
w tej placéwee jest zaaranzowana w sposob bardzo
nowoczesny (cho¢ nie ahistoryczny). Jednak rowniez
w tym miejscu dzieci potrafig zachowywac sie hata-
$liwie, biegad czy $miac sie na widok ukrytych pod
przeszklong posadzka symbolicznych powstariczych
grobdw (sicl). Takie zachowanie nie swiadczy o tym,
ze pewne zagadnienia historyczne sg zbyt trudne,
by male dzieci mogly je zrozumiec (ich réwiesnicy
w tymze Powstaniu Warszawskim uczestniczyli),
ale o nieprzyswojeniu elementarnych zasad dobrego
wychowania, a wiec o brakach, za ktére odpowiada
$rodowisko rodzinne.

Deficyty te otwierajg pole do dzialania dla
szkoly, ktdra obok funkcji opiekuriczej pelni dwie
kluczowe dla problematyki niniejszego artykutu -
dydaktyczng i wychowawczg. Forma realizacji tej
pierwszej funkcji jest oczywiscie nauczanie - posta-
wy patriotyczne mogg by¢ krzewione zwlaszcza na
historii i jezyku polskim, a w nowoczesnej formie
nawet na podstawach przedsiebiorczosci (patriotyzm
gospodarczy) czy wychowaniu fizycznym (budowa-
nie poczucia przynaleznosci do grupy, nauka wspot-
pracy i walka o zwyciestwo).

Mitosé Ojczyzny to jednak przede wszystkim
sprawa serca, a wiec kwestia przynalezna proble-
matyce wychowania. Jesli rolg odpowiedzialnych
pedagogdw jest troska o pelny i harmonijny rozwdj
podopiecznych, to jednym z jej elementéw bedzie
réwniez staranie o ksztaltowanie tozsamosci naro-
dowej czlowieka. W codziennej pracy z uczniami
polega to na budzeniu swiadomosci patriotycznej na
rézne sposoby, przede wszystkim w taki sposéb, jaki
jestnajblizszy mlodziericzemu poznaniu, a zatem po-
przez swiadectwo. Kontakt z zywym czlowiekiem.
Prawda historyczna. Porywajgce przyklady dzielno-
$ci i heroizmu. Mlodziez, cho¢ wychowana w kon-
sumpcjonistycznie nastawionym swiecie i obserwu-
jaca tak ukierunkowanych dorostych, spragniona jest
w swoim zyciuwartosci absolutnych - prawdy, dobra,
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piekna. Poszukuje przyktadéwaltruizmu, szczerosci,
urody zycia. Dowoddw na istnienie pewnego tadu
w Swiecie. Bohaterstwo przodkéw nie uczy naszej
miodziezy ,bieganiaz szabelky” jak ztosliwie zauwa-
zajg cyniczni dorosli, ale stanowi dla nich krzepigcy
dowdd na to, ze skoro istniejg wartosci, za ktére warto
umierad, to znaczy, ze warto réwniez dla nich (i nimi)
zy¢. Z lekeji wychowawczej historia moze sie zatem
stac catozyciows lekcjg samowychowania.

Pamietajmy zatem, ze dzieci i dorastajgca mlo-
dziez potrzebujg wsparcia w procesie ksztaltowania
swojej tozsamosci. Jesli rodzice i pedagodzy nie do-
starczg im satysfakcjonujgcych odpowiedzi na nur-
tujgce ich pytania oraz nie wskazg wartosciowych
zrodet sensotwdrezych, to mlodziez bedzie szukata
alternatyw. Z mysla o dobru obecnych i przysztych
pokolen uczmy najmtodszych, ze warto poznawaé
polskg historie i pamietac o niej, poniewaz czlowiek
bez pamieci to czlowiek bez tozsamosci. Nauczy-
ciel winien zatem budzi¢ swiadomosé narodowg
swoichuczenniciuczniéw, przypominajgcimisobie
samemu stowa jednego z Ojcéw Niepodlegtosci,
Romana Dmowskiego: , Jestem Polakiem - wiec
mam obowigzki polskie™.

Przypisy

1 B. Milerski, B. Sliwerski, Pedagogika. Leksykon PWN, Warszawa
2000, s. 274.

2 Jan Pawel I, fragment homilii wygloszonej 3 czerwca 1991
roku na lotnisku w Mastowie koto Kielc.

3 R.Dmowski, Mysli Nowoczesnego Polaka, Warszawa 2013, s. 36.

Klaudyna Bociek

Doktor nauk spotecznych w zakresie pedagogiki.

Adiunkt na Wydziale Nauk Humanistyczno-Spotecznych
w Olsztyniskiej Szkole Wyzszej. Jej zainteresowania
badawcze dotyczg teorii i filozofii wychowania,

a zwlaszcza problematyki podmiotowych i aksjologicznych

uwarunkowar proceséw edukacyjnych.
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Milodziez

tworzy przyszlos¢é

Grzegorz Czapski

Analiza materialow auto/biograficznych
jako metoda aktywizujaca

,Lata okupacji hitlerowskiej. Naucza-
nie historii Polski, geografii - zabronione.
Nauczycielka wysiedlona z ziem polskich
wcielonych do I Rzeszy - z Poznania -
wynajmuje bardzo mate pomieszczenie.
Mieszka z dorastajagcym synem. Woda
w studni, ustep na polu. Gtdd. Prosi, zeby
dzieci przyniosty chociaz po trzy ziem-
niaki. W 1943 roku postanowita uczy¢
w szkole historii Polski. Prosi, zeby na-
wet rodzicom nie méwic. Rozniosto sie
to jednak (dzieci nie utrzymuja tego fak-
tu w tajemnicy)”. Niedawno otrzymalem
od redakcji ,,Refleksji” krotki list, ktory
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jest zapisem wspomnieni dotyczacych
drugiej wojny swiatowej. Wspomnien,
ktore szczegolnie utkwily w pamieci do-
$wiadczonego czlowieka, choé wydarzy-
ly sie u zarania jego zycia. Dotyczyly one
loséw nauczycielki, ktéra - nie baczac na
grozace konsekwencje - organizowala
tajne komplety dla dzieci. A takze volks-
deutscha, ktory wykazat sie cztowieczen-
stwem czy wrecz patriotyzmem. List ten
miat sta¢ sie dla mnie inspiracjg do przy-
gotowania i przeprowadzenia zaje¢ dy-
daktycznych. Podczas tego rodzaju lekcji
list moze stanowic zrddlo historyczne.
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Na dobre i na zle

Wspomnienia, w szczegolnosci zapisane w tak lako-
niczny sposéb - jedna kartka, kilka zdan, bez szer-
szego kontekstu, nazwisk - stanowic¢ mogg punkt
wyjscia do rozwigzania zagadki detektywistyczne;.
Realizacja tego typu projektu przysporzytaby z pew-
noscigwieluwrazen zwigzanych z odkrywaniem hi-
storii. W szczeg6lnosci, ze dotyczy ona konkretnych
0s6b. Dla mnie list stal sie elementem ¢wiczen, ktdre
przeprowadzitem z uczestnikami projektu ,,Upa-
mietnié ludzi - mtodziez tworzy przysztosc¢”. To
zrédlo historyczne miato wskazad, z jednej strony,
ewentualne kierunki poszukiwan informacji histo-
rycznych oraz unaocznic zagrozenia wynikajgce ze
ztej interpretacji faktdw. Z drugiej strony, tak bez-
posrednie stowa, z ktérych emanujg emocje, byty dla
ucznioéw dodatkowg motywacja do realizacji zadan
projektowych. ,We wsi mieszkat volksdeutsch -
Niemiec; walczyt w czasie [ wojny swiatowej pod
Gorlicami, poznat Polke, ozenil sie, zatozyt rodzine.
Dobry sasiad, fachowiec. Jako Niemiec zapisac sie
na volksliste musial. W razie odmowy nie pozytby
dlugoirodzinatez. No cdz,jak wyda, dla nauczyciel-
ki isyna - Oswiecim. Ten jednak przekazat: »Jestes
nauczycielkg, na dobre i zle, masz historii Polski
uczycé«. On nawet partyzantéw ostrzegal, ze sg ob-
serwowani przez Gestapo. (...) w 1945 roku zabrano
gowraz z synem jako volksdeutschéw. Mieszkaricy
Kobylanki, w tym byli partyzanci, dowiedzieli sie,
gdzie sg przetrzymywani i w ciggu tygodnia razem
z nimi wrdcili”. Fragment ten stat sie inspiracjg do
dyskusji na temat oceny postepowari czy zyciowych
wyboréw. Dalsze prace nad tym fragmentem mogty-
by polegad na ustaleniu faktéw opisanych w zrédle.
Jednakze dzialania te nie miescily sie w zakresie re-
alizowanego projektu.

Odnalez¢ bohateréw

Celem projektu ,Upamietnié¢ ludzi - Mlodziez
tworzy przysztos¢” jest walka z rasizmem, antyse-
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mityzmem i homofobig poprzez wspdlne dziatania
miodziezy polskiej i niemieckiej - miedzy innymi
badanie historii wlasnego krajuikraju sgsiada oraz
odtworzenie loséw ofiar niemieckiego nazizmu.
Efektem koricowym projektu bedzie upamietnienie
wybranych oséb kamieniem pamieci - Stolperste-
in. Jest to projekt pilotazowy, przygotowany przez
Ministerstwo Spraw Zagranicznych Niemiec, przy
wsp6lpracy z jego polskim odpowiednikiem. Obec-
nie biorg wnim udzial tylko cztery szkoly: I Liceum
Ogdlnoksztalcace im. Marii Sklodowskiej-Curie
w Szczecinie wraz ze swojg partnerskg szkola
Gymnasium Carolinum w Neustrelitz oraz szkoty
$rednie z Opoczna i z Datteln. 28 marca 2019 roku
w MSZ Niemiec w Berlinie odbylo sie spotkanie
inaugurujace projekt, na ktdre zaproszeni zostali
przedstawiciele szkot.

Problematyka poruszona w ramach projektu,
wynikajaca z zycioryséw bohaterdw (ofiar niemie-
ckiego nazizmuy), byta podstawg do ulozenia planu
ewentualnych dzialaid - majacych na celu posze-
rzenie wiedzy. Na przetomie lipca i sierpnia grupa
uczestnikowwraz z nauczycielami koordynujacymi
wybrala sie na trzy dni do Warszawy. Grupawzieta
udziat w uroczystych obchodach 75. rocznicy wy-
buchu Powstania Warszawskiego, a takze zwiedzita
najwazniejsze miejsca zwigzane z upamietnieniem
ofiar Il wojny swiatowej. Kulminacyjnym momen-
tem wyjazdu bylto spotkanie z Ministrami Spraw
Zagranicznych Polski i Niemiec - Jackiem Czapu-
towiczem oraz Heiko Maasem.

Zadaniawyznaczone uczestnikom konkursu -
uczniom szkot srednich - mogly sie wydawac zbyt
trudne jak na ich mozliwosci: zebranie materia-
tu historycznego, opracowanie (badanie) historii,
przygotowanie broszury i wystawy prezentujacych
tematyke i bohateréw projektu, czy wmurowanie
kamienia pamieci, tablicy pamigtkowej. Jednak
bardzo szybko, juz w fazie planowania zadan, zna-
lazly sie osoby chetne do ich realizacji.

Najciekawszg czescig projektu - zaréwno dla
mnie jako opiekuna, ale i dla uczniéw - byto od-
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nalezienie oraz wytypowanie bohateréw upamiet-
nien. Projekt zakladat, aby byly to osoby, ktére nie
funkcjonujg na kartach historii pisanej. Poczatko-
wo wytypowano Romane Wilkowska, uczestniczke
Powstania Warszawskiego, bylg wieZniarke nazi-
stowskich obozéw koncentracyjnych. Reprezen-
tacja I LO postanowila upamietnié¢ jednak oboje
malzonkéw Wilkowskich: Romane i Krzysztofa.
Ich wojenne doswiadczenia doskonale uzupeknia-
ly narracje historyczna, ktéra zostanie zaprezen-
towana w postaci broszury i wystawy. Wilkow-
scy mieszkali w Warszawie, lecz po zakoriczeniu
wojny osiedlili sie w Wolinie. Doswiadczenia wojny
przekazali dzieciom (Helenie i Bogdanowi), kt6rzy
stali sie gléwnymi Zrédlami wiedzy o losach tej
rodziny. W pazdzierniku mlodziez zaangazowana
w projekt udala sie do Wolina, gdzie przeprowa-
dzony zostal wstepny wywiad. Podczas spotkania
uczniowie otrzymali wiele istotnych wiadomosci,
niezbednych do przeprowadzenia dalszych zadar.
Zapoznali sie, miedzy innymi, z fotografiami, doku-
mentami, listami, kartkami z zapiskami dokumen-
tujacymi losy bohateréw upamietnienia.

Poszerzanie horyzontéw

W dniach 21-25 pazdziernika w Szczecinie gosci-
lismy uczestnikéw projektu z partnerskiej szkoly
w Neustrelitz. Odbylo sie wiele ciekawych warszta-
téw i zajec zrealizowanych we wspdtpracy z Insty-
tutem Pamieci Narodowej, Archiwum Panstwo-
wymw Szczecinie, Muzeum Narodowymw Szcze-
cinie Centrum Dialogu ,,Przetomy”. Zajecia w po-
wyzszych instytucjach miaty ukazac uczestnikom
projektu rézne mozliwosci badawcze. Uczniowie
zapoznali sie z relacjami bylych wieZniéw obozéw
koncentracyjnych, dokumentami wytworzonymi
przez wladze okupacyjne czy tez innymi zrédlami
wiedzy historycznej, z ktérymi mogg sie spotkac
podczas rozmdw ze swiadkami historii. Mtodziez
z Polski i Niemiec zwiedzila takze z przewodni-
kiem Szczecin wraz z Trasami Podziemnymi. Na-

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

stepnie obie grupy projektowe udaty sie do Wolina,
aby rodzinie wybranych bohateréw zaprezentowad
postepy w realizacji dzialan.

Zaplanowane sg jeszcze wyjazdy studyjne do
bylych obozéw koncentracyjnych w Stutthof i Ra-
vensbriick, polaczone z zajeciami.

Zakoriczenie projektu przewidziane jest na
maj 2020 roku. Wtedy zapewne, mamy nadzieje,
bedziemy mogli sie pochwalié wynikami naszej wie-
lomiesiecznej pracy. Jednak juz teraz moge stwier-
dzid, ze taki sposéb poznawania historii, poprzez
bezposrednie jej badanie, daje uczniom mozliwosci
rozwoju zaréwno intelektualnego, jak i emocjonal-
nego. Dzieki przywolanemu listowi, a takze pod-
powiedziom ze strony organizacji kombatanckich,
uczniowie poznajg historie [l wojny swiatowej przez
pryzmat konkretnego czlowieka, jego doswiadczen
i loséw. Rozmowy z bohaterami, obcowanie z do-
kumentami, zwiedzanie muzedw, bylych obozéw
koncentracyjnych - z pewnoscig poszerza wiedze
i wzbogacajg o nowe umiejetnosci uczestnikéw
projektu. Po kilkunastu spotkaniach i wspélnych
wyjazdach moge stwierdzié, ze uczniowie realizuja
zadania z pasjg i zaangazowaniem. Losy bohate-
row staly sie dla nich inspiracjg do poznania historii
w nietypowy sposéb. To dla nich swoista przygoda,
dajaca mozliwosé poszerzania horyzontéw.

Autorem cytowanego listu jest 88-letni Wladystaw Stepien,
urodzony i wcigz mieszkajqcy w Kobylance w wojewddztwie
malopolskim.

Grzegorz Czapski

Historyk, pedagog, edukator. Nauczyciel historii w I Liceum
Ogdlnoksztalcagcym w Szczecinie oraz Technikum
Prywatnym w Szczecinie. Autor scenariuszy warsztatéw

i lekcji zamieszczanych w Tekach Edukacyjnych IPN
(miedzy innymi ,,Od Solidarnosci do wolnosci”, ,,Ojcowie
Niepodlegtosci”). Jeden z koordynatoréw projektu

,2Upamietni¢ ludzi - mlodziez tworzy przysztosé”.
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Mala droga patrioty

Ireneusz Statnik

Jak uczy¢ milosci ojczyzny?

Podziele sie tutaj paroma uwagami
o bardzo luznym charakterze, inspirowa-
nymi tematem niniejszego numeru , Re-
fleksji”. Zajme sie réznymi wymiarami
patriotyzmu jako wartosci mozliwej do
urzeczywistnienia. Istotne jest to, co je
laczy. Mitosé ojczyzny - to zaréwno syno-
nim stowa ,patriotyzm”, jak i okreslenie
jego istoty. Konstytuuja go dwie sklado-
we: mitos¢ oraz ojczyzna. Patriotyzm jest
forma mitosci i jako taki ma cechy wspdl-
ne z kazda inng jej postacia. Podobnie jak
milo$¢ kobiety i mezczyzny, rodzicow do
dzieci i na odwrdt, mitos¢é rodzenstwa czy
przyjazni zawiera sie w ogdlnej kategorii
mitosci bliZzniego. Ta ostatnia jednakze
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do wymienionych sie nie sprowadza, gdyz
otwarta jest nie tylko na tych, z ktérymi
laczy nas wiez emocjonalna, pokrewien-
stwo, wspdlne zainteresowania, cele czy
tez czes¢ historii osobistej (jak studia,
przezycia, towarzyszenie sobie w trud-
nosciach), ale na kazdego - takze na tych,
ktorych nie znamy, malo tego: na tych,
ktorzy sg nam wrodzy, ktérzy podejmuja
dzialania przeciw nam lub temu, co dla
nas najdrozsze. Mitos¢ ojczyzny zaktada
wiez z innymi, ze wspdlnotg narodowsg
1 panistwowg, wiez czesto wymagajaca
przekraczania tych wszystkich trudnosci,
ktdre taczg sie z faktem, ze nasz rodak jest
bliznim jak kazdy inny.
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By¢ patriota!

Istotg mitosci jest ofiara, poswiecenie. Wydaje
sie, ze nawet realizacja niezbednego minimum
w relacjach z innymi wymaga pewnej rezygnacji.
Kochad - znaczy byc gotowym do ofiary i poswie-
cenia oraz podejmowac te ofiare. Stowo  kocha¢”
w kontekscie ofiary nastrecza pewne trudnosci,
bowiem powigzane jest mocno z miloscig kobie-
ty i mezczyzny, zawierajacg jako jeden z zasadni-
czych komponent emocjonalny - mniejsza z tym,
ze zmienny w czasie. Starozytna greka miata stowo
adekwatne na okreslenie takiej mitosci, ktéra bez
tego komponentu sie obywa, ba, mozliwa jest
wbrew uczuciom nawet skrajnie negatywnym, jak
gniew, uraza, poczucie ponizenia, ched zemsty itd.
- mitosci doskonalej. Tlumacze Biblii Tysigclecia
probuja oddacd te specyfike, ukazujgc w rozmo-
wie Jezusa zmartwychwstatego ze sw. Piotrem
zréznicowanie stow greckich polskimi wyraza-
mi ,kochac” oraz ,mitowac”. Ten drugi jednakze
jest bardzo odlegly od doswiadczenia jezykowe-
go Polakéw, brzmi archaicznie i ,,sakralnie”, co
sprzyja traktowaniu go jako oderwanego od rze-
czywistosci. Tymczasem mitosé do ojczyzny, jak
kazda inna, realizuje sie przede wszystkim w co-
dziennosci i opiera sie na ofierze. Ofiary bywajg
drobne, jak rezygnacja z przyjemnosci, poprzez
wieksze: z czasu, odpoczynku, zdrowia - az do
ofiary, ponad ktdrg nie ma wiekszej: z zycia. Ale
uwaga! Sw. Pawel pisat: ,Gdybym rozdat na jat-
muzne calg majetnosé moja, a cialo wystawit na
spalenie, lecz mitosci bym nie mial, nic mi nie
pomoze” (1Kor 13, 3). Wielkie ofiary - bez mitosci?
Alez tak! Jeste$my w stanie zrobic¢ bardzo wiele,
aby nie zrobié tego, co powinnismy.

Aby uczy¢ patriotyzmu, trzeba samemu by¢
patriota.

Patriotyzm nie jest przeciwny szacunkowi
do innych nacji i paristw - to truizm, cho¢ dzis
niestety czesto podwazany. Przywolam tu wielo-
krotnie powtarzane rozréznienie miedzy patrio-
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tyzmem a nacjonalizmem, ale z zastrzezeniem, ze
zamiast tego drugiego stowa w tym kontekscie
wole uzywaé wyrazu ,szowinizm”. Patriotyzm
jest formg mitosci, szowinizm - nienawisci lub
egoizmu. Wyplywa z falszywej hierarchii débr. To
uczynienie sobie z ojczyzny béstwa, wartosci naj-
wyzszej, ktorg ona nie jest, podobnie jak nie jest
nig nardd. Przedmiotem moich uwag jest jednak
patriotyzm, nie balwochwalczy szowinizm. Naro-
dowy charakter okreslonego tworu kultury nie wy-
klucza jego uniwersalnosci. Przeciwnie - jest jej
warunkiem. Nie jestesmyw stanie kochac abstrak-
cji. Nasz kontakt ze swiatem jest zaposredniczony,
podobnie nasza ekspresja. Lacznosé ze swiatem
ludzkim, a nawet przyrodniczym, umozliwia nam
nasza kultura narodowa. Do dorobku ludzkiej
wspdlnoty tez mozemy co$ wnies¢ tylko dzieki
uczestnictwu w okreslonej kulturze. Jesli dzis
Sofoklesa czy Szekspira traktujemy jako autoréw
uniwersalnych, to dzieki uniwersalnemu poten-
cjatowi tkwigcemuw kulturach starogreckiejian-
gielskiej oraz w nich samych, potencjatowi, ktéry
potrafiliw swoich dzietach zawrzed. Nie ma cienia
watpliwosci, ze Anglia czy Szkocja czym innym
byly dla czlowieka ze Stratfordu, a czym innym sg
dla nas. Tak to bariera staje sie pomostem.

W zwigzku z tym zdumiewa zarzut polono-
centryzmu, ktéry wobec kanonu lektur dla nowej
szkoly sredniej sformutowal w ,Refleksjach”
Artur Cembik (Nowe jak stare, ,Refleksje” nr
4/2018). Z jakiegoz to punktu mialby spogladad
na swiat Polak? Z jakiego spoglada Francuz, Nie-
miec, Grek czy Anglik? Oczywiscie: francuskie-
go, niemieckiego, greckiego, angielskiego itd., co
nie wyklucza uniwersalnosci, lecz jg umozliwia
- przepraszam, ze sie powtarzam. Analogicznie,
nie moge by¢ czlowiekiem, nie bedgc sobg - nie-
powtarzalnym indywiduum, ktérego niepowta-
rzalnos¢ nie jest przeszkodg w nawigzywaniu
wiezi, lecz Zrédtem ich bogactwa i piekna. Po-
stulaty demontazu tego stanu rzeczy przywodzg
na mysl pieklo ,nowych, wspaniatych swiatéw”,
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zasiedlonych przez humanoidy bez wiasciwosci.
Doskonale zniewolone. Artur Cembik, o ile go ro-
zumiem, z patriotyczno-narodowego charakteru
kanonu czyni zarzut, powielajac przy tym stereo-
typ o obrazie Polski - ,meczennicy i bohaterki”,
stawiajacym uczniéw ,na bacznosc”, stereotyp
traktujacy ,martyrologie” jako - w najlepszym
razie - zbedny balast. Stereotyp wskazujacy na
brak zrozumienia pietnowanych utwordw oraz
niemalej czesci polskiej kultury i historii. Jesli
chodzi na przyktad o kanon polskiej literatury
romantycznej, to zapewniam, ze ma ona do po-
wiedzenia bez pordwnania wiecej o czlowieku,
o Swiecie nam wspolczesnym i swiecie w ogdle,
niz niejedno dzieto w zamiarze ,,ponadczasowe”
i ,uniwersalne” lub tez za takowe uchodzace.

Szacunek dla przeszlosci

Lekcje patriotyzmu powinny sie odbywad w co-
dziennosci. Milosé do ojczyzny zaczyna sie od
milosci do tych, ktdrych spotykamy na co dzien:
w rodzinie, w miejscu zamieszkania, w szkole,
w autobusie, na ulicy... Jak powiedzial ks. Pawlu-
kiewicz, te osoby majg dokladnie takie wady,
jakich potrzebujemy. Chcesz co$ zrobi¢ w skali
makro? Cwicz w skali mikro i nie przechodz na
wyzszy level, poki nie zrobisz tego, co do ciebie
nalezy. Przepros kolege, wyrecz siostre w wynie-
sieniu $mieci, usmiechnij sie do nielubianej kole-
zankiiprzestan jg obmawiaé. A towszystko zanim
cokolwiek owielkich problemach Europy i swiata
zamiescisz na Facebooku czy w innej sieci.
Nakaz mitosci do ojczyzny jest rozwinieciem
nakazu czci dla wlasnych rodzicéw, a wiec niesie
on w sobie poszanowanie dla tradycji i przeszto-
$ci, dla tych, co byli przed nami i zostawili nam
dziedzictwo. Ten szacunek nie wyklucza ani dys-
kusji, ani weryfikacji, ani nawet bolesnych roz-
rachunkdéw - nie dopuszcza jednak zniewazania,
ponizania, wywyzszania sie, wreszcie - zdrady.
Prawo do krytyki jest wprost proporcjonalne do
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stopnia oddania i poswiecenia, a ten trzeba oce-
niad trzezwo. Krytyka, a gdy trzeba - chlosta, ma
uzdrowid, a nie okaleczy¢ czy zabid.

W zwigzku z powyzszym warto zwrdcié
uwage na stosunek do osdb starszych. Pod tym
wzgledem ponieslismy prawdziwg kleske wycho-
wawczg. A moze namwecale nie zalezato? Wnetrze
porannego autobusu to koszmarny widok: pozaj-
mowane przez mlodziez miejsca, starsi stoja,
mlodsi ani mysla sie ruszy¢. Sytuacje, gdy ktos
ustepuje, sg bardzo rzadkie. Jak mi sie wydaje,
czynig to raczej dziewczeta, jesli juz. Widok mto-
dych mezczyzn siedzacych wsrdd sttoczonych na
stojaco starszych pan... Bije na alarm: uczmy sza-
cunku dla starszych, szacunku wyrazajacego sie
takze w nic niekosztujgcych gestach, jak wstanie
na widok siwej glowy. Zdarzalo mi sie, ze mlo-
dzieniec, ktéremu zwrdcilem uwage, pytal starszg
osobe, czy chce usigsé. Ta z reguly odpowiada, ze
nie (szlachecka szkota), ale mlodzieniec tego nie
rozumie i siedzi dalej. Sprecyzuje: chodzi przede
wszystkim nie owygode jazdy, ale o szacunek! Gdy
uczeri przychodzi do mnie porozmawiad - wstaje.
To czlowiek! O ilez bardziej mlodziez musi staé
w pojazdach komunikacji miejskiej. Uczmy tak:
wtedy i tylko wtedy wolno ci usig$é, gdy autobus
jest pusty, z zastrzezeniem, ze caly czas sie rozgla-
dasz, aby poderwac sie natychmiast, gdy sytuacja
ulegnie zmianie. Rano i po poludniu nie siadaj
weale. Ze swej strony od lat praktykuje zwyczaj za-
czynania kazdej lekcji od przywitania sie. Mowie
uczniom ,dzied dobry” - na stojgco, nie robigc
w tym czasie niczego innego. Od nich oczekuje
tego samego. Ksigzki i zeszyty moga wyjac dopie-
ro po przywitaniu. Czlowiek jest wazniejszy niz
najlepsza nawet ksigzka.

Przyklady pociagaja
W kwestii patriotyzmu istotnym zagadnieniem

jest stosunek do przyrody. Tu pojawia sie prob-
lem. Rozpoznanie pogariskiego kultu natury
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i postaw pokrewnych jest fatwe, ale jak odréznid,
co jest zaleceniem, plyngcym z aktualnego stanu
badan (oby rzetelnych...) od tego, co jest szumem
medialnym, droga realizacji czyichs interesow fi-
nansowych czy akcja stricte polityczng? Trudno
o pewnosd, ktdre decyzje, dotyczace przyrody, sg
optymalne, jakie najlepiej stuza ludziom, zwtasz-
cza rodakom. Céz, znowu proponuje docenic to,
co mate. Chodzi po prostu o umitowanie przyrody
ojczystej, pagérkow lesnych, lak zielonych, brzo-
zowych gajéw i ich mieszkaricéw - a takze groz-
nego piekna Tatr czy melancholii bieszczadzkich
polonin. Piekno i swojsko$¢ polskiej przyrody sg
jednymi z najwazniejszych budulcéw postawy
patriotycznej. Przyroda i krajobrazy, te znane
zwakacjiite codzienne, tworzg naszg tozsamosc,
sg czescig dziedzictwa, a skoro tak, wymagajg
ochrony. Niezaleznie od zastrzezen, poczynionych
wyzej, pewne kwestie sg oczywiste, na przyklad
miejscem na $mieci na pewno nie jest las, nawet
jesli miataby to by¢ pojedyncza butelka.
Otwiera sie tu pole do nauczania postawy
prawdziwego turysty - elementarza wedrowca
(moze by¢ cyklisty). Warto wykorzystaé przepiek-
ne utwory o wedrdwece i przyrodzie, ale tez warto
zabra¢ mlodziez w droge - i to taka, zeby ja po-
czula, ,poznajomila sie z droga” (pan Bartoszko).
Niech bedzie na nogach od switu, zazna poranka
w ciszy, zimna mgly po$réd traw, niech zaspie-
wa swojg piesn stoneczng. Niech zaraza innych.
Trudniej zniszczy< to, co bylo Zrédtem refleks;ji,
wzruszenia, $wiezego przezycia. To pozostaje,
takze gdy wrécimy do codziennosci naszych blo-
kowisk. Wiem, wiem, to jeszcze jedna z tych prac,
za ktére nam nie placg, jakze przy tym ciezka i ry-
zykowna. Moze jednak tu wlasnie jest miejsce na
pewne poswiecenie? Wydaje mi sie réwniez, ze
wsrdd uczniéw nastgpita deprecjacja wyjazdow
krajowych. Swietnie, jesli mtodziez poznaje inne
kultury, ich zabytki, dziedzictwo, zwlaszcza euro-
pejskie. Warto jednak dowartosciowaé takze wy-
jazdy natono polskiej przyrody. Jak, skoro kwestie
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wycieczek w szkole dobrze znamy? Mtodziez po
wakacjach lubi zapytad: ,Gdzie pan byt? Jak pan
spedzitlwakacje?”. Tjuz jest okazja! Albo podzielic
sie swoim doswiadczeniem réwniez bez pytania,
w trakcie roku szkolnego. Verba docent, exempla
trahunt.

Z polska tozsamoscig narodowg bardzo silnie
zwigzal sie jezyk. Jak dobrze, ze narodzinom pol-
skiej poezji patronowal Horacy, ze poetyckosé po-
laczono u nas nie z mowg hermetyczna, odrebng
od ,,zwyklego” jezyka, lecz z jasnoscia, prostota,
funkcjonalnoscig, ze poezja polska tworzona byta
nie w opozycji do potrzeb zywej mowy, ale jako
ich najdoskonalsza realizacja!l Zadaniem polonisty
jest odstonic perly spod naturalnej patyny. Mitosz,
zapytany kiedys przez miodych ludzi, jak pisaé
wiersze, odparl, ze nie to jest istotnym pytaniem,
lecz to, czy mamy cos do powiedzenia. Nic dodad,
nicujac. Siegad po rzecz czarnoleska, Krasickiego,
Karpinskiego w pie$niach religijnych, Mickiewi-
cza wreszcie...

Przytocze pewng anegdote: stoi ktos nad
katuza i méwi: ,,0, jak glteboko! Dna nie widac!”
Tenze stoi nad Morskim Okiem i powiada: O, jak
plytko! Dno widacd!”. Mamy wspaniale wzorce.
Czerpad z nich pelnymi garsciami wobec srozg-
cej sie nowomowy, rozrywad nieadekwatne wobec
rzeczywistosci, zniewalajgce umysty sieci pojecio-
we. Samemu méwic normalnie i dawaé przez to
przyklad. Siegaé do Zrddet stownikowych, pdki
czyste. Przywracac znaczenia pojeciom, ktdrym
je odebrano, ktérym je zastgpiono wigzkami mgli-
stych, emocjonalnych skojarzen lub ktérym przy-
pisano sensy przeciwne do utrwalonych. Uwraz-
liwiad na pojecia puste i wewnetrznie sprzeczne.
Bronié zasady niesprzecznosci i logiki binarnej
jak Kamierica Podolskiego. Nie méwie tu rzecz
jasna o normalnych zmianach w jezyku, lecz
o0 ,operacji mowy”, ktéra znamionuje nienatural-
nie szybkie tempo i wskazane wyzej skutki; czesto
zresztg dokonuje sie ona w $wietle reflektordw.
Ponadto: uczy¢ definiowania, zachecad do jasnego
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ijak najscislejszego okreslania tematu rozwazarn,
wypowiedzi, dyskusji, sporu, klarowania réznic
w pogladach. Uczniowie! Zawsze macie prawo za-
pytad, o co chodzi, 0 czym mowa, poprosic o zdefi-
niowanie takiego czy innego pojecia. Korzystajcie
z tego prawal! Patrzcie, jak ktos reaguje i badzcie
ostrozni, nieufni, gdy zamiast rzeczowej odpowie-
dzi spotyka was nerwowa reakcja i ,argumenty”
w stylu: ,,No wiesz, ty to chyba jestes...”.

Wierni do korica

Czy tak pojmowana ,mala droga” patriotyczna
przewiduje miejsce dlawzniostosci, symboli, tonu
uroczystego? Oczywiscie, ze tak. ,Ton wysoki” jest
potrzebny i nie ma zadnych podstaw przypisywac
mu pustki zewnetrznych poz. Oczywiscie, uroczy-
sto$¢ nie jest uroczystoscia, jesli odbywa sie co
dzien, ale przypominanie sobie o ojczyznie w sto-
wach i gestach jedynie raz w roku, na 11 listopada,
to stanowczo za mato.

Przedsiewziecia o wyraznie patriotycznym
charakterze powinny odbywac sie czesciej. Wspdl-
ne dzialanie (jak na przyktad wsparcie dla rodakéw
na Kresach) i przerézne akcje, stuzgce pamieci
narodowej, sg konieczne. Warto zainspirowaé
mtiodziez, a nastepnie postuchad, co ona sama ma
do powiedzenia. Gdy przygotowywalismy kiedy$
z uczniami biogramy oséb zwigzanych z Ziemia
Wileniska oraz ich wizerunki, jedna z uczennic
upomniala sie o Inke - Danute Siedzikdwne. Tu
widad, jakie wzorce mozna mtodziezy przedsta-
wid. Ilekro¢ opowiadam o tej osobie, w klasie
panuje cisza jak makiem zasial, a po skoriczeniu
opowiesci tez nikt sie nie odzywa. Czy plynie to je-
dynie ze wspdlczucia dla losu dziewczyny (kobiety)
zamordowanej przed skoriczeniem osiemnastego
roku Zycia? Pewnie tez, ale chyba nie tylko i nie
przede wszystkim. To przeciez dziewczyna do-
ktadnie wwieku moich ucznidw, z czego potrafig
wyciggngé wnioski. Poza tym my, ludzie, pragnie-
my dobra i w glebi serca potrafimy je odrdéznic od
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zla, mimo ze tak spaczone bywaja nasze sumienia.
Tu mamy do czynienia z czyms wyjatkowo szla-
chetnym. I te niesamowite stowa: ,,Powiedzcie
mojej babci, ze zachowalam sie jak trzeba”. To
imponuje. Wiernosc az do heroizmu - mtodziez
wie lub czuje, czym jest taka postawa, i rozpoznaje
w niej wartos¢ prawdziwag. Pragnie jej. Wspaniale!
Patriotyzm ,malej drogi” nie wyklucza heroizmu
i poswiecenia az do ofiary z zycia, przeciwnie, by
w pelni zastuzyé na miano patriotyzmu, musi
prowadzi¢ ku gotowosci do takiej wlasnie ofiary.
W jego sktad wchodzi bowiem wiernosc - po-
czawszy od rzeczy malych az do wielkich. A takze
nieustanne czuwanie, bow kazdej chwili moze sie
rozlec: \Wstani i idz”.

Nie lekcewazmy wiec symboli, uroczystosci,
wznioslo$ci. Zacznijmy od hymnu narodowego.
Ma by¢ spiewany - co najmniej dwie strofy. Z serca,
z zaangazowaniem. [ pilnujmy, by podczas jego
$piewania wszyscy stali na bacznos$é. Bo ojczyzna
ma stawiaé na bacznos¢! Na bacznosé to posta-
wa wyprostowanych, a nie obalonych w proch
i chodzgcych caly dziet w pizamie! Na bacznosé
nie mozna by¢ szpiclem, katem ani tchérzem. To
postawa tych, ktérym mozna zaufad, ktérzy nie
zawiodg. Wiernych do korca. Tacy powinni by¢
nasi uczniowie.

Ireneusz Statnik

Nauczyciel jezyka polskiego w II Liceum Ogdlnoksztalcg-
cym im. Mieszka I w Szczecinie. Publicysta, wspdtpracowat
miedzy innymi ze Szczecidskim Dwumiesiecznikiem Kultu-
ralnym ,Pogranicza”. Organizator lokalnego zycia naukowe-
go i kulturalnego. Opiekuje sie uczniami, ktérzy biorg udziat

w Olimpiadzie Literatury i Jezyka Polskiego.
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Patriotyzm ekologiczny

Katarzyna Bielawna

Co maja ze soba wspdlnego szkola

1 ochrona srodowiska?

Na korepetycjach mam takiego ucz-
nia, ktdry ostatnio omawial w szkole
na lekcjach jezyka angielskiego tematy
zwigzane z naturg i ochrong srodowi-
ska. Jako zadanie domowe dostatl pole-
cenie wypisania sposobéw na ochrone
przyrody. No to lecimy. Uczen zaczyna
dos¢é pewnie: trzeba oszczedzad wode
(zakrecaé kran, gdy myje sie zeby!), jez-
dzi¢ rowerem (nie samochodem!), se-
gregowac¢ smieci (recykling!), uzywad
energooszczednych zaréwek (a nie zwy-
ktych!). Spisalismy, z jego weng twdrczg
i moja pomocg anglistyczng, 10 domo-
wych sposobow walki o srodowisko.
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I dostaliSmy pigtke za zadanie domowe.
Po uporaniu sie z ochrong srodowiska,
przyszed! czas na projekt dotyczacy
promowania patriotyzmu, oparty na
lekturze Kamieni na szaniec Aleksandra
Kaminskiego. Uczen zaczgl opracowy-
wanie plakatu, na ktérym rozrysowat
postawy trzech gtéwnych bohaterdw,
demonstrujgce rozne sposoby pomaga-
nia ojczyZnie, a mnie napadta mysl, kté-
rej nie moglam sie potem pozby¢ przez
dtuzszy czas: czy te dwie kwestie, ktdre
przypadkowo zbiegty sie na moich kore-
petycjach, nie sg przypadkiem gteboko
ze sobg powigzane?
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Fajnie jak jest cieplo

Sprébuje wyjasnié swdj moze nieco zagmatwany
spos6b zestawienia Kamieni na szaniec i ekologii.
Ksigzka Aleksandra Kamirskiego juz od lat funk-
cjonuje w kanonie lektur jako model patriotyzmu,
polegajacego gtéwnie na walce z okupantem. Po-
niewaz jednak tekst ten powstal w czasie [l wojny
swiatowej - w okreslonej, ekstremalnej sytuacji
geopolitycznej - trudno uznaé ten model za uni-
wersalny. Obecnie nie mamy do czynienia z sytua-
cja, w ktdrej naszej paristwowosci zagrazajg obce
wojska - moze wiec nasz patriotyzm powinien by¢
bardziej pokojowy? Moze zatem trzeba przedefi-
niowac to, co nazywamy patriotyzmem - tak, aby
patriotyzm zaczat obejmowaé problemy bardziej
przystajace do wspdlczesnosci? Warto popatrzeé
na Polske i na naszg mito$¢ do niej z perspekty-
wy tego, co dla niej lub jej robimy, i przemyslec¢
doglebnie, ktére z podejmowanych przez nas
dzialai w rzeczywistosci naszemu krajowi stuza.
A stuzylyby mu - i tuwracamy do kwestii ochrony
przyrody - dzialania proekologiczne, na przyktad
takie, ktére uswiadamiajg nam glebie problemow
srodowiska naturalnego.

Ale tutaj pojawia sie problem: ekologia i eko-
lodzy zdecydowanie nas irytujg. Im glosniej ktos
mowi o problemach klimatycznych, tym glos-
niej jest wysmiewany (obecnie Greta Thunberg,
a mozna tez przypomniec¢ Ala Gore’a, ktdry byt
krytykowany za to, ze dostal Nobla za pokaz slaj-
déw). Im bardziej widoczna i widowiskowa akcja
grup wrodzaju Greenpeace (zablokowanie statku
przywozgacego wegiel do Polski) czy Extinction
Rebellion (ktéra blokowala ronda w Londynie,
Nowym Jorku i Warszawie), tym wiecej gloséw
sprzeciwu. Powodéw do krytykowania ,.ekoter-
rorystow” jest wiele: ,bo po co to”, ,ludzie do
pracy muszg’, ,nic to nie jest warte”, ,bo to 0szo-
lomy”,  nie ma dowodéw na ocieplenie klimatu”,
,zmarztem na werandzie”, ,,to nie my, to Chiny”,
sjest fajnie, jak jest cieplo”. A to wszystko i tak

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

wylgcznie komentarze, ktdre dajg sie zacytowad
W przyzwoitej gazecie.

To nie nasza wina

Ciekawe, ze tak chetnie méwimy - na przyktad
w szkole - 0 ojczyznie i bronieniu jej, ale tak nie-
chetnie podejmujemy jakiekolwiek dziatania, aby
pomdc jej przetrwac zmiany klimatyczne. Skoro tak
bardzo jako nardd chlubimy sie naszg ojczyzna, ze
caly program nauczania jezyka polskiego i historii
skoncentrowany jest wokdt | sprawy polskiej”, to
dlaczego nie chcemy o nig zadbaé? Czy napraw-
de wierzymy, ze dzi$ najwazniejszg rzeczg, jaka
mozemy dla kraju zrobid, jest chwycenie za bron?

Zresztagwatek, ktory mozna nazwad - z braku
lepszego stowa - nacjonalistycznym, jest bardzo
interesujacy w naszej debacie na temat ekologii.
Gléwna linig argumentacji tego watku wydaje
sie wzruszanie ramionami i stwierdzanie, ze to
wina innych: Niemiec, Chin, Indii, Rosji, USA
(niepotrzebne skreslié). To troche tak, jakbysmy
kolektywnie umywali rece od jakichkolwiek syste-
mowych dziatan z tego tylko powodu, ze ,to nie
my zaczeliSmy” i ze inne kraje robig wiecej ztego
niz my. Co byé moze jest prawda (chociaz ciekawi
mnie stala obecnosé w tym zestawieniu krajéw
powszechnie uwazanych za wrogdw Polski, czyli
Niemiec i Rosji), ale w tym przypadku na sprawe
trzeba popatrzec globalnie. Nawet jesli Chiny
w istocie emitujg do atmosfery najwiecej gazéw
cieplarnianych, to nie robig tego, bo lubia, tylko
ze wzgledu na zapotrzebowanie na produkowane
przez nich towary. A kto te towary kupuje? No
my. Nasz popyt na tanie ubrania napedza chin-
ska gospodarke, ktdra przynosi tak gigantyczne
zyski, ze nikt przy zdrowych zmystach nie kaze
sie jej zatrzymad, poniewaz gwarantuje wzrost
ekonomiczny, a ten z kolei zapewnia dobro-
byt... A ze przy okazji niszczy srodowisko - no
to juz ich wina. Troche to wszystko pogmatwane
i depresyjne.
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Ekotorba wypchana po brzegi

Ale wracajac do mojego ucznia i jego domowych
sposob6w na ekologiczne zycie: czy to, co wymy-
§lit, rzeczywiscie jest sposobem na ocalenie sro-
dowiska? By¢ moze wcale nie trzeba zaglebiad
sie w meandry swiatowej polityki i redefiniowaé
gospodarki, aby zylo nam sie bardziej zielono?
A takze: czy jego pomysly odzwierciedlajg to,
czego w szkotach uczy sie o ochronie przyrody?
Jezeli tak, to troche to smutne, a troche ocierajgce
sie o groteske, ze polska szkota nie uczy o zmianie
klimatu i jej konsekwencjach, ktére dotkng prze-
ciez réwniez nasz kraj.

Sprébujmy jednak znalezd tez elementy
pozytywne - a przynajmniej takie, ktdre wydajg
sie pozytywne. Jezeli faktycznie poziom wiedzy
mojego uczniajest odbiciem tego, co szkota méwi
o klimacie, to wéwczas musimy uznad, ze szkota
zacheca do indywidualnych dzialari na rzecz $ro-
dowiska. Popularny jest ostatnio ruch zero waste,
ktéry ma na celu maksymalne zredukowanie
ilo$ci produkowanych $mieci (najlepiej do zera),
co wydaje sie bardziej przekonujacym sposobem
walki z zanieczyszczeniem srodowiska niz udziat
w demonstracjach. Ruch ten jest przyjazny kaz-
demu, nie wymaga wielkiego naktadu sit i srod-
kéw (i nie grozi aresztowaniem). Oto kupujemy
produkty lokalne i przychodzimy do kawiarni
zwlasnym ekokubeczkiem. Kupujemy rzeczy bez
opakowan, a zatem nie musimy ich wyrzucad, nie
$miecimyiw ten sposéb dbamy o nasz kawatek oj-
czyzny. Czyz moze byc co$ bardziej patriotyczne-
go niz spacerowanie po supermarkecie z wiasnym
woreczkiem na swiezo wypiekany polski chleb,
kupowanie osamotnionych banandw, a przy okazji
zbieranie naklejek na urocze pluszaki?

No dobrze, sprébuje nie by¢ ztosliwa. Ludzie
popierajacy ruch zero waste (albo zerowasterzy,
jezeli nie boli Was to stowo) majg jak najlepsze
intencje i na pewno nie chcialabym podwazaé
sensu ich (naszych) indywidualnych dziatan.
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Pewnie naprawe wierzg, ze robig to, co trzeba, i ze
problem lezy w rodzaju stomki, przez ktdrg pijemy
napdj. Internet az huczy od sukceséw, informujac
co rusz na przyklad o tym, do ktdrych sklepéw
mozna przychodzi¢ z wlasnymi opakowaniami,
a ktdre tworza specjalne péteczki na warzywa
i owoce z krétkim terminem waznosci. Tylko ze
towszystko bardzo powierzchowne dzialania. L.u-
dzimy sie, ze sklepy i korporacje wychodzg nam
naprzeciw i chcg chronic srodowisko, podczas
gdy jedyna zmiana, jaka zaszla, to zmiana spo-
sobu marketingu towaréw. Teksty zachecajace
nas do zero waste przekonujg nas jedynie do tego,
ze mozemy radosnie kontynuowac konsumpcje
na tym samym poziomie, byle bysmy tylko mieli
ekotorby. A dodatkowo korporacje wpychaja nas
w poczucie winy, ze to MY nie robimy wystarcza-
jaco duzo, by ochronid planete. Ze nie zakrecamy
wody, nie jezdzimy rowerem i nie segregujemy
$mieci i nie wymienilismy jeszcze wszystkich za-
rowek na energooszczedne.

Juz nigdy nie bedzie takiego swiata

Dzialania ekologiczne niestety nigdy nie beda tak
proste i rzadko bywaja bezbolesne. Gdyby sama
zmiana zachowan pomagala, prawdopodobnie
juz widzielibysmy jakies ich efekty, a tymczasem
kazde z proponowanych rozwiagzan okazuje sie
w jaki$ sposdb chybione. Promowanie zero waste
moze paradoksalnie prowadzi¢ do wzrostu kon-
sumpcji (bo trzeba mie¢ odpowiednie zestawy
termosow i stoikéw, ktére podpatrzylismy na me-
diach spotecznosciowych) i wykreowania nowych
rynkow zbytu. Nawet dzialania na wiekszg skale
obracajg sie przeciwko nam. Podatki naktada-
ne na kraje i korporacje odbijajg sie jedynie na
klientach, ktdérzy nie majg mozliwosci ,wypisa-
nia si¢” z systemu i muszg placic coraz wiecej za
niekoniecznie bardziej ekologiczne towary. Obo-
wigzujgcy podatek weglowy doprowadzit nie tyle
do znaczacego ograniczenia emisji, co do handlu
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emisjami gazéw cieplarnianych - i sposobu my-
$lenia ,,a tam, najwyzej zaptace wiecej”. Dlatego
nalezy zrobié cos innego. Bez przemyslanych,
systemowych (z duzym naciskiem na to stowo),
by¢ moze nawet ogdlnoswiatowych rozwigzan
niedtugo zostaniemy sobie z tymi wielorazowymi
kubeczkami na martwej planecie.

By¢ moze konstatacja jest smutna: by¢ moze
juz nigdy nie bedziemy mogli zy¢ tak, jak zyjemy
teraz. A wraz ze zmiang naszego stylu zycia,
bedzie takze musiata zmienié sie definicja i po-
strzeganie zaréwno ekologii, jak i patriotyzmu.
Modele i wzorce zachowar przekazywane nam
przez szkote - na dowolnym przedmiocie - odejda
w przeszlosé. Niewykluczone, ze juz niedtugo be-
dziemy sie §miac z tego, ze ktos uwazal, ze mozna
ocalié przyrode, jezdzac na rowerze, a patriotycz-
ne postawy bohateréw kanonu lektur - Andrzeja
Kmicica, Tadeusza Soplicy, Alka Dawidowskiego,
Gustawa - stang sie na tyle anachroniczne, ze ich
miejscem bedzie przede wszystkim podrecznik do
historii literatury.

I tylko pozostaje pytanie: czy moge i czy
powinnam powtarzaé¢ moim uczniom to, czego
sama sie dowiedzialam? Niech rzad mdéwi prawde
o zmianach klimatu. Niech szkota uczy o zagroze-
niach klimatycznych. Musimy sie zmobilizowaé
i tak dhugo i glo§no méwié o kryzysie klimatycz-
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nym, azw koricu nasi rzadzacy (spod jakiego znaku
by nie byli) nie beda mogli nas zignorowac i beda
musieli zmieni¢ kierunek, w jakim idzie nasza
(Swiatowa) gospodarka, aby ograniczyc emisje
gazéw cieplarnianych. Ja znam odpowiedz na to
pytanie: moge, powinnam i to robie, wlasnie ze
wzgledu na patriotyzm, bo chciatabym, by Polska
ocalala, zeby nie byla martwym krajem na martwej
planecie. A Wy, nauczyciele, jak odpowiecie na
to pytanie?

Artykut z dedykacjq dla Marty, Wojtka, Szymona,
Damiana i innych os6b ze szczeciriskiego Extinction
Rebellion, dzieki keérym statam sie ekoterrorystkq’

Katarzyna Bielawna

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni,

polonistka. Lektorka i korepetytorka jezyka angielskiego.
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Kochac swoj kraj

Jadwiga Adamczewska, Anna Kowalczyk

Wyniki ankiety badajacej wspolczesne

rozumienie patriotyzmu

Ostatnia reforma edukacji przyniosta
kolejne zmiany w strukturze i organizacji
polskiej edukacji. Pojawity sie nowe kon-
cepcje powigzania etapéw edukacyjnych,
zmienily sie tresci podstawy programo-
wej, ale jej zasadnicza czes¢ nie zostala
poddana wiekszym modyfikacjom. Jak
zawsze, tak i teraz, podstawa programo-
wa okresla zadania szkoty i cele ksztalce-
nia ogdlnego. Ksztalcenie i wychowanie,
miedzy innymi, majg sprzyjac rozwijaniu
postaw obywatelskich, patriotycznych
i spotecznych ucznidw. Zadanie to jedno-
znacznie przypisane szkole, czyli nauczy-
cielom - chod oczywiste, niestety czesto
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jest traktowane drugoplanowo. Nauczy-
ciele w swojej codziennej pracy skupiajg
sie przede wszystkim na tresciach ksztal-
cenia. Zalezy im na tym, aby uczen po-
siadl jak najszerszgq wiedze, dobrze zdat
egzaminy, skutecznie wykorzystywat
w zyciu codziennym nabyte w szkole
umiejetnosci. Wszystkie te zadania sg
mierzalne, podlegajg ocenie i stanowig
o osobistym sukcesie zaréwno ucznia,
jak i jego nauczycieli. Nalezy jednak pa-
mietad, ze pelna edukacja obejmuje réw-
niez ksztalcenie postaw ucznidw. Czy to
zadanie w polskich szkotach jest takze
spelniane?
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Zalozenia ankiety

W trakcie trwania procesu edukacji bardzo trudno
ocenid, jakie postawy prezentujg uczniowie. Naj-
czesciej mozna sie o tym przekonaé po jakims
czasie, obserwujac ich zachowania, udzial w zyciu
spolecznym czy obywatelskim. Wtedy dopiero po-
jawia sie refleksja, jakie wartosci udalo sie nam
przekazac absolwentom.

Gdy nasi uczniowie sg jeszcze w szkole, ich
postawy i stosunek do ogélnie przyjetych zasad naj-
lepiej jest zaobserwowad w sytuacjach pozalekeyj-
nych. Doskonalg okazjg kazdego roku jest rocznica
odzyskania przez Polske niepodlegtosci. Wtedy po-
jawia sie temat , patriotyzmu” i odwieczne pytania:
jak wspdlczesne spoleczeristwo rozumie to pojecie?
Analizujac rézne zrédta historyczne, warto zwrdcid
uwage, jak patriotyzm byl rozumianyw przesztosci.
Ciekawym odniesieniem moze by¢ artykut Bolesta-
wa Prusa Co tojest patriotyzm?, opublikowanyw  Ty-
godniku Iustrowanym” w 1905 roku. Autor pisze
w nim: ,,Prawdziwy patriotyzm nie tylko polega
na tym, azeby kochaé jakas idealng ojczyzne, ale -
azeby kochad, badac i pracowad dla realnych sktad-
nikéw tej ojczyzny, ktérymi sg: ziemia, spoleczen-
stwo, ludzie i wszelkie ich bogactwa”. Czy poglady
wspolczesnych Polakéw bardzo sie zmienity od tego
czasu? Postanowily§my to sprawdzic.

Pomyslalysmy, ze zamiast domniemywad, co
ludzie sadzg na ten temat, lepiej zapytac i oddaé
im glos. Odpowiedzi na nasze pytania dotyczgce
patriotyzmu udzielili uczniowie klas pierwszych,
drugich i trzecich naszej szkoly oraz dorosli. Warto
wspomnied, ze niniejszy material mozna wykorzy-
sta¢ na wielu przedmiotach: jako pretekst do dys-
kusji o nas - Polakach, ojczyZnie, patriotyzmie,
naszym miejscu w $wiecie.

Patriotyzm to znaczy...

Uczniowie
Hania: ,Kochad swdj kraj, zyczyé mu dobrze,
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pielegnowad jego ziemie. Patriotyzm sklada sie
z malych gestéw, takich jak péjscie na wybory czy
znajomos¢ historii’”.

Dawid: ,,Postawa cechujgca sie umitowaniem wlas-
nej ojczyzny i dbaniem o jej dobre imie, dobro. Jest
to mitosé do swojego paristwa i odczuwanie z nim
pewnej wiezi’.

Hanna: ,Milos¢ do ojczyzny, swiadomos¢ jej
dziedzictwa kulturowego i historycznego. To zna-
jomosc jezyka polskiego i interesowanie sie spra-
wami paristwa’.

Wiktoria: ,,Milos¢ do ojczyzny, szacunek do niej
oraz poczucie zobowigzania do wykonywania
pewnych czynnosci, ktére obowigzujg w danej oj-
czyZnie, obchodzenie swigt narodowych z nalezyta
czcig i szacunkiem”.

Ola: ,,Mitos¢ do ojczyzny, cheé czynienia dobra
dla niej i jej mieszkaricéw; tolerancja obywateli
i troska, zaangazowanie w zycie publiczne’.
Aleksandra: ,Mitos¢ do ojczyzny, poszanowanie
tradycji oraz obyczajow, przestrzeganie prawa,
szacunek do drugiego czlowieka”

Anonim:, Kochanie i szanowanie wlasnej ojczyzny,
wspieranie jej i godne reprezentowanie”.
Anonim: ,Umilowanie ojczyzny, szacunek do tra-
dycji, wdzieczno$¢ dla ludzi walczgcych za kraj”.
Marta: ,,Kochaé swojg ojczyzne, symbole narodo-
we, by¢ dumnym ze swojego kraju”.

Michal: ,,Mitos¢ do ojczyzny i zdolnosé poswiece-
nia sie dla niej”.

Dorosli

Jagoda: ,Wypowiem sie stowami Wistawy Szym-
borskiej z Gawedy o milosci ziemi ojczystej: »(...)
Ziemio ojczysta, ziemio jasna, nie bede powalonym
drzewem. [ Codziennie mocniej w ciebie wrastam
radoscia, smutkiem, duma, gniewem. / Nie bede
jak zerwana nié. Odrzucam pusto brzmigce stowa.
/ Mozna nie kochac cie - i zy¢, ale nie mozna owo-
cowacd (..)<".

Daria: ,Umilowanie ojczyzny’.

Patrycja: ,Milo$¢iszacunek dlawlasnej ojczyzny”.
Anna: ,Szacunek dla wilasnej ojczyzny, kraju,
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z ktérym sie utozsamiam i o ktdrym mdwie: moja
ojczyzna’.

Lidia: , Najlepiej, jak potrafie, wykonywaé swoje
obowigzki; szanuje przesztosc, dorobek wezesniej-
szych pokoleri; dbam o miejsce, w ktdrym zyje”.

Patriota to...

Uczniowie

Hania: ,,Osoba, ktdra kocha i szanuje innych oby-
wateli i ludzi mieszkajgcych w jego kraju. Jest
osoba, ktéra wie, czym jest wolnosé, zna stowa
hymnu, godlo i rozumie przesztosé kraju”
Dawid: ,,Czlowiek, ktdry miluje swojg ojczyzne
i stara sie robic wszystko, aby nie haribiono jego
paristwa. Czlowiek, ktdry zrobitby wszystko dla
swojego kraju i stara sie poznawacd jego historie”.
Hanna: ,,Osoba czujgca dume ze swojego narodu
i dziatajgca na korzysé rozwoju swojego paristwa’.
Kuba: ,,Osoba, ktdra nie boi sie przyznad, ze po-
chodzi z Polski”.

Anonim: ,,Osoba uczestniczgca w zyciu publicz-
nym paristwa, chodzi na wybory, angazuje sie
w sprawy lokalne”.

Ola: ,Osoba szanujgca ojczyzne i wszystkich jej
mieszkancow”.

Anonim: ,,To kazdy, kto szanuje ludzi, rzeczy ma-
terialne i niematerialne w kraju, w ktérym zyje,
glosuje, placi podatki”.

Alicja: ,,Osoba cenigca swdéj kraj, dbajgca o jego
dobre imig”.

Antonina:, Osoba godnie reprezentujgca swoj kraj,
kultywujaca jego tradycje”.

Anonim: ,Osoba, ktdra ma na wzgledzie dobro
ojczyzny. Szanuje symbole narodowe i jezyk oraz
chodzi na wybory”.

Dorosli

Anna: ,,Cztowiek prawy, postepujacy zgodnie
z obowigzujacym prawem, dla ktdrego dobro
wspolne jestwartoscig wyzszg niz dobro jednostki”.
Anonim: , Osoba dbajaca i pielegnujaca swoje tra-
dycje, kulture i obyczaje”.
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Lidia: ,,Czlowiek swiadomy swego pochodzenia”.
Jagoda: ,Pracuje, uczy sie; jest otwarty i toleran-
cyjny; dba o miejsce, w ktérym zyje; zna swoje
prawa, ale pamieta réwniez o obowigzkach wobec
ojczyzny’.

Daria:, Obywatel, ktdry czci Swieta narodowe, bierze
udzial wwyborach, wywiesza flage podczas swiat”.
Aneta: ,,Osoba, ktéra zna wartosé, znaczenie tego,
ze moze zy¢ we wlasnym kraju i ceni to”.

Polak patriota to...

Uczniowie

Hania: ,,Osoba, ktéra z mitoscig i duma mowi
o Polsce. To osoba, ktdra nie boi sie stanaé w jej
obronie. Polski patriota wie, skad pochodzi, wie,
gdzie jest teraz i wie dokad zmierza. Chcialabym,
aby polski patriota nie odbierat polskiej flagi osobie
homoseksualnej, osobie o innym wyznaniu, czy ko-
lorze skory. Polska nas tgczy, a nie dzieli™.

Dawid: ,,Czlowiek znajgcy i krzewiacy historie
Polski poza jej granicami i wsrdd najblizszych.
Polski patriota chroni chrzescijaiskich wartosci
i uczestniczy w obchodach $wiat narodowych.
Chce, aby polski patriota krzewil umilowanie do
ojczyzny wsrdd najblizszych, zwlaszcza wsréd
dzieci”.

Jakub: ,Osoba szanujaca swéj kraj, innych obywa-
teli, zna historie i nie wstydzi sie swojego kraju”.
Anonim:,,Chcialbym, aby polski patriota byt osobg
otwartg na zmiany i tolerancyjna, bronil swojego
kraju, ale rowniez nie wywyzszal sie ponad innych”.
Anonim: ,,Chciatbym, aby polski patriota byt bar-
dziej otwarty na inne kultury, religie i sSrodowiska,
byt osobg bardziej empatyczng, wspdlczujacy’.
Kuba: ,,Obywatel Polski, ktéry zna polskg kultu-
re oraz kulturalnie i z szacunkiem obnosi sie ze
swoja narodowoscig. Chcialbym, aby zachowywal
sie godnie na scenie miedzynarodowej i nie bat sie
przyznad, ze pochodzi z Polski’.
Miron:,,Czlowiek zamkniety i ograniczony. Chcial-

bym, aby byl mily dla reszty ludzi”.

REFLEKSJE 1/2020



Marlena: ,Patriota jak kazdy inny. Chciatabym, aby
robitwszystko, cowjego mocy, dla dobra kraju; nie
palal nienawiscig i byt tolerancyjny”.

Michat: ,Nie kibol w kominiarce na marszu nie-
podlegtosci. Chciatbym, aby szanowal innych ludzi,
kochal swdj kraj i miat na wzgledzie jego dobro”.
Alicja: ,,Osoba szanujaca Polske, dbajgca o nig i za-
interesowana tym, co sie dzieje w kraju. Chciala-
bym, aby chodzil na wybory i miat wplyw na to, co
sie dzieje w kraju”.

Dorosli

Aneta: ,Zaciety, zapiekly, konserwatywnyw pogla-
dach katolik. Chciatabym, aby byl dumny z osiag-
nieé naukowych, technicznych, kulturalnych kraju;
dbal o srodowisko naturalne, a nie tylko rozpa-
mietywal historie. Mdwit zawsze dobrze o swoim
kraju”.

Lidia: , Ktos, kto nie okrada ojczyzny; nie pomniej-
szajej roliw swiecie, nie osmiesza narodu. Chciata-
bym, aby wykonywal swojg prace, a nie udawal, ze
jawykonuje; ptacit podatki, podjat walke o samego
siebie (uczciwosé, honor)”.

Anna: ,Osoba szanujgca swoj kraj i godnie re-
prezentujgca go w sprawach miedzynarodowych.
Osoba, ktéra swojg postawg wzbudza szacunek
spoleczny i zdaje sobie sprawe z odpowiedzialno-
$ci, jaka cigzy na obywatelu. Chcialabym, aby byt
powszechnie szanowany i uznawany’.

Patrycja: , Niestety, szara bluza z kapturemiogrom-
nym orlem na piersi, z racg w reku i potokiem wul-
garyzméw plynacych z ust. Cheialabym, aby swoj
patriotyzm manifestowat czynami, sposobem zycia,
$wiecgc przykladem dla innych, a nie: strojem, tatu-
azemiracgwrekuw czasie Marszu Niepodleglosci,
zastaniajac swojg twarz szalikiem!”.

Daria: ,,Rzadko pamieta o swietach narodowych,
nie wywiesza flagi polskiej, czesto nie zna Hymnu
Polskiego. Chciatabym, aby na pierwszym miej-
scu pamietal o Ojczyznie, przodkach, miejscach
pamieci”.

Jagoda: ,,Z jednej strony - patetyczny i pompatycz-
ny. Zbawca narodéw. Uwielbia szumng oprawe
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$wigt narodowych, bo lubi sie pokazad. Chce, aby
Europa nam dawala, ale nic w zamian nie chciata.
Z drugiej strony szczerze manifestujgcy polskosc,
jednoczesnie swiadomy tego, ze nalezy do duzej
europejskiej rodziny. Chciatabym, aby byt prawym
mieszkaricem w swojej ojczyznie i jednoczesnie
wrazliwym obywatelem swiata”.

Patriotycznie to znaczy...

Uczniowie

Hania: ,,Z szacunkiem dla innych patriotéw, histo-
rii i tradycji™.

Marta: ,Postepowac tak, aby nie urazic swojej 0j-
czyzny i jej symboli”.

Anonim: ,,To pomdc swojej ojczyznie w ztych
czasach”™

Anonim: ,Honorowo”.

Wiktoria: ,,Z szacunkiem”.

Miron: ,,Z mitoscig do Ojczyzny’

Ola: ,,Z poszanowaniem dla wszystkich jej miesz-
karicéw, czyli wszystkich narodowosci, religii,
orientacji”.

Dorosli

Daria: ,,Z miloscig i oddaniem OjczyZznie”.

Aneta: ,Dziatac dla dobra kraju i narodu, dbad
o jezyk, tradycje i kulture”.

Lidia:,,Z szacunkiem dowszystkich iwszystkiego™
Anna:  Szlachetnie iw interesie narodu - dladobra
og6lnego”.

Anonim: , Bialo-czerwono”.

Jagoda: ,Na co dzieni - tak po prostu - uczciwie
i dla dobra wlasnego domu i ojczyzny; od swieta -
wesolo, ze spiewem, bialo-czerwono i najwazniej-
sze: madrze i z szacunkiem dla wszystkich”.

Patriotyzm dawniej i dzis...
Uczniowie
Hanna: ,Kiedys patriotyzm okreslat wszystkich

ludzi kochajgcych swoja ojczyzne iwalczacych o jej
lepsze jutro, we wspdlczesnym swiecie patriotyzm
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jest rozumiany o wiele bardziej radykalnie i czesciej
kojarzy nam sie z wandalami, kibolami lub bardzo
radykalnymi konserwatystami”.

Miron: ,Dawniej patriotyzm opieral sie na mito-
$ci do wlasnej ziemi, dzis zostato to wzbogacone
o milosé do narodu”.

Hania:, W obliczu zagrozenia mlodzi ludzie musieli
is¢ walczyc z wrogiem i czesto placili za to najwyz-
szg cene. Dzis male gesty pokazuja nasza wiez z na-
rodem. Wspdlczesny patriota chodzi na wybory,
dba o $rodowisko i szanuje blizniego swego”
Anonim: ,Kiedys patrioci kochali swéj kraj i potra-
fili sie ta miltoscig dzielic z innymi, a nie szufladko-
wacd ich automatycznie jako wrogdw. Wspdétczes-
nie, niestety, patrioci sg czesto agresywni, a Swoj
patriotyzm opierajg na krzywdzeniu os6b odmien-
nych i innych”.

Anonim: ,Patriota dawny byl w stanie oddac zycie
za kraj i wolnosé. Patriota wspdélczesny placi po-
datki, glosuje, szanuje tradycje polskie”.

Michatl: | Kiedys ludzie byli gotowi poswiecié¢
szczescie, zycie i zdrowie dla ojczyzny, a teraz wy-
wieszg flage na Swieto i uwazajq sie za patriotow”.
Tomek: ,Dawny walczyt o niepodleglosé kraju,
wsp6lczesny nie wie, co to patriotyzm”.

Anonim: ,Dawniej patriotyzm oznaczal walke za
ojczyzne, a teraz walke o lepsza przysztosé i zacho-
wanie pamieci o waznych wydarzeniach”.

Dorosli

Aneta: ,Dawny wymagal poswieceri. Obecny
wymaga odwagi do prezentowania postaw
niepopularnych”.

Lidia: ,Dawny - narodowowyzwolericzy, wsp6t-
czesny - karlowaty’.

Anna: ,,Dawniej patriotyzm wymagal poswiecenia,
czesto wigzal sie z walka o niepodlegtosc ojczy-
zny, wymagal poswiecenia zycia. Dzi$ patriotyzm
odnosi sie do wyznawanych wartosci, moralnego
postepowania, etycznych zachowan w §rodowisku
zawodowym, rodzinnym, spolecznym”.

Patrycja: ,Dawny patriotyzm - dla dobra ojczyzny,
z mitosci do niej ludzie gotowi byli oddaé zycie,
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poswiecic zdrowie czy rodzine. Patriotyzm wspél-
czesny - tylko na pokaz. Symbole narodowe na
strojach, wytatuowane na réznych czesciach ciata,
zeby inni widzieli. Ludzie nie podejmujg zadnych
dziatani dla dobra ojczyzny. Nie sg gotowi na wyrze-
czenia i poswiecenie, nie méwigc o utracie zycia”.
Daria: ,,Dawniej, w czasach komuny, nie pamieta-
no o polskich bohaterach narodowych, Zotierzach
Wykletych, Zotnierzach Armii Krajowej. Dzisiaj
oddaje sie tym ludziom czesé, stawia pomniki, or-
ganizuje dla nich pomoc materialng. Pamieta sie
omiejscach zwigzanych z bohaterstwem i meczen-
stwem Polakow™.

Jagoda: ,,Dawny patriotyzm nam, wspélczesnym,
kojarzy sie z etosem narodowowyzwoleficzym
w duchu romantycznym, wspolczesny wydaje nam
sie taki, jaki widzimy w mediach; mocno spolary-
zowany, zalezy, po ktdrej stronie stoimy... Wsp6t-
czesni czesto idealizujg patriotyczng przesziosé,
czy stusznie...?”.

Jak uczy¢ patriotyzmu...?

Uczniowie

Hania: ,,Patriotyzm to milos¢, a wiec trzeba uczy¢
kochania, szczegdlnie dzieci. Muszg poznad histo-
rie, hymn, godlo, ale przede wszystkim muszg by¢
zwigzane z Polskg”.

Jakub: ,\W szkole od najmtodszych lat, zachecajac
do poznawania historii i uczestniczenia w obcho-
dach swiat narodowych”

Hanna: ,Wedlug mnie, milosci do ojczyzny nie da
sie nauczy¢. To, jak bedziemy kochac te ojczyzne,
zalezy od tego, jaka wiedza i w jaki spos6b bedzie
nam przekazywana. Powinno sie nam, przede
wszystkim, pokazywad piekno polskiej kultury”.
Dawid: , Patriotyzmu mozna sie nauczyc na wiele
sposobéw. Jednym z nich jest czytanie historii swo-
jego kraju i dostrzeganie w nim tego, co najlepsze”.
Magda: ,,Mozna uczy¢ patriotyzmu poprzez po-
znawanie historii i obserwacje tego, co nas otacza,
poniewaz jesli zakochamy sie w naszym kraju,
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automatycznie bedziemy chcieli dla niego dobrze;
staniemy sie patriotami’.

Anonim:, Pozytywne wypowiadanie sie o narodzie,
nauka o prawie, uczenie hymnu, lekcje o znanych
Polakach, dni patriotyczne”.

Michal: , Trzeba go zaszczepiac u dzieci i swiecic
przykladem”.

Anonim: Nie da sie nauczy¢ patriotyzmu. Patrio-
tyzm, jak kazdg idee, trzeba poczud; jak mitosé lub
inne uczucie, nie da sie nauczy¢ milosci’™.

Marta: ,Przede wszystkim przez wlasny przyklad
oraz dzieki poznawaniu historii”.

Dorosli

Lidia: ,,Uczy¢ patriotyzmu to: odwolywac sie do
historii, uczy¢ rozumnego pojmowania historii,
przeszlosciiszukad odpowiedzi na pytanie: dlacze-
go? Ponadto: dbac o poprawng polszczyzne, czytaé
polska literature, wskazywad wartosci o charakte-
rze uniwersalnym”.

Anna: ,,Nawtasnym przykladzie. Prezentowac po-
stawy godne nasladowania i podkreslac¢ odpowie-
dzialnos¢, jaka cigzy na kazdym, kto reprezentuje
narodowos¢, grupe spoteczng”.

Patrycja: ,,Nie mozna go nauczy¢ w szkole. Jak nie
nauczg w domu, to szkola nie nauczy”.

Daria: ,,Poprzez lekcje dydaktyczne, odwiedzanie
miejsc w regionie poswieconych bohaterom na-
rodowym, pamiec o $wietach narodowych, lekcje
historii ze $wiadkami historii”.

Jagoda:, Od malego, krok po kroku. W przedszkolu,
szkole, pracy. Codziennie i zwyczajnie, ale tez od
$wieta, patetycznie i podniosle”.

Podsumowanie

Powyzsza ankieta w pewnym zakresie potwier-
dza teze, ze patriotyzm nie ma jednej wersji, ale
jest rozumiany - przez rézne osoby - w rozmaity
sposéb. Zaleznie od punktu widzenia, pogladéw
i doswiadczen - ktdre takze z powyzszych wypo-
wiedzi sie wyltaniajg - patriotyzm przyjmuje od-
mienne oblicza, prezentujac szerokie spektrum
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od myslenia narodowego, osadzonego w tradycji
(historii, literaturze, sztuce), az do nowoczesno-
-liberalnego, ujmujacego postawy patriotyczne
w kategoriach dbatosci o relacje spoteczne czy
troske o najblizsze srodowisko, takze naturalne.
Podsumowujgc, warto podkreslié, ze tego rodzaju
ankiety mogg by¢ doskonalym zrédlem wiedzy na
temat styku wspétczesnych zjawisk spolecznych
i praktyki edukacyjnej.

Jadwiga Adamczewska

Nauczycielka etyki i filozofii w XIV Liceum
Ogdlnoksztalcagcym z Oddziatami Dwujezycznymi

w Szczecinie.

Anna Kowalczyk

Dyrektorka XIV Liceum Ogdlnoksztatcacego z Oddziatami
Dwujezycznymi w Szczecinie. Nauczycielka konsultantka
ds. nauczania historii w Zachodniopomorskim Centrum

Doskonalenia Nauczycieli.
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Ortografia polskosci

Paulina Kus

Dlaczego warto pamietac o starannym jezyku?

Ludzie latwo sie jednocza w walce
ze wspolnym przeciwnikiem. Podczas
wojny, powodzi czy meczu. Niezaleznie
od tego, czy stajemy oko w oko z czlo-
wiekiem, druzyna, calym narodem czy
nieokietznanym zywiotem, zmateriali-
zowane zagrozenie jest mozliwe do po-
konania. Wystarczy opracowac strategie
i konsekwentnie sie jej trzymacd. Sprawy
moga sie wymkngc spod kontroli, gdy
pojawi sie ,,sabotazysta”, jatrzac i roz-
sadzajac od srodka - czesto niezauwa-
zalnie do samego korica, gdy na ratunek
jest juz zdecydowanie za pdzno.
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Negujac wszelkie skrajnosci - od wy-
rzeczenia sie ziemi ojcéw do maniakalne-
go szowinizmu - kazdego dnia mozemy
zaistnie¢ jako patrioci. Ciemiezeni przez
dlugie lata, zachtysnelismy sie Zachodem.
Zachwycila nas wolnos¢, otwartosé, kolo-
ry — bedace w opozycji do szarych postko-
munistycznych blokéw z wielkiej ptyty. Od
mniej wiecej dekady przyswajamy jezyko-
we nowinki (by¢ moze to jest wlasnie ten
,wewnetrzny sabotaz”):  helloty”, wowy”
i ,joljoly”,  hejtujac” wszelkie przejawy
zadzierania nosa przez ,,nubkéw” uzywa-
jacych poprawnej polszczyzny.
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Weigz usilujemy udowodnid, jacy jestesmy ,,cool”
(nie, babciu, nie jestesmy studentami KUL-u!), gdy
idziemy ,,na clubbing”. Udanie sie dowarzywniaka
po zakupy nie przystoi mlodziericowi. Nie méwigc
juz o sprawunkach pochodzgcych z epoki kamienia
tupanego. Obecnie czerpiemy ,,fun” z ,shoppingu”.
Uczucia wyrazamy poprzez ,slitasne emotki”,
Hlajki”, Jtapkiwgdre”, extra”,, funy”iinne zapozy-
czenia, za ktérymi juz trudno nadgzy¢. W pospie-
chu, niczym Tuwimowa lokomotywa, budujemy
zdania nierozwiniete, skracamywyrazy do dlugos-
ciumozliwiajgcej ichwzgledne zrozumienie. Coraz
rzadziej zegnamy sie niezbyt wysublimowanym
,do zobaczenia” czy ,widzimy sie jutro”. Rzucone
w biegu ,,do zobka” musi wystarczy¢.

W miedzyczasie, zmeczeni miejskg dzunglg,
udajemy sie na tono przyrody. Nasza piekna ojczy-
zna staje sie coraz popularniejszym przystankiem
namapie podréznikéw. Zastanawiajace jest jednak
to, jak obcokrajowcom udaje sie wyrdznié ja na tle
innych paristw, skoro instagramowo-fejsbukowe
przymiotniki sg podawane wiscie skondensowanej
formie. Wszystko jest uniwersalnie ,fajne”, ,,mega”
lub ,epickie”. Naturalnie, zdjeciem zastgpimy
tysigc stéw, lecz przeciez martyrologia naszego
narodu dowodzi, ze sta¢ nas na wiecej. Przykla-
dowo:w czasach cenzurywyobraznia pracowatana
najwyzszych obrotach,aartysci operowali stowami
w sposéb, jakiego nie powstydzitby sie Mickiewicz.
Ponownie po to, by zagra¢ wrogom na nosie.

Dlaczegowiec, 0 zgrozo,idac naprzdd ,,cofamy
sie do tylu”, twierdzac, ze takie sg czasy? Trzeba
wzigc siew garsc! Lub coraz czesciej ,wzigs¢”. Acz-
kolwiek tuakurat stownik uparcie poprawiaizanic
ma kryterium uzualne. Sprzeciwiam sie ,wlancza-
niu” swiatta podczas lekcji i, podchodzeniu blizej”
do tablicy. Stale twierdze, ze obowigzkiem Polaka
jestwybrzmied /b/, poniewaz , trzea” moze miec cos
wsp6lnego z ,tarciem litery”. Nie toleruje ,,ubiera-
nia buta” i ,zaktadania ptaszcza”. Dzienl po dniu,
ubieram sie odpowiednio do okolicznosci, a nastep-
nie wkladam buty, jeden po drugim, by niesc kaga-
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nek oswiaty. Ukorzeniam réznice miedzy ,,z”a ,rz”,
usitujac rozwingé skrzydta uczniow, choé ci ostatni
niekiedy powatpiewajg w celowosé moich ustug.

Nie neguje nowych technologii, gdyz sg one
znakiem czasu. Po wlgczeniu odpowiedniej opcji,
poprawiajg btedy ortograficzne. Prébujg czytaé
w myslach, sugerujgc wybdr jednego z trzech
wyrazow. Jednak, gdy otwieram ,maila” i widze
,Witam!”, mam ochote uciec. Wiadomosci teks-
towe bez znakéw diakrytycznych, interpunkcji
i wielkich liter niekiedy wymagaja ode mnie od-
powiedzi na znienawidzone przez uczniéw pytanie:
co autor miat na mysli? Istotna jest réznica miedzy
»sadze” i ,sadze” czy rownie urocze ,nie kocham
cie”1,,nie, kocham cie”. Autorze, wysil sie, jesli nie
chcesz by¢ opacznie zrozumiany! I w koricu, jezeli
kochasz, to TE dziewczyne, idziesz na spotkanie
z TA dziewczyng i prosisz TE dziewczyne o reke.
Tudziez rozstajesz sie z TA dziewczyna i kierujesz
wzrok ku innym dziewczynOM. Nie mysl, ze in-
ternet przypadkiem cie w tym wyreczy.

Iwreszcie: literatura. Od zawsze z mniejszym
lub wiekszym pierwiastkiem polskosci. Odpo-
wiednia zacheta, kontrowersyjne recenzje, prosty
jezyk (badZ przeciwnie: maksymalnie najezony
,slowami-potworami”) czy bogata biografia, po-
pychajgludziw kierunku ksiegarni. Sprzedaja, lecz
czy czytaja? Bledy po redakcyjnych poprawkach
nie powinny istnieé. Zwiekszajg tolerancje na je-
zykowy masochizm. Jako nardd inteligentny, nie
powinnismy sie dac tak ,zatatwic”.

Postawmy kropke nad ,,i”. I ogonek przy ,.e”.
Walczmy z wszedobylskg bylejakoscia jezyka pol-
skiego. Stajgc sie obywatelami swiata, nie zapomi-
najmy (wlasnego) jezyka w gebie.

Paulina Kus

Logopeda, pedagog specjalny w Szkole Podstawowej nr 4

z Oddziatami Integracyjnymi w Swinoujsciu.
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Male piekna

Magdalena Kamola-Wasielewska

Jak dzisiaj pojmujemy patriotyzm?

Jestem przekonana, ze kazde pokolenie rozumie pa-
triotyzm nawlasny sposdb. Starsi przede wszystkim
kojarza go z wojna i walkami narodowowyzwoleri-
czymi, ale tez z przeciwstawianiem sie totalitarne-
mu systemowi komunistycznemu, z tworzeniem
paristwa demokratycznego. Jeszcze inni przejawia-
ja postawe patriotyczng poprzez szacunek wobec
wydarzen historycznych, pamiec o nich, uczest-
nictwo w wydarzeniach rocznicowych czy innych
uroczystosciach.

A jak pojecie to interpretuje dzisiejsza mlo-
dziez? Uczniowie niezbyt rozumiejg czesc okazy-
wang poleglym za ojczyzne, a organizowane rocz-
nicowe apele raczej ich nudzg. Jak wiec uczy¢ pa-
triotyzmu? Jak obudzié wsréd miodych ciekawosé
historig ojczyzny? Czy patriotyzm musi sie kojarzy¢
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z krwig, zabijaniem czy walkg? Przeciez same te
wyrazy budzg strach i groze! A moze u niektérych
,pewne” zainteresowanie?

Nieco starsza mlodziez zafascynowana jest
I i II wojng swiatowg, nowo powstalg bronig,
odwagg Polakéw na zachodnich frontach. Analizuje
okrucienstwa Hitlera przejawiane przede wszyst-
kim koszmarem Holocaustu. Zadaje pytania: jak
moglo do tego dojs¢, dlaczego swiat na to pozwolit?

Duza grupa moich uczniéw rozumie patrio-
tyzm jako postawe odwagi nie tylkow czasie wojny,
ale takze jako sprzeciwianie sie totalitarnym syste-
mom. Przy okazji mowig, jak wazna jest odwaga
w codziennych sytuacjach, niezbedna na przyklad
do przedstawiania swoich przekonari w grupie - nie
zawsze zgodnych z wiekszoscig; zwracajg uwage na
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waznos¢ prezentowania indywidualnych pogladow,
zgodnych z wyznawanymi wartosciami.

Czym jest wiec dzisiaj patriotyzm? Jak go
ksztaltowac?

Szkota utrwala wazne dla nas, Polakéw, wyda-
rzenia historyczne poprzez apele, debaty czy inne
uroczystosci; pogtebia pamiec o naszym narodzie,
postawach bohaterdw, ktérzy nie tylko gineli na
polu walki, ale ratowali innych, rozwijali swiado-
mos¢ o tym, co sie dzialo. Szkola uczy tez szacunku
do symboli narodowych, hymnu, wlasnego jezyka.
Ale czy te metody i formy sprawdzajg sie u wszyst-
kich? Czy nowe pokolenie rozumie i przezywa
wlasciwie wazne chwile upamietniajgce narodowe
wydarzenia?

Dzisiaj patriotyzm powinien sie przejawiac
szacunkiem wobec siebie i innych, dlatego warto
z uczniami pracowaé nad ich samoocena, postawg
spoleczng i kolezeriskg. Przerazajg nas dane doty-
czgce liczby samobdjstw, depresji, samookaleczen.
Wréémy wiec do wskazywania wartosci ludzkich,
do nauki samoakceptacji i tolerancji innych. Poka-
zujmy ,,male” piekno, zaczynajac od nas, naszego
otoczenia, miasta. U podstaw stowa ,,patriotyzm”
mozna odczytac ojca, ojcowizne, a wiec rodzine, te
malaite duzg,aidac dalej: przede wszystkim poczu-
cie bezpieczenistwa. Czyz ono nie jest najwazniejsze
dla naszego rozwoju?

Aby czué sie bezpiecznie w domu, szkole, mie-
$cie czy kraju, powinni§my przestrzegad ustalonych
zasad, ktdre uczg pewnego porzadku, szacunku do
otoczenia i siebie, dyscyplinujg nasze zachowanie
i sprawiaja, ze czujemy sie dobrze, gdyz sami ten
tad tworzymy. Nic wiec dziwnego, ze formulujemy
prawo, kodeksy, kontrakty, regulaminy ksztaltujgce
nasze postawy.

Wazne sg tez wzorce osobowe. Czesto ucz-
niowie wskazujg kogos z rodziny lub bohatera fil-
mowego, rzadziej literackiego lub historycznego.
Moze to wynikac z ich niewiedzy, nieoczytania, ale
takze z niecheci do tego, ze od lat mowi sie o tym,
ze ktos ,wielkim bohaterem byl”. A przeciez wazne
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sg cechy, ktére cenig w danych postaciach i ktére
mogg iw sobie rozwijac. Nalezalobywiec przyblizy¢
dang osobe, pokazujgc ja nie tylko jako na przyklad
wspaniatego generala, ale takze czlowieka zmaga-
jacego sie z wlasnymi stabosciami (mozna réwniez
zabarwié jego portret anegdotami z zycia). Zazwy-
czaj postaci, o ktérych méwimy, przedstawiamy
jako doskonate, a to moze rodzic¢ kompleksy wsréd
mlodych. Wspanialym sposobem rozwijania $wia-
domosci patriotycznej sg debaty, w czasie ktérych
uczniowie wymieniajg sie poglgdami, argumentuja
lub kontrargumentujg swoje stanowiska i poglady,
z szacunkiem odnoszg sie do wspétrozmdwey, soli-
daryzujg z jakas grupa, pogtebiaja wiedze w danym
temacie, zdobywaja sie na odwage, zeby zaprezento-
wac siebie na forum. Dbatosé¢ o poprawnosé wypo-
wiedzi, piekno naszego jezyka - to kolejne elementy
patriotyzmu doskonalone podczas takich zajec.

Interpretacja obrazéw historycznych, na przy-
kiad Jana Matejki, to kolejna metoda przyblizajaca
miodziezy polsko$é. Stuchanie etiud fortepiano-
wych Chopina moze poglebié wrazliwosd, réwniez
patriotyczna.

Czym jest wiec patriotyzm? To szacunek
wobec siebie, akceptacja innych, dbatosé o otocze-
nie, rodzine, przestrzeganie ustalonych zasad, samo-
dyscyplina, nauka, odwaga, rozwijanie poprawnosci
jezykowej, wrazliwosci, poczucie bezpieczeristwa.
To obywatelska aktywnosé.

Czy to wszystko? Absolutnie nie. Wielorakie
podejscie do tego zagadnienia mdéwi o jego waz-
nosci i gtebokim znaczeniu - pieknie ukazywanym
przez madre postawy, niezwykte w swej zwyklosci
czyny i dziela.

Magdalena Kamola-Wasielewska
Nauczycielka jezyka polskiego i historii w Szkole

Podstawowej nr 5 im. Orla Bialego z Oddziatami

Dwujezycznymi w Policach.
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Dlugotrwaly proces

Ewelina Nowak

Wartosci patriotyczne

w nauczaniu przedszkolnym

Czym wspélczesnie jest dla nas pa-
triotyzm? Obowigzkiem? Tozsamoscig?
Wartoscig? Jedna z wielu definicji okre-
$la patriotyzm jako wyjatkowg postawe
- osoby lub grupy spotecznej - wobec
kraju, jego obywateli, ojczyzny. We-
dlug innej definicji patriotyzm to prze-
de wszystkim mitosé do ojczyzny - ale
wolna od zaslepienia i ksenofobii, bedaca
czyms przeciwstawnym do agresywnego
nacjonalizmu. Patriotyzm jest cenny tyl-
ko wtedy, gdy sie wigze z uniwersalnymi,
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powszechnie akceptowanymi wartos$cia-
mi: rozumem i sprawiedliwoscig. Nieta-
two sformutowac jedng dobrg definicje
patriotyzmu. Czym innym bedzie pa-
triotyzm dla dziecka na etapie edukacji
wczesnoszkolnej i przedszkolnej, a czym
innym dla licealisty. Czym innym dla
cztowieka o pogladach prawicowych,
czym innym dla srodowisk lewicowych.
Kazdy i kazda z nas ma by¢ moze swoja
wlasng ,wersje” patriotyzmu - dotyczy
to takze dzieci.
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Cechanaszych czaséw jestwielka ulotnosc - chwiej-
nosé $wiata. Wiaze sie to z ciggtymi zmianami
w najblizszym otoczeniu - politycznymi i spolecz-
nymi, rozwojem techniki. Tempo i zakres przemian,
z ktdrymi stykajg sie dzieci w wieku przedszkol-
nym, z czasem bedg sie zwiekszaly. Jak postepujaca
globalizacja i nowoczesne technologie wplyng na
utozsamianie sie z ojczyznag, przywigzanie i milosé
do niej, a takze poczucie wspdlnoty ze wszystkim,
co sie w Polsce dzieje i co jej dotyczy?
Wychowanie patriotyczne jest procesem dlu-
gotrwalym i nalezy je wdraza¢ od najmtodszych lat,
gdyz wrazliwo$¢ emocjonalna dziecka, jego zacie-
kawienie swiatem sprzyjajg ksztaltowaniu obrazu
ojczyzny, ktdéry pozostaje na cale zycie. Od tego, jaki
ten obraz bedzieijak uksztaltuje siewumysleisercu
dziecka, zalezed bedzie, czy wejdzie ono w doroste
zycie Swiadome swojej tozsamosci narodowe;j.
Pierwsze wartosci patriotyczne przekazywa-
ne sg w srodowisku rodzinnym. Dziecko jest ob-
serwatorem dorostych i ich stosunku do tradycji,
symboli, do ojczyzny - w dostownym tego stowa
znaczeniu. Poprzez nasladownictwo dzieci uczg sie
szacunku do symboli narodowych, wiedza, jak sie
zachowad w zetknieciu z godlem narodowym lub
hymnem. Ojczyzna zatem to dobro fundamentalne,
ktére umozliwia jednostce iwspdlnocie odczuwanie
dumy i godnosci w obliczu symboli narodowych.
Pierwszym i najwazniejszym pomostem
pomiedzy wychowaniem w rodzinie a placéwka
oswiatowg jest edukacja przedszkolna. Dziecko
w wieku przedszkolnym okresla ojczyzne jako
,dom”, w ktérym mieszka. Abstrakcyjne sg dla
niego definicje ojczyzny czy kraju - ,,0jczyzng”
jest to, co najblizsze. Dlatego w przedszkolu zna-
czenie tej definicji przektada sie na praktyczne dzia-
lanie. Dzieci bardzo chetnie wlaczajg sie w prace
na rzecz srodowiska lokalnego (sadzenie drzewek)
czy najblizszej spotecznosci (wlaczanie sie w akcje
pomocy dzieciom z osrodkéw interwencyjnych),
udzielajg sie w wolontariacie (zbieranie daréw dla
bezdomnych zwierzat przebywajacych w schroni-
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sku), a takze wyrazajg na swoj sposéb patriotyzm:
znajg symbole narodowe, spiewajg hymn, wyste-
puja na akademiach z okazji Narodowego Swieta
Niepodleglosci. To wlasnie symbole ksztattujg ich
tozsamosc. Jest to spoiwo, ktére tgczy przesztosé,
przysztosé i terazniejszosé. Samo zaznajamianie
najmlodszych z tg symbolika powinno sie odbywaé
watmosferze dumyiradosci. Wspdlne obchodzenie
$wigt narodowych i lokalnych, opieka nad miejsca-
mi pamieci narodowej, spotkania z kombatantami,
wycieczki historyczno-krajoznawcze, wspdlne spie-
wanie piesni patriotycznych i tarice ludowe - inte-
gruja i pokazujg wspdlczesne oblicza patriotyzmu.

W wychowaniu patriotycznym istotne jest
takze budowanie wiasciwej postawy dzieci wobec
pracy. Nie chodzi jednak tylko o przedstawienie za-
wodéw, ale przede wszystkim pokazanie wartosci
pracy, ktdrg buduje sie dobrobyt paristwa.

,Ekopatriotyzm” - to wazny wariant wspot-
czesnego patriotyzmu. Oznacza szacunek do przy-
rody, czerpanie z jej zasobéw w taki sposdb, aby
nie zburzy¢ jej harmonijnego rozwoju, walka o jej
dobro i wspdlne dzialanie na rzecz jej ochrony.
Dzieci muszg by¢ swiadome, czym grozi nadmier-
ne zanieczyszczanie srodowiska, oraz uczy¢ sie, jak
poprzez dzialania proekologiczne szanowac §rodo-
wisko naturalne.

Réwnie waznym spoiwem jest kultura naro-
dowa i podejmowanie takich dzialas, jak: wspdl-
ne czytanie legend, basni i powiesci zwigzanych
z rozwojem i budowg paristwa polskiego, stuchanie
muzyki znanych polskich kompozytorow, ogladanie
albumdw ze sztuka i rzemiostem polskich artystow
i malarzy, wycieczki do filharmonii, teatru, muzeum
- to budowanie swiadomosci kulturowej naszych
najmlodszych.

Ewelina Nowak

Nauczycielka wychowania przedszkolnego w Przedszkolu

Publicznym nr 79 w Szczecinie.
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Do hymnu!

Katarzyna Dzierbunowicz

Ksztaltowanie wartosci patriotycznych
poprzez budowanie wspdlnoty

,Bacznosc! Do hymnu!” - te stowa wybrzmialy na
uroczystych apelach inaugurujacych rok szkolny
2019/2020 we wszystkich szkotach w Polsce. Hymn
paristwowy zna kazdy, a przynajmniej znaé powi-
nien. Dzieci sg uczone Mazurka Dgbrowskiego od
najmtodszych lat - najpierw w rodzinie, pdzniej
w przedszkolu i szkole. Czesto slychad, jak ma-
luszki pieknie recytujg katechizm polskiego dzie-
cka Wiadystawa Belzy Kto Ty jestes? Polak maly. Te
proste stowa stanowig wazne podwaliny wychowa-
nia do patriotyzmu.

Swiety Jan Pawet IT méwil, ze Ojczyzna jest
dobrem wspdlnym wszystkich obywateli i jako
taka jest réwniez wielkim obowigzkiem. Z Oj-
czyzna taczy sie nierozerwalnie stowo patriotyzm
(z tac. patria, z grec. patriotes - ‘ojczyzna’) - postawa
szacunku, umilowania i oddania.
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Jak pisze Wojciech Drzezdzon w artykule
pod tytutem Patriotyzm jako wartos¢ w systemie
edukacyjnym i wychowawczym pojecie patriotyzmu
we wspolczesnych naukach spotecznych nie jest
ustalone. Badacze podaja rézne definicje i umiesz-
czajg patriotyzmw odmiennych kontekstach. Jedni
lokuja ten terminwylacznie w sferze emocjiiuczué,
inni w kregu racjonalnych przekonan, oczekiwan
i obowigzkéw zwigzanych z okreslong wspdlnota.
Psycholodzy okreslajg patriotyzm jako postawe -
zawiera ona zaréwno elementy emocjonalne, jak
i poznawcze, a takze emocjonalno-behawioralne.

Kluczowym elementem szeroko rozumianego
patriotyzmu jest grupa, przywigzanie sie do niej
iidentyfikacja z nia. Postawy patriotyczne mozna
ksztattowaé wiec na przyklad w odniesieniu do
spotecznosci szkolne;j.
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Zadaniem wspoélczesnego nauczyciela jest
wychowywaé ku wartosciom, réwniez patrio-
tycznym, gdyz brak wartosci stanowi zagrozenie
dla wspdlczesnego swiata. Szczegdlna rola w tym
zakresie przypada nauczycielom przedmiotéw hu-
manistycznych oraz wychowawcom. W zwigzku
z tym powstaje pytanie: czy mozna w szkole na-
uczy¢ patriotyzmu, mitosci do ojczyzny i wycho-
wywaé w duchu umilowania kraju?

Tutaj chcialabym sie podzieli¢ dobrymi prak-
tykami, ktdre realizuje z mojg klasg jako wycho-
wawca. Wsréd wielu dziatar promujgcych postawy
patriotyczne znajdujg sie: wysylanie kartek do bo-
hateréw w ramach akgcji ,,Bohater ON”, lekcje wy-
chowawcze o tematyce patriotycznej, happening
z symbolami narodowymi (flagi, balony w barwach
narodowych, odswietny strdj), spotkania z ciekawy-
mi ludZmi - bohaterami, swiadkami historii, Sy-
birakami, zwiedzanie wystaw okolicznosciowych,
aktywny udzial w swietach narodowych, marszu
niepodleglosci, biegu niepodlegtosci, patriotyczne
konkursy i zabawyw dniu patrona szkoly, wycieczki
krajoznawcze, sSpiewanie piesni patriotycznych, za-
angazowanie podczas uroczystych apeli w szkole,
przynaleznos¢ do grupy harcerskiej, wyjazd na
obozy i zgrupowania, wspélredagowanie gazet-
ki szkolnej, prowadzenie klasowego pamietnika
,Zyczliwka” wyjazdy do teatru, opery, miejsc kultu.

Na uwage zasluguje fakt, ze sukces wycho-
wawczych oddziatywan nie bytby mozliwy bez za-
angazowania rodzicéw moich uczniéw. Mam to
szcze$cie, ze wspolpraca uklada sie znakomicie.
Wychowanie do patriotyzmu to nie tylko przeka-
zywanie , suchych faktéw” o tradycjach narodu na
lekcjiwychowawczej, ale Swiadome, zorganizowa-
ne dzialania o zréznicowanym charakterze, obej-
mujgce wiele podmiotéw: dom rodzinny, szkote
i wladze samorzadowe oraz paristwowe, ukierun-
kowane na budowanie przez dzieci oraz mlodziez
relacji z ojczyzna.

Dzieci sg czynnymi uczestnikami zycia pub-
licznego i zadaniem wszystkich nauczycieli jest
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wspomaganie uczniéww budowaniu obrazu matej
ojczyzny, czyli stwarzanie wszelakich okazji do za-
poznania sie z najblizszg okolicg. Uczniowie sg
$wiadomi obyczajéw regionu, dostrzegajg piekno
krajobrazu i zabytkdw, sztuki, ludzi i literatu-
ry zwigzanej z miejscem, w ktérym chodzg do
szkoty. Proces wychowania patriotycznego musi
by¢ podejmowany i doskonalony przez wszystkich
nauczycieli i przy ich wspdtpracy, zaangazowaniu
oraz autorytecie.

Jak zdoby¢ autorytet? Jak go utrzymac? Oto
kilka podstawowych czynnikéw, ktére majg zna-
czacy wplyw na tworzenie autorytetu nauczyciela:
profesjonalizm, kompetencje, rzetelne i kreatywne
podejscie do wykonywanego zawodu, autentyzm
przekonan i postaw, szacunek, stawianie granic,
dojrzata osobowosé, wiedza i pasja.

Szkola ustawicznie powinna traktowaé wy-
chowanie do patriotyzmu priorytetowo - nie tylko
w sytuacji, gdy wynika to z priorytetéw Minister-
stwa Edukacji Narodowej ogloszonych na dany rok
szkolny. Hasto: ,,Bog. Honor. Ojczyzna” powinno
towarzyszy¢ w tworzeniu klimatu i oddzialywan
wychowawczych.

Pamietajmy, Ze w podrdzy ku wartosciom
patriotycznym najistotniejszym elementem jest
wspolpraca oraz holdowanie innym warto$ciom,
takim jak: mitos$é, wolnosé, odpowiedzialnosé,
sprawiedliwosé, solidarno$é, honor, wiernosé,
praca, rodzina, szacunek i dobre obyczaje, bez
ktorych trudno budowac jakakolwiek wspdlnote.

Zycze wszystkim nauczycielom, aby jako au-
tentyczne autorytety ksztaltowali w uczniach te
piekne wartosci.

Katarzyna Dzierbunowicz
Nauczycielka w Szkole Podstawowej im. Kornela

Makuszyriskiego w Kaliszu Pomorskim. Doradezyni

metodyczna w ODN-ie w ZCEMIiP w Szczecinie.
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Anachroniczny
czy niezbedny?

Dorota Juszkiewicz

Rodzaje wspolczesnego patriotyzmu

,Ojczyzna to nie kraj, w ktérym miesz-
kasz, ale kraj, ktérego potrzebujesz i kto-
ry potrzebuje ciebie” - pisat Stefan Pacek,
znany felietonista. Stowa te staly sie dla
mnie pretekstem do zastanowienia sie nad
tym, kto dzis zyje w zgodzie z naszym kra-
jem, kto dzis czuje sie patriotg. Historia
Polski to dla wielu wcigz gldwnie bolesne
wydarzenia: zabory, utrata niepodlegtosci,
zawzieta walka i martyrologia. Na kon-
cu tej drogi, szczesliwie, czekata na nas
upragniona wolnos¢. To o tego rodzaju
patriotyzmie czytamy w ksigzkach, takie-
go patriotyzmu uczymy w szkole. To ten
rodzaj umilowania ojczyzny wybrzmiewa
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podczas réznego rodzaju wydarzen oko-
licznosciowych i §wigt. Majac na uwadze
ow renesans polskiego patriotyzmu, nale-
zy zadad sobie pytanie: czy patriotyzm wi-
nien by¢ kojarzony tylko z kartami histo-
rii? Czy przypadkiem takie podejscie nie
jest juz przezytkiem? Jaki powinien by¢
wspolczesny polski patriotyzm? Wracajac
do przywotlanego na poczatku cytatu: ja-
kich patriotéw, obywateli dzisiaj potrzebu-
je nasz kraj? Wedlug mnie takich, ktérym
zalezy na miejscu, w ktorym mieszkajg
i spedzajg czas, Smiejg sie i trapia, a przede
wszystkim takich, ktérzy cheg sie uczy¢,
rowniez zycia.
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Wedlug encyklopedii PWN patriotyzm ,w znacze-
niu og6lnym to wszelkie umitowanie ojczyzny jako
miejsca swojego pochodzenia i/lub zamieszkania”
Dzieki bohaterom walczacym o Polske mozemy
zy¢ w kraju wolnym i suwerennym. Pamietajgc
o przesztosci, nalezy jednak w milosci do ojczyzny
uwzgledniad jej wspdlczesny obraz, mierzacy sie
obecnie z innymi problemami.

Patriotyzm istnieje takze w czasie pokoju
i wolnosci - nie musi sie wigzac z wydarzeniami
dramatycznymi. Dlatego tez jego rozumienie, i ro-
zumienie bycia patriotg, winno by¢ traktowane
w spos6b wieloplaszczyznowy. Powinien wyrazac
sie i w Zyciu naszych rodzin, i w Zyciu spoleczno-
$ci szkolnej. Codziennie bowiem zdajemy egzamin
z patriotyzmu. Jest on jak otwarta ksiega umilowa-
nia ojczyzny, na ktérej stronach widzimy to, co byto,
co jest i co czeka nasz kraj.

Nauczyciel moze by¢ kimswrodzaju ,nosnika
zachowarn patriotycznych”. Wazne jest jednak, jak
blisko, badz daleko, mu dowzoru tychze zachowan.
To bardzo indywidualna kwestia, laczaca dylematy
ideologiczne i sSwiatopogladowe. Bezsprzeczne jest
jednak to, ze nauczyciel powinien uczy¢ wielowy-
miarowego wariantu patriotyzmu, zacheca¢ mlo-
dych Polakéw do poznawania historii i konfronto-
wania jej z dzisiejszymi wydarzeniami. Nauczycie-
lowi, ktory sam czuje sie patriotg, bedzie oczywiscie
latwiej inspirowad miodziez historia.

Nauczyciele rdznig sie podejsciem do tego
tematu i réznorodnie go realizujg. Ponizej wyod-
rebnilam cztery rdzne postawy.

Nauczyciel ukazujgcy - czyli taki, ktdry pre-
zentuje uczniom ciekawe dziela polskiej kinema-
tografii, multimedialne materialy tworzone przez
entuzjastéw historii, nierzadko mtodych ludzi,
przedstawiajgcych fakty historyczne w sposdb za-
bawny i nade wszystko zachecajacy do obejrzenia
ich nastepnego materiatu.

Nauczyciel zapraszajacy do refleksji - to peda-
gog, ktdry prezentuje uczniom pewne powigzania,
relacje oraz to, co taczy ludzi zyjacych w przeszio-
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$ci z dzisiejsza mlodziezg. Pomocne s3 tu rézne
wystawy i galerie, na przyklad ekspozycja Odbicie.
Jestem jak Ty zapewne, dzieki ktdrej mtodziez moze
odnalezéwizerunek powstarica podobnego do nich
samych. Udzialw konkursie plastycznym Przerwane
dzieciristwo. Wojna i dzieci réwniez nie pozostanie
bez echa i zwrdci uwage na bezpowrotnie utracone
dzieciristwo minionych pokoleri.

Nauczyciel angazujacy - zaszczepia u mlodzie-
zy cheé wigczania sie w rézne przedsiewziecia, na
przyklad w ogélnopolska kampanie o tematyce
historycznej, majaca na celu upamietnienie i uho-
norowanie uczestnikéw Powstania Warszawskiego
oraz historii Polski XX wieku (Bohater On - wlgcz
historig). Innymi przyktadami mogg by¢: akcja spo-
teczna Wolnosclgcezy, ukazujaca miedzypokoleniows
wiez walczacych Powstaricéw i mtodych ludzi czy
gra terenowa dla ucznidw szkot podstawowych We-
sterplatte — znajdz klucz do historii.

Nauczyciel wlaczajacy - angazuje swoich pod-
opiecznych do udzialuwwydarzeniach sportowych.
Odkrywa zdolnosciuczniowi zachecaich do repre-
zentowania srodowiska lokalnego, a nawet kraju;
organizuje rekonstrukcje historyczne czy debaty (na
przyktad: Historia dzieje sie dzis).

Na zakoriczenie chcialabym ponownie zwrdcid
uwage nawieloaspektowos¢ rozumienia mitosci do
ojczyzny. Majac w pamieci lekcje polskiej historii,
nalezy docenié starania historykéw, nauczycieli,
organizacji publicznych w utrwalaniu i przywraca-
niu narodowej pamieci. Nie zapominajmy, ze tylko
wspdlnie, z udziatem wszystkich pokolen, mozemy
budowacd trwaly patriotyzm.

Dorota Juszkiewicz

Nauczycielka wychowania przedszkolnego w Przedszkolu

Publicznym nr 10 w Policach.
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W jednym kierunku

ks. Krzysztof Deja, Magdalena Malik

Nauczyciel jako wzdér patriotyzmu

Obserwujac wspolczesng przestrzen
polskiej edukacji w réznych jej aspek-
tach, mozemy doj$¢ do wniosku, ze pew-
ne wartosci sie rozmyty, a przedstawiciele
tak szanowanego powolania, jakim jest
zawod nauczyciela, przezywaja kryzys.
Kryzys ten dotyka réznych sfer zycia oso-
bistego nauczycieli, ale i spolecznego. Spo-
ra czes¢ spoleczeristwa pragnie narzucié
swojg retoryke i roszczeniowg postawe,
brakuje w tym przekazie jednak informa-
cji, co ta grupa chce da¢ w zamian swojej
ojczyznie. Czysto hedonistyczne podejscie
do zycia odbija sie réwniez w dziedzinie
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edukaciji, gdzie nauczyciel/pedagog jest na
ustugach rodzica, pod batem systemowej
biurokracji i nacisku z kazdej strony, bez
wsparcia i motywacji dla wykonywanej
pracy. Rola wspdlczesnego pedagoga wy-
daje sie nie odbiegac daleko od jej pojmo-
wania w czasach starozytnych: , pedagog
to odpowiednio wybrany niewolnik odpo-
wiedzialny za prowadzenie i wychowanie
mlodego obywatela”. Aby to prowadzenie
i wychowywanie szto we wlasciwym kie-
runku, potrzeba mocnych wzorcéw i auto-
rytetéw w dziedzinie edukacji, moralnosci
1 patriotyzmu.

REFLEKSJE 1/2020



Umilowanie tradycji

Dla mlodego pokolenia Polakéw rodzice i wycho-
wawcy muszg stanowi¢ wzor cnot i by¢ drogowska-
zem. Aby to sie stato, powinni lgczyc swoje wysitki
w procesie ksztalcenia. Rodzice nie mogg w catosci
cedowad procesu wychowania na szkote, z drugiej
za$ strony - placéwka oswiatowa nie powinna sie
koncentrowac jedynie na przekazywaniu wiedzy.
Dlatego podejmowane dzialania oraz wspétpra-
ca rodzicéw i pedagogéw powinna is¢ w jednym
kierunku. Mlody czlowiek, ktéry ma prawo bladzié
i poszukiwad, powinien mie¢ punkt zaczepienia
w konkretniej osobie i postawie.

Pedagog dla mtodziezy powinien by¢ wzorem,
osobg godna nasladowania na plaszczyznie spotecz-
nej, idac dalej - widzimy w jego postawie troske
nie tylko o dobro swojej rodziny, ale takze milosé
do ojczyzny. ,Patriotyzm oznacza umitlowanie
tego, co ojczyste: umitowanie historii, tradycji,
jezyka czy samego krajobrazu ojczystego (...) Ojczy-
zna jest dobrem wspdlnym wszystkich obywateli
i jako taka tez jest obowigzkiem™!. Stowa naszego
wielkiego rodaka wskazujg dobry kierunek wspét-
czesnej mysli patriotycznej. Dzis potrzeba na nowo
zweryfikowac postawe Polaka patrzgcego na swiat
przez pryzmat ,ja” - na myslenie i postawy ukie-
runkowane na ,,my”. Wykladowcy i nauczyciele po-
winni zas swiadomie reprezentowac postawe ,,ucze
iwychowuje”. Coraz czesciej bowiem obserwujemy
zachwianie tych proporcji z nastawieniem jedynie
na przekaz wiedzy, a nie wartosci®. Wazny element
w procesie wychowawczym stanowi ksztalcenie
milosci do ojczyzny®. Suchy przekaz informacji czy
faktéw historycznych nie wzmocni ducha patrio-
tycznego ucznia. Wychowanie patriotyczne musi
sie odbywaé dwutorowo: poprzez przekazywanie
wiedzy o dziedzictwie kulturowym, religijnym,
historycznym naszej ojczyzny oraz ksztaltowanie
stosunku ucznia do symboliki narodowej, a wiec
sztandaru, hymnu, godta, pamigtek narodowych
i spotecznych?®.
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Solidne fundamenty

W ostatnich latach podejmowane sg dziatania stu-
zace zainteresowaniu dzieci i mlodziezy stuzba
wojskowg i szeroko rozumianymi militariami. Po-
wstajg zwigzki paramilitarne, zrzeszajace przede
wszystkim mlodziez, rozwija sie piaty rodzaj sit
zbrojnych RP, jakim sg Wojska Obrony Terytorial-
nej, do ktérych szeregéw zapraszani sg absolwent-
ci kierunkéw mundurowych, otwierane sg kolejne
szkoly, ktére w swojej ofercie proponujg innowa-
cyjne programy z dodatkowymi zajeciami eduka-
cyjnymi na kierunku przysposobienie wojskowe.
Wielkim wyzwaniem dla nauczyciela realizujgcego
tresci programowe jest troska o patriotyczny rozwdj
mlodego pokolenia. Wychowanie do wartosci po-
przez ksztaltowanie postaw obywatelskich i patrio-
tycznych stanowi wazny priorytet ministerialny na
rok szkolny 2019/2020.

Pedagog - nauczyciel czesto sie zderza z prob-
lemami otaczajacego go $wiata. Tozsamo$c narodo-
wa i obywatelska zostala przystonieta przez rozpy-
chajaca sie ideologie liberalizmu, ktéra powoduje
rozmycie istniejacych tozsamosci narodowych. Ta
metamorfoza odbija sie w ocenie spolecznej - osoby
identyfikujace sie z warto$ciami patriotycznymi sg
spychane na margines, a czesto nawet wysmiewane,
a ich poglady okreslane jako niemodne i przesta-
rzale. Rozmydlenie postaw i niejasny przekaz pro-
wadzi do chaosu i ostabienia spoteczeristwa. Prze-
strzegal przed tym J6zef Pilsudski: ,,Nardd, ktéry
traci pamieé, przestaje by¢ Narodem - staje sie
jedynie zbiorem ludzi, czasowo zajmujgcych dane
terytorium”. Aby nie nastapila degradacja podsta-
wowychwartosci i zmiana tozsamosci narodowych,
konieczne jest budowanie tych podstaw we wias-
nym srodowisku: rodzinnym, szkolnym, lokalnym.
Wychowywac to przede wszystkim budowaé cos
w sobie. ,,Zbudowanie dobraw sobie to trzy czwarte
sukcesu, a dopiero ta jedna czwarta to dzielenie sie
tym dobrem z innymi. Niekt6rzy prébujg odwrdcié
te proporcje, odwrdcic te kolejnosé. Ale to posta-
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wa czesto bardziej naucza i ksztaltuje niz stowa™.
Dlatego tak wazne w procesie wychowawczym jest
$wiadectwo. Postawa pedagoga bardziej dzis prze-
mawia do mlodego pokolenia niz piekne, gérnolot-
ne stowa, czesto bez pokrycia, bedace retoryka ,,pod
publiczke”. Aby mdc ksztaltowad umysly i swiado-
mos¢ narodowa mlodego Polaka, potrzeba pedago-
ga, ktdry bedzie prowadzit za reke podopiecznego
we wlasciwym kierunku. Nie moze to jednak by¢
podazanie iscie z bajki Ignacego Krasickiego pod
tytulem Kulawy i slepy, ale mocne kroczenie.

Autorytet i wspolnota

Konkludujgc: nie mozna mdéwié o patriotycznym
autorytecie powotania nauczycielskiego w ode-
rwaniu od rodziny, szkoly rozumianej catosciowo,
srodowiska lokalnego. Na postawe mtodego po-
kolenia i postawe samego pedagoga wplywa cate
$rodowisko, a proces budowania autorytetu i ducha
patriotyzmu jest procesem permanentnym, trwaja-
cym od najmlodszych lat.

Musimy mieé w pamieci powiedzenie, ktére
w tym kontekscie nabiera szczegSlnego znaczenia:
,,czym skorupka za mtodu nasigknie, tym na staros¢
traci”. Poszanowanie wlasnego narodu, ojczyzny,
rozwijanie w sobie patriotyzmu - daje podwaliny
integralnego rozwoju cztowieka budujgcego swoje
relacje na przyjazniiwspétdziataniu wimie milosci
blizniego i dobrawspdlnego. Wartosci patriotyczne
dajg poczatek innym wartosciom, takim jak: miltos¢,
wolnos$¢, odpowiedzialnosé, sprawiedliwosé, soli-
darnosé, rodzina, honor, wiernos¢, praca, szacunek,
dobre obyczaje, ktére konstytuujg czlowieka. Bez
tych wartosci trudno budowac jakgkolwiek wspdl-
note i jakikolwiek autorytet.

Przypisy
1 Jan Pawel I1, Pamiec i tozsamos¢, Krakéw 2005.

2 Por. W. Drzezdzon, Wplyw zmian w edukacji na system warto-
sci mlodego czlowieka, ,,Studia Gdariskie” 2007, t. 4, s. 24-34.
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3 Por. I. Jundzill, O wychowaniu patriotycznym dzieci, Warszawa
1969; S. Lempicki, Polskie tradycje wychowawcze, Warszawa
1936; A. Smolalski, Idealy wychowawcze w polskiej mysli peda-
gogicznej od XII w. do korica II Rzeczypospolitej, Opole 1994.

4 M. Dudzikowa, Wychowanie. Pojecia — procesy - konteksty.
Interdyscyplinarne ujecia, Gdarisk 2008, s. 34.

5 K. Wiatr, Nauczanie i postawa Ksiedza Prymasa a wychowanie
do Patriotyzmu, ,,Zeszyty Zespotéw Senackich” 2018, z. 36,
s. 37-43.
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Czas humanistow

Agata Zawiszewska

Refleksje na marginesie jubileuszowej edycji
Olimpiady Literatury i Jezyka Polskiego

W biezgcym roku szkolnym Olimpiada Literatury
i Jezyka Polskiego nie tylko swietuje swoje piec-
dziesigte urodziny, lecz takze po raz pierwszy or-
ganizuje zawody dla uczniéw szkét podstawowych.
Warto z tej okazji przypomniec idee przyswiecajace
tworcom Olimpiady oraz zaprezentowad wnioski
plyngce z wieloletniej pracy oséb zaangazowanych
W jej organizacje. Innymi stowy: pokazac Olimpia-
de z perspektywy pomystodawcow, uczestnikéw
i wykonawcdw, pamietajac, ze te role nakladajg sie
na siebie i przenikaja. Zgodnie z tradycjg antyczng
zmagania olimpijskie mialy by¢ okazjg do szla-
chetnej rywalizacji miedzy ludZzmi - uczniami i ich
nauczycielami - podzielajacymi te same wartosci,
dla ktdrych laury zwyciezcéw (benefity w postaci
zwolnienia z matury czy wolnego wstepu nawybra-
ne kierunki humanistycznych studiéw) byly réwnie
istotne, co samo bycie we wspdlnocie olimpijskiej,
podejmowanie kolejnych wyzwan, przekraczanie
wiasnych ograniczen.
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Perspektywa pomyslodawcow

Olimpiada Literatury i Jezyka Polskiego zostala
zaprojektowana na przelomie lat szesédziesigtych
i siedemdziesigtych XX wieku przez badaczy lite-
ratury i jezyka polskiego z Instytutu Badan Litera-
ckich Polskiej Akademii Nauk w Warszawie jako
przedsiewziecie apolityczne, ale majgce na celu
uzupelnienie, okrojonej z powoddw ideologicz-
nych, polonistycznej wiedzy szkolnej tego okresu.

Mimo reform, ktére zmienialy system oswiaty
w kolejnych dekadach, do Olimpiady niezmiennie
przystepowali mlodzi ludzie o poglebionej wrazli-
wosci humanistycznej, mitosnicy literatury polskiej
i Swiatowej oraz jezyka ojczystego, wierzgcy w li-
terature jako jeden z najwazniejszych sposobéw
opowiadania o cztowieku i swiecie. Na ostatnim,
ogdlnopolskim etapie zmagan olimpijskich - po
etapie szkolnym i okregowym - spotykali sie wiec
uczniowie, ktérych swiadomosé humanistyczna,
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wiedza o literaturze, jezyku i teatrze oraz umiejet-
nosci opisu, analizy, interpretacji i wartosciowania
tekstéw kultury znacznie przekraczaty granice pro-
graméw szkolnych. Bez wzgledu na wybrany péz-
niej kierunek studiéw i kariery zawodowej tworzyli
oni humanistyczng elite spoleczeristwa, stajac sie
rzecznikami, straznikami i popularyzatorami war-
tosci kultury i literatury wysokiej.

Wazng role w tym procesie rozwoju indywidu-
alnosciuczniéwisrodowiskowej komunikacji huma-
nistycznej odgrywaja lokalne uniwersytety, zaangazo-
wane w organizacje szczeg6lnie etapu okregowego
zawodéw. W zamysle twércéw Olimpiady wspotpra-
ca nauczycieli szkolnych i akademickich przy jej or-
ganizacji shuzyc ma transferowi osiagnie¢ naukowych
z uniwersytetéw do szkdt oraz wiedzy metodycznej
idoswiadczen dydaktycznych z gabinetéw szkolnych
do sal wykladowych. Jedng z drég transferu sg wykta-
dyolimpijskie - przygotowywane zwykle w semestrze
zimowym przez pracownikéw wyzszych uczelni dla
ucznidw i ich opiekundw, zwigzane z tematami prac
pisemnych sformulowanymi przez Komitet Gléwny
Olimpiady dla etapu szkolnego.

Perspektywa nauczycieli

Przez pieédziesiat lat idee i idealy Olimpiady Lite-
ratury i Jezyka Polskiego byly realizowane w rézny
sposdb, w zaleznosci od aktualnych przepisow re-
gulujacych prace szkoly, podstawy programowej,
kanonu lektur, standardéw pracy nauczycieli, relacji
miedzy szkolami i uczelniamiwyzszymi itp. Nieza-
leznie od nich i niezmiennie najwazniejszym ogni-
wem olimpijskiego laricucha sg nauczyciele. Nawet
najzdolniejszy uczen, potencjalny olimpijczyk, nie
osiggnie pelni swych intelektualnych mozliwo-
$ci bez zyczliwosci i pomocy opiekuna gotowego
poswiecié¢ dodatkowy czas na prace z dzieckiem
zdolnym. Ten rodzaj pracy wymaga bowiem od
nauczyciela wielomiesiecznego wysitku.

Najpierw: zapoznania si¢ z proponowana przez
Komitet Gléwny Olimpiady literaturg przedmiotu
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do tematéw etapu szkolnego - inng w kazdym roku
szkolnym, pomagania podopiecznemuw zbieraniu
i selekcjonowaniu materialu potrzebnego do napi-
sania rozprawki, dyskutowania o jego pomystach
interpretacyjnych i kompozycyjnych, sprawdzania
kolejnych fragmentéw pracy pisemnej i jej wersji
koricowej, a wreszcie organizacji zawoddw szkol-
nych. Nastepnie: motywowania ucznia do regular-
nego pisaniawypowiedzi zréznicowanych gatunko-
wo1iczytania lektur dodatkowych oraz rozmawiania
znim na tematy z poprzednich edycji Olimpiady, by
przygotowac uczestnika etapu okregowego do egza-
minu przypominajgcego mature (pisemng i ustng).
W koricu: towarzyszenia podopiecznemu w wy-
jezdzie na etap okregowy i ogélnopolski. Wsparcie
emocjonalne ze strony nauczyciela jest dla ucznia
rownie wazne jak intelektualne, poniewaz wyjazd
na etap okregowy i ogélnopolski konkursu - nawet
jesli odbywa sie pod opieka rodzica i sekretarza Ko-
mitetu Okregowego - oznacza czesto dla mlodego
czlowieka nowy rodzaj stresu.

Zakres pracy nauczyciela-opiekuna olimpij-
czykdw, poziom jego zaangazowania oraz poczu-
cie odpowiedzialnosci osobistej i instytucjonalne;j
za sukces podopiecznych przeliczy¢ mozna na co
najmniej drugi pelny etat. A opieka nad olimpijczy-
kami nie jest jedyng dodatkows pracg, lecz jednym
z wielu obowigzkdw, jakie wykonuje nauczyciel
obok tak zwanych godzin przy tablicy. Obowigz-
kéw, ktére czesto nie sg ujete w umowie o prace,
lecz narzucane przez wladze szkolne, ktdre z kolei
- by oddacd im sprawiedliwosc - réwniez majg swoje
dobrze uzasadnione racje.

Wydarzenia ostatniego roku uswiadomity
nauczycielom, takze wykladowcom akademickim,
awsrdd nich szczegdlnie tym odpowiedzialnym za
przedmioty humanistyczne, stopien degradacji tej
grupy zawodowej. Od XIX wieku obarczana odpo-
wiedzialnoscig za chronienie literackiego i jezyko-
wego dziedzictwa Polakdw, przekazywanie wiedzy
o kulturze i historii ziem skladowych paristwa oraz
ksztaltowanie i utwierdzanie tozsamosci narodowej
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- wprawdzie nigdy nie byta godnie optacana, ale
za to otrzymywala wynagrodzenie w postaci spo-
tecznego prestizu. Mdowigc jezykiem wspélczesnej
socjologii: na mocy niepisanej umowy spotecznej
zakorzenionej w tradycji patriotycznej okresu za-
bordw, nie posiadajac kapitalu ekonomicznego,
cieszyla sie kapitalem symbolicznym. Jest to zja-
wisko charakterystyczne takze dla wielu paristw
nowoczesnych, ktére z jednej strony uznajg waz-
nos¢ pracy oswiatowej, z drugiej jednak, z réznych
przyczyn, nie inwestujaw jej rozwdj. Obecnie mamy
do czynienia z sytuacja, ktdra na ziemiach polskich
wystgpila po raz pierwszy na takg skale od czaséw
powstania Komisji Edukacji Narodowej w 1773
roku - wladze paristwowe nie tylko zakwestiono-
waly prawo nauczycieli do legalnych form walki
o place adekwatne do ich pracy, lecz takze odmdwity
im prawa do spolecznego szacunku. Konsekwen-
cje bezposrednie, czyliwewnetrzne spolaryzowanie
$rodowiska oraz nieoficjalny strajk wloski, odwra-
cajg uwage wszystkich zainteresowanych edukacja
od konsekwencji dlugofalowych, miedzy innymi
odplywu nauczycieli ze szkét i braku absolwentéw
na uniwersyteckich kierunkach nauczycielskich.
Nikogo nie powinien wiec dziwic fakt, ze na-
uczyciele nie chcg juz dluzej wykonywad prac, ktére
,od zawsze” uwazano za ich obowigzki, za ktére
jednak nikt im nigdy dodatkowo nie placil twarda
walutg, awylacznie moralnym ,,uznaniem”. Nie tylko
z punktu widzenia nauczyciela, lecz takze z punktu
widzenia kazdego innego pracownika zasadne jest
pytanie, dlaczego ma poswiecac swdj wolny czas
na dodatkowg prace bez wynagrodzenia, ktdra - co
istotne - z prawnego punktuwidzenia jest w Polsce
nielegalna? Dlaczego ma poswiecaé wieczory na
wyjs$cie z uczniami do teatru czy weekendy na wy-
jazdy na ,zielone szkoly”, zamiast odpoczywac?
Dlaczego ma uczestniczyé w studniéwkach i zary-
wacd noce, zamiast spac? Podobne pytania zadaja
sobie nauczyciele, kiedy nie tylko przed innymi, ale
przede wszystkim przed sobg szukajg uzasadnien,
dlaczego majg przygotowywac uczniow zdolnych
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do konkurséw kuratoryjnych i olimpiad przedmio-
towych, poswiecaé popotudnia nawystuchanie uni-
wersyteckich wyktadéw olimpijskich, a weekendy
na wyjazdy z olimpijczykami na zawody okregowe
czy ogdlnopolskie.

Perspektywa uniwersytetéw

Nowa ustawa regulujaca prace uniwersytetow, czyli
tak zwana Konstytucja dla Nauki, wprowadzila
wiele zmian do struktur uczelni wyzszych, nowy
podzial na dziedziny i dyscypliny naukowe, nowe
zasady zatrudniania pracownikow i ksztalcenia
studentéw, ale przede wszystkim uzaleznita wymiar
finansowania uczelni od jej wynikéw naukowych
przeliczanych na punkty. Z perspektywy wiladz
uczelni oplaca sie inwestowac gtéwnie w rozwdj
naukowy pracownikéw, ktérych osiggniecia sg oce-
niane wedtug ujednoliconych regut, wspdlnych dla
nauk humanistycznych, spotecznych, medycznych,
przyrodniczych i inzynieryjno-technicznych. Lite-
raturoznawcy, jezykoznawcy, historycy, filozofowie,
teologowie i artysci sg teraz — na réwni z psycholo-
gami, socjologami, ekonomistami, lekarzami, ar-
chitektami, matematykami czy chemikami - mobi-
lizowani do pisania wysoko punktowanych artyku-
tow, najlepiej do czasopism zagranicznych, pytani
o ,patenty” i rozliczani z ,wdrozen”, co wpedza ich
w konfuzje, sama bowiem kultura jest zarazem pa-
tentem i wdrozeniem. W uniwersyteckich ankietach
ocen pracowniczych istniejg wprawdzie rubryki, do
ktérych moznawpisaé wspétprace ze srodowiskiem
lokalnym czy popularyzacje wiedzy, na przyktad wy-
gloszenie otwartego wyktadu dla uczniéwinauczy-
cieli, poprowadzenie lekcjiw szkole czy oprowadze-
nie wycieczki szkolnej po miescie sladami jakiegos
pisarza, ale jest to praca dobrowolna, z reguly bez-
platna, wykonywanawwolnym czasie. Nauczyciele
akademiccy, ktdrych wiekszosc zatrudniona jest na
etatach badawczo-dydaktycznych, a wiec obcigzo-
na podwdjnie, zadajg wiec sobie doktadnie te same
pytania dotyczgce balansu miedzy pracg zawodows,

REFLEKSJE 1/2020

75



76

spoteczngiodpoczynkiem, ktdre nurtujg nauczycie-
li szkét podstawowych i $rednich.

Jedng zwaznych zmian, ktére zachodzg na uni-
wersytetach juz od kilku lat, ale obecnie osiggaja
apogeum, jest ujednolicenie $ciezki ksztalcenia na
specjalnosci nauczycielskiej. Z powoddow finan-
sowych wszyscy studenci pragnacy w przysztosci
uczy¢w szkole, na przyklad zostac polonistami, ma-
tematykami, chemikami, biologami itd., chodzg na
wspolnie zajecia z pedagogiki czy dydaktyki, a jedy-
nie metodyki przedmiotowe odbywajg osobno. Pro-
wadzg je pracownicy osobnej jednostki organizacyj-
nej,w przypadku Uniwersytetu Szczeciniskiego jest
to Uniwersyteckie Centrum Edukacji, co oznacza,
ze wsrdd pracownikéw naukowych kierunkéw hu-
manistycznych - polonistéw, anglistéw, historykdw,
filozoféw - nie ma metodykéw tych przedmiotow.
Innymi stowy, naukowcy uczg studentdow, jak byé
filologami, historykami czy filozofami, ale juz nie
uczg, jak by¢ nauczycielami tych przedmiotdw, jak
przekladac wiedze specjalistyczng na realia i jezyk
szkoly. Powyzsze rozwigzanie finansowo-organiza-
cyjne z roku na rok pogtebia dystans miedzy uniwer-
sytetami i szkotami, ktérych pracownicy majg coraz
mniej wiedzy, za to coraz wiecej stereotypéw na
temat pracy drugiej strony. Jednym ze skutkow jest
zmniejszajgca sie z roku na rok liczba studentéw na
kierunkach humanistycznych, chociaz czynnikéw
wywolujgcych ten stan rzeczy jest znacznie wiece;j.
Wsrdd nich wymienic trzeba spadek spotecznego
prestizu humanistyki i zawodu nauczycielskiego.
Kolo sie zamyka.

Perspektywa humanistéw

W kontekscie wyzej wspomnianych sytuacji, zja-
wisk i proceséw, nauczyciele szkét podstawowych
i ponadpodstawowych oraz akademicy angazujacy
sie w opieke nad uczniami zdolnymi i organizuja-
cy etap szkolny i okregowy Olimpiady Literatury
i Jezyka Polskiego, musza odpowiedzie¢ innym
i sobie na pytanie, dlaczego to robig? Tu oczywiscie
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pojawia sie anachroniczny dlawieluwspdlczesnych
tzw. etos humanistyczny, zgodnie z ktérym warto
sie starac dla innych, szczegdlnie zas wspomagaé
ludzi zdolnychiidentyfikujacych sie z szeroko rozu-
miang kulturg wysoka, zakladajgc, ze w przyszlosci
oddadza dlug spoteczeristwu. Olimpiada zostata po-
myslana wiasnie jako miejsce spotkan dla uczniow,
nauczycieli i akademikow, stojacych po stronie i na
strazy kulturywysokiej - kanonu najdoskonalszych
wypowiedzi literackich, filozoficznych, teologicz-
nych czy artystycznych, jakie stworzyly przez wieki
wszystkie narody swiata - kt6rzy wierza, a przynaj-
mniej przeczuwaja, ze wyraza ona transcendentne
tesknoty czlowieka. Humanisci wspdlczesni ze-
stawiajg niekiedy kulture wysokg z religia, gdyz
przynosi etyczng wizje zycia, nadajac sens temu,
co najbardziej ludzkie i niezmienne, a zarazem
najbardziej czute i kruche: ciatu, mitosci erotycznej
i rodzinnej, przyjazni i lojalnosci, aktowi narodzin
i smierci. Perspektywa etyczna wpisana w teksty li-
terackie uwazane za arcydziela jest miedzy innymi
gwarantem wiezi spotecznej, wspélnoty narodowej
i ponadnarodowej: daje wyraz emocjom jednost-
kowym i zbiorowym, chroni kapital symboliczny
zgromadzony przez tych, ktdrzy byli przed nami,
i pozwala przekazad go tym, ktérzy przyjda po nas.
Innymi stowy, kultura i literatura to droga prowa-
dzaca do etycznego zycia w kulturze Zachodu, roz-
czarowanego autorytetami swieckimi i religijnymi.

Ludzie epoki Oswiecenia, w tym takze pomy-
stodawcy i organizatorzy Komisji Edukacji Narodo-
wej, po raz pierwszy zadali sobie wéwczas pytanie,
czego dokladnie uczg sie ludzie, studiujgc literatu-
re, filozofie, historie, dzieta malarskie i muzyczne:
czy tylko zapamietuja daty, nazwiska i style, czy tez
zdobywajg inny rodzaj wiedzy? Za Arystotelesem
twierdzili, ze wiedza dzieli sie na trzy kategorie,
odpowiadajace trzem czesciom skltadowym racjo-
nalnego zycia czlowieka: faktom, srodkom oraz
celom. Pierwszy rodzaj wiedzy to ,wiedza, ze”,
czyli informacja, drugi to ,wiedza, jak”, czyli umie-
jetnos¢, trzeci to ,wiedza, co”, czyli cnota. Wiedza
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o tym, co czynié, ma by¢ wynikiem witasciwego
osadu, ale obejmowac takze sluszne emocje. Czto-
wiek cnotliwy wie, co czud i jak postepowac wobec
wlasciwego przedmiotu, przy wlasciwej okazji, we
wlasciwym stopniu. Tego wszystkiego, zdaniem
humanistéw, uczy obcowanie z szeroko rozumia-
ng kulturg wysoka, literaturg i sztuka, ktdrej ostojg
i przekaznikiem miata by¢ szkota. Wysokie walory-
zowanie zainteresowari i doswiadczen estetycznych
doprowadzito wwieku XIX do przeksztatcenia filo-
logii w dyscypline akademicka, powstania filologii
narodowych oraz modernizmu w sztuce. To wtedy
ludzie rozpoczeli trwajace do dzis dyskusje o roz-
nicy miedzy dobrg i zlg sztuka oraz spory o kanony
literackie i programy nauczania, kt6rych trescig byly
mistrzowskie dokonania artystyczne przeszlosci.

Ta historyczna perspektywa na humanistyke,
kulture wysokg oraz filologie bliska byta pomysto-
dawcom Olimpiady Literatury i Jezyka Polskiego,
bliska jest nadal ich uczniom, kontynuatorom
iwspdtpracownikom. Ona tez sprawia, ze Olimpia-
da nie stanowi, zresztg nigdy nie chciala, konkuren-
cjidlainnych, istniejacychi przysztych, konkurséw
przedmiotowych dla uczniéw szkdt podstawowych
i ponadpodstawowych. Mimo ze laureaci innych
zmagan polonistycznych majg niemal tozsame
korzysci ze zwyciestwa, organizatorom Olimpiady
chodzi jednak nie tyle o sukces uczniéw, zdolnych
i pracowitych, co o sukces mlodych swiadomych
humanistéw. Oni bowiem, jakgkolwiek wybiorg
$ciezke zawodowa i styl zycia, bedg po prostu szano-
wacd ludziistawaé wich obronie. Takie jest przeciez
gléwne humanistyczne zadanie.

Najwazniejsze informacje o Olimpiadzie

Pelne informacje o podstawach prawnych, re-
gulamin, spis lektur, tematy dla etapu szkolnego
w poprzednich latach, wybrane prace laureatéw
z poprzednich lat, literatura dotyczaca ksztalcenia
literackiegoijezykowegow szkole oraz pracyz ucz-
niem zdolnym znajdujg sie na oficjalnych stronach
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Olimpiad dla szkdt podstawowych i ponadpodsta-
wowych: https://www.olijpsp.pl/ oraz https:/www.
olijp.pl/.

Adres do korespondencji:

Olimpiada Literatury i Jezyka Polskiego

Instytut Literatury i Nowych Mediéw

Al. Piastéw 40B, bud. 4

71-065 Szczecin
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Sztuka dobrego zycia

Janusz Korzeniowski

Przewodnik wychowawcy

,Gatunek ludzki ulepszyt wszystko, z wy-
jatkiem samych ludzi”.
(Adlai Stevenson)

Najwazniejszym ogdélnym zadaniem
wspolczesnej polskiej szkoty jest ksztalce-
nie kompetencji sprzyjajacych rozwojowi
indywidualnemu i spotecznemu uczennic
i ucznidw, stuzacych podnoszeniu jakosci
ich zycia.

Wielu wybitnych psychologow, peda-
gogdw - badaczy i praktykéw - dzieli sie
w publikacjach swojg wiedzg i doswiad-
czeniem na temat prawidlowego rozwoju
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osobistego, a takze bycia w dobrych rela-
cjach i zwigzkach z innymi ludZmi; po-
wiedzielibysmy po prostu: z drugim czto-
wiekiem. W takiej perspektywie nalezy
stwierdzié, Ze zapoznawanie wychowan-
kéw z regutami dobrego zycia jest powin-
noscig nauczycieli. Przedstawiony w ar-
tykule zarys koncepcji pracy wychowaw-
czej jest autorskg propozycja przekazania
uczniom sporej dawki madrosci zyciowej
zachecajacej do wielu osobistych refleksji
nad poznaniem samego siebie oraz jakos-
cig miedzyludzkich relacj.
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Ksztaltowanie postaw w podstawie
programowej

,Nie jest najwazniejsze, bys byl lepszy od innych.
Najwazniejsze jest, bys byt lepszy od samego siebie
z dnia wczorajszego™

(Mahatma Gandhi)

Z analizy podstawy programowej ksztalcenia ogd-
Inego szkoly podstawowej i szkdt ponadpodstawo-
wych wylania sie katalog postaw, ktérych ksztatto-
wanie i rozwijanie nalezy do jednych z gléwnych
zadan wspdlczesnej szkoly.

Zgodnie z zakladanymi celami ksztalcenia,

uczen:

szanuje godnos¢ innych ludzi;

przejawia szacunek dla innych ludzi;

jest otwarty wobec $wiata i innych ludzi;
afirmuje i szanuje dziedzictwo cywilizacyjno-
-kulturowe: lokalne, regionalne, narodowe
i ogdlnoswiatowe;

respektuje spolecznie uznawane i trwate wartosci
ogolnoludzkie oraz dazy do ich urzeczywistniania;
szanuje odmiennosci innych kultur, religii oraz
systemow wartosci;

afirmuje i respektuje zasady paristwa demo-
kratycznego

respektuje zobiektywizowane normy i zasady
zycia spolecznego;

jest swiadomy swoich praw i obowigzkdw;
szanuje wyniki demokratycznie podjetych decy-
zji i wybordw;

czuje sie wspétodpowiedzialny za rozwdj nasze-
go panstwa;

rzetelnie wypelnia obowigzki i powinnosci oby-
watelskie;

odpowiedzialnie pelni swoje role spoteczne;
$wiadomie realizuje cele zyciowe;

godzi dobro i wolnosc wlasng z dobrem i wol-
noscig innych;

wzmacnia poczucie wlasnej wartosci;

rozwija kompetencje kreatywnosci, przedsie-
biorczosci, innowacyjnosci;

OPINIE, REFLEKSJE, DOSWIADCZENIA

wplywa nabudowanie dobrych relacjispotecznych;
przejawia gotowos¢ do wspdtpracy i pracy
zespolowej;

bierze odpowiedzialno$c za swoje stowa, wybory
i dziatania;

prezentuje wysokg kulture osobista;

jest asertywny;

jest otwarty na nowe doswiadczenia - podejmuje
wyzwania,

przejawia empatie iwykazuje zachowania altrui-
styczne —w miare swoich mozliwo$ci wspomaga
ludzi oczekujgcych wsparcia i pomocy;

panuje nad wlasnymi emocjami;

wyraza swoj patriotyzm, kultywujgc narodowe
$wieta, tradycje i obyczaje;

rozwija swojg wrazliwos¢ spoteczna, moralng
i estetyczng;

przejawia poczucie odpowiedzialnosci za tworze-
nieladui pieknaw miejscach swego zamieszkania;
poglebia wiez emocjonalng i tozsamos¢ z rodzi-
ng, Srodowiskiem lokalnym, narodem, ojczyzna;
podejmuje dziatania na rzecz srodowiska szkolne-
go i lokalnego, w tym angazuje sie w wolontariat;
wykazuje szacunek dla srodowiska przyrodnicze-
go; motywuje do dziatad na rzecz ochrony srodo-
wiska oraz rozwija zainteresowanie ekologis;
przeciwstawia sie patologiom spotecznym,
w tym przejawom braku tolerancji, stereotypom
iuprzedzeniom;

rozumienie potrzeby racjonalnego gospodaro-
wania w srodowisku geograficznym zgodnie
z zasadami zréwnowazonego rozwoju;
przejawia zachowania prozdrowotne i profilak-
tyczne, w tym aktywnos¢ fizyczna, dbatosc o hi-
giene, zdrowie i bezpieczeristwo wlasne i innych
0s6b oraz prawidlowe odzywianie sie;
wykazuje dociekliwosé poznawcza, ukierunko-
wang na poszukiwanie prawdy, dobra i piekna;
korzysta z débr kultury;

rozwija kompetencje czytelnicze potrzebne
do krytycznego odbioru utwordw literackich
i innych tekstow kultury;
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+ szanuje wartosci i instytucje bedgce fundamen-
tem gospodarki rynkowej;

» wykazuje ciekawos¢ i zainteresowania poznaw-
cze oraz motywacje do nauki;

+ poglebia swojg wiedze i uznaje jej wartos¢ jako
podstawe do rozwoju umiejetnosci;

+ rozwija szacunek dla wiedzy, wyrabia pasje po-
znawania Swiata i dazy do praktycznego zasto-
sowania zdobytych wiadomosci;

+ rozwija osobiste zainteresowania;

« uwewnetrznia przekonanie i gotowos¢ do dal-
szego ksztalcenia - planuje dalszg edukacje;

+ jest odpowiedzialny za wlasny rozwdj oraz
wybory zyciowe;

« wytrwale pokonuje wyzwania i problemy
zyciowe.

Urzeczywistnianie powyzszych celéw eduka-
cyjnych stanowi codzienng powinnosé nauczycieli
wdrazajacych przedmiotowe programy nauczania
oraz prowadzgcych szeroko rozumiang dziatalnosé
wychowawczg.

Powyziszy zobiektywizowany katalog postu-
lowanych cech charakteru mlodego czlowieka
stanowi réwniez podstawe do opracowania przez
grona pedagogiczne modelu absolwenta - wzoru
osobowego mlodego cztowieka koriczacego szkote.
Stanowi on wazny komponent programu wycho-
wawczo-profilaktycznego szkoty/placéwki.

Propozycja dydaktyczna

,,Chodzi o to, aby we wlasciwym momencie spotkaé
wlasciwego czlowieka, ktdry przekaze wiasciwg in-
formacje, aby$my mogli wykonac wlasciwy krok”.

(Jacek Walkiewicz)
W celu wspomozenia nauczycieli w ich pracy nad
rozwojem osobistym i spolecznym ucznidw, opra-
cowalem i wdrozytem koncepcje zajeé wycho-
waweczych, ktdre zyskaly afirmacje nauczycieli,
wychowawcow i pedagogdéw szkolnych uczestni-
czacych w formach doskonalenia poswieconych
tej tematyce.
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Jednoczesnie stanowi ona zapowiedZ wydania
w drugim semestrze roku szkolnego 2019/2020 pa-
kietu materialéw edukacyjnych przeznaczonych do
pracywychowawczej z uczniami. Publikacja zatytu-
towana Przewodnik wychowawcy. Sztuka dobrego zycia
(zeszytnr 21z serii EDUKACJA OBYWATELSKA)
zawierac bedzie wybdri opracowanie tekstow Zréd-
towych pochodzacych z literatury poswieconej roz-
wojowi osobistemu oraz budowaniu dobrych relacji
miedzy ludZmi. Uzupelnieniem materialu meryto-
rycznego beda: porady metodyczne dotyczace pracy
wychowawczej, karty pracy uczniéw z zadaniami,
¢wiczeniami oraz gry i zabawy dydaktyczne

Koncepcja zajeé oparta jest na dorobku psy-
chologii humanistycznej, pozytywnej i spolecznej
oraz pedagogiki humanistycznej. Jej celem jest
realizacja dobra czlowieka, ktére jest utozsamiane
z jego rozwojem, pomyslnoscig, szczesciem oraz
poszanowaniem jego godnosci i wolnosci. Pro-
gram zajec¢ wskazuje na potrzebe realizacji takich
wartosci, jak: autentyzm, samoswiadomosc, reflek-
syjnos¢, samorealizacja, samodzielnosé, otwartosc,
tolerancja, partnerstwo, zyczliwosc, serdecznosé,
asertywna komunikacja, szacunek, wzajemnosé,
wdziecznosé.

Istotnym wyzwaniem stawianym przed ucznia-
mi jest pobudzenie ich do myslenia, autorefleksji,
krytyki oraz madrego kompromisu. Udzielanie od-
powiedzi na postawione pytania prowadzi¢ bedzie
do okreslania siebie i swojego stosunku do szybko
zmieniajgcej sie rzeczywistosci. Pozwoli touczniom
pelniej uczestniczy¢ w zyciu spotecznym, pomoze
odkry¢ sens ludzkiego zycia, kreowad wlasny swiat,
tworzy¢ samego siebie. Nauczy wspétodpowiedzial-
nosci za wlasne ksztalcenie i tym samym rozwdj
osobisty i spoteczny.

Tematyka proponowanych zajec
Poszanowanie godnosci czlowieka

+ Godnos¢ osobista a godnos¢ osobowa (godnosé
czlowieka).
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+ Cechy godnosci czltowieka.

 Zachowania niegodziwe.

» Doswiadczanie godnosci.

Ksztaltowanie postaw spolecznych

« Komponenty postawy: poznawczy, uczuciowo-
-oceniajacy, behawioralny.

+ Wlasciwosci postaw: kierunek, intensywnos¢,
zakres, ztozonos¢, trwatosé.

» Zmiana postaw: uleganie, identyfikacja, interna-
lizacja (uwewnetrznienie).

+ Katalog postaw spolecznych: postawy pozytywne
i nieaprobowane.

Wychowanie do wartosci

 Systemy wartosci.

» Hierarchie wartosci.

+ Konflikty wartosci.

Ksztalcenie nawykdéw skutecznego dzialania

» Wprowadzanie planéw i osigganie celéw.

+ Doskonalenie siebie - praca - wytrwale dziatanie.

+ Przyjmowanie odpowiedzialnosci.

Wzmacnianie poczucia wlasnej wartosci

+ Samoocena wysoka a niska - blaski i cienie.

« Zrédta samooceny.

+ Wzmacnianie poczucia wlasnej wartosci
- afirmacje.

Ksztaltowanie wlasnego wizerunku

+ Autoprezentacja i autowaloryzacja.

+ Skuteczne taktyki autoprezentacji: ingracjacja,
autopromocja, autopromocja przez skojarzenie,
$wiecenie przykladem, autoprezentacje taktyczne.

Sztuka porozumiewania sie

» Komunikacja interpersonalna - formy i przykta-
dy interakcji spotecznych.

+ Bariery w komunikacji.

+ Zasady skutecznego porozumiewania sie -
kodeks uczestnika debat i dyskusji.

 Trening asertywnosci.

« Bariery utrudniajgce skuteczne stuchanie.

» Sztuka stuchania - stuchanie aktywne.

+ Komunikacja niewerbalna: znaczenie mowy
ciala, mowa ciala a temperament, trening mowy
ciala.
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Savoir-vivre
Zasady witania sie, zegnania sie, przedstawiania
sie, pozdrawiania sie.

Zasady zachowania sie w trakcie imprez arty-
stycznychisportowych, wkosciele, kinie, teatrze,
kawiarni, restauracji, muzeum, supermarkecie
itp.

Zachowanie prywatnosci w miejscach publicz-
nych.

Prowadzenie rozméw telefonicznych.
Wreczanie i przyjmowanie prezentéw.

Reguly dobrego zyciaw relacjach spotecznych
Reguly dobrego zycia: podobienstwo, czestosé
kontaktéw, prosby, bezinteresownos¢ - dobroc -
szczodro$é, wzajemnosé, wzajemnosc sympatii,
wdziecznosé, asertywnosé, pochwaly i komple-
menty, zaufanie, przeprosiny, poczucie humoru.

Wspdlpraca
Wspdlpraca a rywalizacja.

Zasady efektywnej wspdlpracy.
Role w zespole.
Typy talentéw wedtug Instytutu Gallupa.

Sztuka rozwigzywania konfliktéw
Warunki powstawania konfliktéw.

Postawy wobec konfliktéw.
Tradycyjne i wspélczesne podejscie do konflik-
tow.
Rodzaje konfliktéw.
Skutki konfliktéw.
Style rozwigzywania konflikt6w.
Zasady skutecznego negocjowania.
Mediacje.
Ksztalcenie umiejetnosci twérczego myslenia

i rozwiazywania problemdw

Cechy twdrczej postawy.
Psychologiczne przeszkody w tworczosci i roz-
wigzywaniu probleméw.
Zasady rozwoju kreatywnosci.
Strategie rozwigzywania problemdéw i podejmo-
wania decyzji.
Emocje, uczucia, nastroje
Katalog emocji, uczué, nastrojéw.
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« Kontrola nad emocjami.
 Dzielenie emocji z innymi.
« Rodzaje temperamentéw.

Reguly dobrego zycia w relacjach
spolecznych

Ponizej - jako przykladowe - przedstawione zostaly
skrécone opracowania dotyczace wybranych regut
dobrego zycia relacjach spolecznych.

Podobieristwo

Kazdy rodzaj podobieristwa wywoluje sym-
patie (im jest ich wiecej, tym lepiej), ale szczegdl-
ne znaczenie ma podobieristwo pogladéw. Osoba
podzielajaca cudze przekonania dostarcza wspar-
cia i niebywale komfortowego poczucia, ze ma
sie racje. Bardzo lubimy miec stusznos¢ w kazdej
sprawie, dlatego tez darzymy sympatig ludzi, ktdrzy
sie z nami zgadzajg. Potwierdzenie wlasnych pogla-
déw dziala jak nagroda i sprzyja podtrzymywaniu
kontaktu. W sytuacji negocjacyjnej trudno oczywi-
$cie zgadzac sie ze wszystkim, bo tylko czesé prze-
konan bywa podobna, ale to co nas lgczy, nalezy
szczeg6lnie podkreslac i eksponowaé na rézne
sposoby.

Bezinteresownosé — dobroé - szczodrosé

BadZ bezinteresowny. Pomagaj innym, a co
najwazniejsze, nie oczekuj niczego w zamian.
Cwicz akty zyczliwosci. Dawaj ludziom wiecej
niz sie spodziewaja, i réb to z radoscig. Pomagaj
w drobnych sprawach innym ludziom. Poczu-
jesz sie szczesliwszy. Wazna jest nie tylko liczba
dobrych uczynkdw, ale takze ich réznorodnosé.
Kiedy widzimy dobro¢ ludzka - zyczliwe, bezin-
teresowne reakcje - robi nam sie ciepto na sercu
i mamy ochote by¢ lepszymi ludZmi. Dobro¢ jest
bowiem zarazliwa. Kiedy okazujesz dobro innym
wzmacniasz poczucie wlasnej wartosci.

Wzajemnosd

W ludzkich kulturach powszechnie wystepuje
zaréwno zobowigzanie do dawania, zobowigzanie
do przyjmowania, jak i zobowigzanie do oddawa-
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nia. Wymaga sie od czlowieka, by za otrzymane od
kogos dobro odwdzieczyt sie w podobny sposdb.
Reguta ta wzbudza w nas , poczucie obligacji™.
Jest to specyficzny stan pobudzenia, ktéry jest dla
czlowieka nieprzyjemny, dlatego jak najszybciej
stara sie on oddac otrzymane przystugi. Poczucie
zobowigzania do przyszlego odwdzieczenia sie
pozwala ludziom na inicjowanie réznego rodzaju
taficuchéw wymiany, transakcji i zwigzkdw, ktdre
sg ogolnie korzystne i dla nich, i dla spoleczeristwa
jako catosci. Jesli chcemy mieé wplyw na to, co sie
wokdltdzieje, nie powinnismy rozgladac sie i pytac:
kto moze mi pomdc? Pierwsze pytanie powinno
brzmieé: komu moge pomdc? Kto moze cos zyskaé
dzieki mojemu dziataniu? Czy moge by¢ pomoc-
ny w jakiejs konkretnej sytuacji? Wtedy, zgodnie
z regulg wzajemnosci, ten ktos pomoze nam, gdy
bedziemy potrzebowac pomocy.

Wzajemnos¢ sympatii

Lubimy tych, ktérzy nas lubia. Swiadomos¢
cudzej sympatii sprawia, ze zachowujemy sie ser-
decznie, milo, przyjacielsko, wywotujgc podobne
reakcje. Im bardziej jeste$ nieSmialg i niepewna
siebie osobg, tym wiekszg sympatig obdarzysz
kogos, kto deklaruje, ze cie lubi.

Wdziecznosé

Wdziecznosd jest odpowiedzig na czyjas
pomoc i wsparcie, ktére dostalismy w sytuacjach
trudnych, gdy czulismy sie bezsilni, stabi, zagu-
bieni. Wdziecznosé odczuwamy, gdy w zdarzeniu,
ktdre oceniamy jako osobiscie dla nas korzystne,
dostrzegamy udzial innych ludzi. W odpowiedzi
pojawia sie ciepte uznanie wobec dobroczyiicy,
docenienie go i tego, co dla nas zrobit, zyczliwosé
wobec niego, a takze pragnienie, by cos dla niego
zrobid, odwdzieczy¢ mu sie. Przychylnosé, ktérg
nosimy w sercu, myslac o naszych dobroczyricach,
jest bardzo wazna. Trzeba jednak czegos wiecej:
wyrazéw wdziecznosci. Wyrazanie wdziecznosci
to cos$ wiecej niz méwienie ,,dziekuje”. Nawdziecz-
nosc okazywanag sktadac sie moga drobne wyrazy
pamieci: list, kartka z pozdrowieniami czy zycze-
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niami, podarunek, odwiedziny, wyrazenie troski
i zainteresowania, wszelka mozliwa pomoc itp.

Zaufanie

To oczekiwanie osoby lub grupy, Zze moze
polegaé na stowie czy obietnicy innych ludzi. Co-
dziennie udzielamy kredytu zaufania przeréznym
osobom, grupom i instytucjom. Ufamy przyja-
cielowi, ktéremu powierzamy tajemnice. Ufamy
rodzicom, nauczycielom, lekarzom. Zaufanie jest
darem, ktory mobilizuje do realizacji skierowanych
w naszg strone oczekiwar. Trzeba sie nauczy¢ nie
tylko je dawad, ale tez i przyjmowac. Wazne jest
dzielenie sie swoimi problemami z bliskimi osoba-
mi. Glo§ne wypowiedzenie tego, czym sie aktualnie
trapisz, ma ogromng wartos¢. Po prostu opowiedz
o tym komus, komu na tobie zalezy. Stosowanie
samoodstaniania sie nie tylko pozwala ludziom
glebiej poznaé sie nawzajem, lecz takze wysyta
sygnaly zaufania. To tak jakbym powiedzial: ,Mam
tu pewng informacje, co$, co chce, zebys wiedziat
o mnie, i ufam ci, ze nie postuzysz sie nig, zeby
mnie zrani¢”.

Przeprosiny

Nie czuj sie skompromitowany, gdy przepra-
szasz, kiedy zrobiles cos zlego. Nie béj sie przyzna-
wac do wilasnych bledéw i badZ gotowy poniesé
ichwszelkie konsekwencje. Czyni cie to uczciwym
i odpowiedzialnym czlowiekiem. W czasie prze-
prosin powinienes okazaé prawdziwg skruche i by¢
gotowym na wystuchanie bliskiej osoby. Idealne
przeprosiny skladajg sie z pieciu skltadnikéw:
1. Powiedzenia przepraszam.
2. Wyrazenia zalu za swéj blad.
3. Potwierdzenia, ze pewne normy spoteczne lub

oczekiwania zostaly ztamane.
4. Wyrazenie empatii, ktdra pokaze, ze rozumiesz
jak twoje zachowanie moglo zranié drugg osobe.

5. Prosby o przebaczenie.
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Igla, tusz, noz

Michal Brzezicki

Modyfikacja ciala w kontekscie zdrowia -

stereotypy vs fakty

,Aplikacja tego produktu moze
w pewnych przypadkach powodowad
reakcje alergiczne z powodu wrazliwo-
sci na ktorys ze sktadnikéw pigmentu”
- taki lub podobny tekst widnieje na
wiekszosci tuszow do wykonywania ta-
tuazu. Czy pigment szkodzi i powoduje
uczulenia? Czy samo przekluwanie skory
lub przecinanie jej jest dla nas ryzykow-
ne? Czy modyfikacje ciala mogg spowo-
dowac uszczerbek na zdrowiu, choro-

by, a nawet nowotwory? Pewnie kazdy
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posiadacz tatuazu, kolczyka czy innych
0zddb nie raz styszal o zagrozeniach, na
jakie w zwigzku z nimi jest narazony.
Znajomy, korzystajgc z ustug pulmono-
loga, ustyszal przy badaniu od pielegnia-
rek, ze kolczyk moze wywotac nowotwor
sutka. Od alergologa zas, ze tatuujac sie,
postepuje nieodpowiedzialnie, bo za-
warte w tuszach pigmenty uczulg go.
Natomiast u lekarza medycyny pracy po
zdjeciu koszulki ustyszal: |A wygladal
mi pan na madrego czlowieka”.
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Igla

Wiekszosc lekarzy nie interesuje sie szczegdlnie tech-
nikami wykonywania tatuazy czy piercingu, a mimo
to wyrazajg chetnie subiektywne zdanie, ktdre przez
ich lekarski autorytet automatycznie otrzymuje ,fa-
chowe” brzmienie. Na studiach medycznych nie sg
analizowane sklady tuszéw czy statystyki wystepo-
wania powiklai po danej modyfikacji. Takie bada-
nia sg rzadkoscig i najprawdopodobniej sg to prace
indywidualne, na przyktad doktorskie, niewchodzgce
w sktad wiedzywymaganej na jakimkolwiek egzami-
nie. Bymodc dyskutowad, zgodzié sie badz zanegowac
dang opinie, dobrze jest zdoby¢ odpowiednig wiedze
w tej dziedzinie.

Igly stosowane sg przy kolczykowaniu, podwie-
szaniu, tworzeniu tuneli, tatuowaniu zaréwno trady-
cyjnym, jak i tym wspdlczesnym. Kazda ingerencja
dotyczaca naszego ciala moze spowodowad rézne
reakcje organizmu. Andrzej Pokorski, szczecifiski
lekarz internista z wieloletnim doswiadczeniem,
podkresla, ze kazdy zabieg na ciele jest czyms nie-
naturalnym i wystepuje mozliwos¢ pojawienia sie
réznych powiktan. W duzej mierze zalezy to oczy-
wiscie od tego, w jaki sposéb bedziemy dbaé o po-
wstale uszkodzenie. Marcin z Kult Tattoo Fest oraz
Iceman z piercing.pl - zawodowi piercerzy, z ktérymi
rozmawialem - jednoznacznie stwierdzaja, ze skutki
uboczne nie sg rzadkoscia, ale gléwnie wynikajg z nie-
odpowiedniej higieny po przektuciu badz braku do-
$wiadczenia osobywykonujacej zabieg. Mimo naszej
dbatosci o gojacg sie rane, mogg powstac na przyklad
bliznowce, czyli miejsca, w ktSrych blizna nieprawid-
lowo narasta, stany zapalne czy infekcje. Przy samym
przektuwaniu moze zas dojs¢ do uszkodzenia nerwu
lub naczynia krwionosnego. Kolczykiwjezyku dodat-
kowo moga by¢ przyczyna nadmiernegowydzielania
$liny lub uszkodzenia uzebienia. Iceman, warszawski
piercerz 11-letnim doswiadczeniem, mowi nawet, ze
() jezeli we wstepnym wywiadzie z klientem poja-
wiajg sie jakies przeciwwskazania, jak sktonnosc do
bliznowcéw, zabieg nie powinien byc¢ wykonywany,
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poniewaz moze oznaczac to, ze cialo klienta Zle zare-
aguje,asam efekt bedzie odbiegac od oczekiwanego”.

O komplikacjachiefektach zaniedbania nawtas-
nej skorze przekonata sie modelka Anna ,,Axpeney”
Zieliriska. Podczas swojej przygody z modyfikacjami
doswiadczyla podraznien, migracji kolczykéw oraz
uszkodzen szkliwa. Szczegdlnie jednak wspomina
walke, jaka stoczyla po wykonaniu piercingu w sut-
kach. Juz nawstepie zaznacza, ze wszystkie komplika-
cje, jej zdaniem, spowodowane byly robieniem zabie-
guwdomowychwarunkach, przez niedoswiadczong
amatorke oraz jej zaniedbanie. ,,To byta moja zmora.
Proces gojenia wydluzal sie za kazdym razem jak
zalozylam przylegajacg odziez, spalam na brzuchu,
przetartam badz uderzytam sie”. Modelka wspomina
réwniez, ze miejsce przektucia byto wiecznie spuch-
niete, ropialo, a kolczyki potrafily zapadad siew ciele.
Sytuacja Axpeney skomplikowala sie po zdarzeniu,
w ktérym zostala mocno uderzona w piers. Kolczyk
zapad! sie pod skére. Modelka bala sie i$¢ z tym do
lekarza i prébowala poradzic sobie z problemem do-
mowymi sposobami. Po czterech dniach piers byta
tak powiekszona, ze sprawiala problemy nawet przy
oddychaniu. Axpeney trafifa do szpitala, gdzie zapad-
ta decyzja o natychmiastowej interwencji chirurga.
Kolczyk, ktérywbil sie w piers musiat zostac usuniety.
Lekarz ostrzegl, ze moze dojs¢ nawet do mastektomii.
Na szczescie operacja udala sie, zostawiajac po sobie
tylko malg blizne. Axpeney rozwaza korekte laserows
dla estetycznej poprawy symetrii dekoltu.

Sprawa jest bardziej skomplikowana, jezeli
decydujemy sie na popularny ostatnio zabieg wpro-
wadzenia pigmentu w gatke oczng. Ta stosunkowo
mioda modyfikacja ciala budzi wiele kontrowersji -
zaréwno estetycznych, jak i zdrowotnych. Jednym sie
nie podoba, a innych zachwyca. Co do kwestii zdro-
wotnej, to kazda ewentualna pomytka moze koszto-
wacé nas pogorszenie badz utrate wzroku. Przykladem
moze by¢ Olaz Wroctawia, ktéra nasladujac swojego
idola, Popka, wykonala taki tatuaz. Niestety, w konse-
kwencji prawie catkowicie stracita wzrok. Tatuowa-
nie gatki ocznej jest wykonywane w medycynie przy
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niektérych, rzadkich problemach - zwigzanych na
przyktad z albinizmem czy bliznami na galce oczne;j.
Lekarze odradzajg wykonywania tego typu zabiegéw
w celu czysto estetycznym.

Tusz

Wiekszos¢é paristw ma okreslone przepisy regulujace
normy, jakie powinien speniaé tusz wykorzystywany
do tatuazy. W Stanach Zjednoczonych sg one trakto-
wane jak kosmetyki, dzieki czemu nie mogg sie wich
skladzie znalez¢ substancije szkodliwe dla zdrowia.
W Unii Europejskiej dopiero w roku 2019 rozpoczeto
prace nad ustaleniem norm zwiazanych ze sktadem
tuszéw. Specjalnie powotana komisja ma ustalic, ktére
substancje bedg mogly siew nich znajdowac iwjakich
ilosciach.

Obecnie w sktad tuszéw mogg wchodzié:
tlenek zelaza, dwutlenek tytanu, polisiarczan glinu,
sole kadmu, kobaltu czy chromu i zelaza, barwniki
azowe, wspomniany siarczan rteci, fenol, heksa-
chloro-1,3-butadien, metylenoamina, dibenzofuran,
benzofenon i inne. Niektdre z nich sg potencjalnie
kancerogenne, czyli sg zwigzkami mogacymi sprzyjac
powstawaniu komdrek nowotworowych, inne mogg
powodowac reakcje obronne organizmu (uczulenie).
Wedtug badani przeprowadzonych na 30 tuszach
wynika, ze 87% z nich posiada w skladzie glin, 73%
tlen, 67% tytan i67%-wegiel. Andrzej Pokorskiuspo-
kaja, ze nie oznacza to jednak, iz po zrobieniu tatuazu
wystapig jakiekolwiek skutki uboczne. Lekarz zazna-
cza, ze wiele potencjalnie szkodliwych sktadnikow
dostarczamy w pozywieniu lub podczas kontaktu na
przyklad z réznymi tkaninami. Niestety, nie mozna
jednoznacznie stwierdzié, ktdre substancje i w jaki
sposob powodujg dzialania niepozadane. Moze by¢
to tez kwestia indywidualna lub zalezna od innych
czynnikéw, takich jak promieniowanie UV, stosowa-
ne kosmetyki czy stan zdrowia.

Aktualnie tusze kolorowe zawierajg wiecej
metali ciezkich typu kadm, oléw czy arsen, od bar-
wnikéw czarnych, dlatego ,,(...) tatuaze w odcieniach
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szarosci sg bezpieczniejsze od tatuazy kolorowych” -
méwi lek. Anna Stocka, dermatolog i wenerolog. Na-
ukowcy z Uniwersytetu Medycznego w Katowicach
sugeruja, ze wytatuowanie sobie znacznej powierzch-
ni ciata zielonym tuszem, ktdry moze byc zanieczysz-
czony arsenem, moze spowodowac przekroczenie
dopuszczalnych norm toksycznosci, co oznacza, ze
sprowadzamy zagrozenie dla swojego zdrowia.

Przed wykonaniem tatuazu powinno sie zrobié
test na niewielkim fragmencie skéry: ,(...) jesli zo-
stanie zaczerwienienie lub lekka opuchlizna, moze
wskazywacd to nareakcje alergiczna. W takiej sytuacji
przed zastosowaniem farby nalezy skontaktowac sie
z lekarzem”. Powyzszy cytat znajduje sie na atescie
tuszu firmy Dynamic Ink.

Anna Stocka i Andrzej Pokorski wyrazaja zanie-
pokojenie stabg kontrolg sktadu tuszéw. Twierdza, ze
mogg wystgpic¢ uczulenia lub inne reakcje na metale
ciezkie. Przyznaja, ze takie zabiegi niosg ze sobg ryzyko
zakazenia, ktore maleje, jezeli korzysta sie z profesjo-
nalnego studia i doswiadczonych tatuatoréw.

Innym skutkiem zwigzanym z wytatuowaniem
swojego ciala, gtdwnie plecéw (okolicy ledZzwiowej)
moze by¢ odmowa lekarza anestezjologa na wyko-
nanie znieczulenia zewngtrzoponowego (podanie
zastrzyku ze srodkiem znieczulajacym do rdzenia
kregowego). Dominika Czemierowska, warszawska
polozna, za przyklad takiej sytuacji podaje poréd. Przy
znieczulaniu dolnej czesci ciata tatuaz jest wzglednym
przeciwwskazaniem. Oznacza to, ze lekarz decyduje,
czy pacjent z tatuazem moze zostac znieczulony czy
nie. Polozna wyjasnia, ze sprawa jest skomplikowa-
na tak naprawde tylko wtedy, gdy pacjentka posiada
rozlegly tatuaz w ledZzwiowym odcinku kregostupa.
W takim przypadku wykonanie znieczulenia niesie
ze sobg niebezpieczeristwo przeniesienia pigmentu
ztatuazu do rdzenia kregowego. Potwierdzeniem jest
przypadek przytoczony przez Krzysztofa M. Kucz-
kowskiego na tamach ,,Canadian Journal of Anes-
thesia”, w ktdrym odnotowano zwiekszong tkliwos¢
i pieczenie po podaniu znieczulenia bezposrednio
w miejsce tatuowane, co byto wigzane z przeniesie-
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niem tkanek z pigmentem w glebsze tkanki. Jezeli
w miejscu podania znieczulenia cialo jest catkowicie
pokryte tatuazami, lekarz nie powinien go wykonad.
W kazdym innym przypadku sprawa rozpatrywana
jest indywidualnie.

Noz

Zabiegi plastyczne wykonywane za pomocg skalpe-
la przeprowadzane sg przede wszystkim w klinikach
iszpitalach, ale coraz czesciej takze w salonach, gdzie
oferowane sg modyfikacje ciala. Mowa tutaj gléw-
nie o skaryfikacji i rozdwajaniu jezyka. Ta pierwsza
jest sztuka tak dawng jak samo tatuowanie. Jednak
dopiero obecnie przezywa swéj rozkwit, dlatego nie
ma jeszcze wielu specjalizujacych sie w tym twdredw.
Niedostosowanie sie do zasad zaréwno higieny pod-
czas, jak i po zabiegu moze prowadzic do zakazen,
stanow zapalnych czy innych dolegliwosci. To, wjaki
sposéb organizm zacznie sie goid, i jak bedzie pre-
zentowal sie efekt koricowy, zalezyw duzej mierze od
naszego przestrzegania czystosci. Zdarzyc sie moze,
ze efektem bedzie blizna odbiegajaca wygladem od
oczekiwar. Jedyng opcja catkowitego usuniecia ska-
ryfikacjijest przeszczep skory. Trzeba niestety pamie-
tad, ze kazda ingerencja jest zakléceniem naturalne-
go funkcjonowania skdry, czego skutkiem moze by¢
zwiekszone ryzyko transformacji i nowotworzenia,
czyli powstawania komdrek nowotworowych. Rak
kolczystokomdrkowy jest przyktadem powaznej
zmiany skornej wystepujacej miedzy innymiw miej-
scublizn, owrzodzen lub przewleklego stanu zapalne-
go. Nie oznacza to jednak, ze tego typu upiekszanie
musiwigzad sie z groZznymi konsekwencjami. Wspo-
mnianawczesniej dermatolog Anna Stocka nie laczy
takich modyfikacji ze zmianami nowotworowymi,
a'w swojej karierze nie spotkala takiego przypadku.

Katarzyna Maciejewska, lekarz, specjalista
choréb zakaznych, zapytana o osobiste zdanie, odra-
dzawszelkich zachowan niosgcych ryzyko zakazenia.
Zwraca réwniez uwage na mozliwo$¢ wystgpienia
reakgji alergicznych. Jednoczesnie podkresla, ze nie
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jest to jednak czeste zjawisko, a do samego zakaze-
nia moze dojs$¢ réwniez w szpitalu, co nie oznacza,
ze w celu unikniecia ryzyka nalezy rezygnowac na
przyklad z koniecznej operacji.

W przypadku rozdwajania jezyka ryzyko wygla-
da podobnie jak w podczas wiekszosci modyfikacji,
w szczegolnosci kolezykowania tej czesci ciala. Prze-
cinajacjezyk jestesmyjednak wstanie uszkodzié wiecej
tkanek nizw przypadku samego przektuwania. Powsta-
jace blizny mogg przeksztalcic sie w stwardnienia czy
narosle, przez co jezyk moze stac sie mniej elastyczny.

Wykonanie prostego tatuazu przez znajomego
czy kolczykowanie uszu u kolezanki w domu sg obar-
czone ryzykiem skutkdw ubocznych, czesto spotecz-
nie akceptowane jako niegrozny wybryk. Natomiast
skomplikowane tatuaze, przekluwanie wiekszych
partii ciala badz wrazliwszych miejsc, jak i przeci-
nanie jezyka czy tatuowanie gatki ocznej to zabiegi,
ktére bezwzglednie musza wykonywac doswiadczeni
profesjonalisci znajgcy sie na swoim fachu, zapewnia-
jacy klientowi maksymalny komfort i higiene.

Modyfikacje ciala to pewnego rodzaju hobby.
Skoro przy jednym, jakim moze by¢ sport, akcep-
tujemy urazy, zlamania, pekniecia itp., to mozemy
réwniez zaakceptowac to, co wigze sie z modyfika-
cjami ciala. Kolejna drobna kontuzja nie sprawia, ze
sportowiec porzuca dyscypline na rzecz lezakowania.
Tak samo przejsciowy problem ze skdra, alergig czy
podraznieniem nie muszg powodowac rezygnacji
z modyfikowania ciala, ale zawsze warto eliminowaé
niepotrzebne ryzyko.

Michal Brzezicki

Projektant graficzny, absolwent Akademii Sztuki w Szczecinie.
Prezentowal swoje prace na wystawach o zasiegu krajowym

i miedzynarodowym. Pracowal jako nauczyciel zawodowy
przedmiotéw graficznych w szkofach policealnych, projektant
wnetrz oraz grafik. Jest autorem ilustracji do ksiazki

Pawta Kotodziriskiego O ptaku duszy oraz publikacji

w magazynie ,,Tattoofest”.
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Pedagogika wartosci

Jadwiga Szymaniak

Rozwijanie kompetencji moralnych

w ksztalceniu szkolnym

Troska o wychowawczg role szkoty, ktd-
ra ma by¢ przekaznikiem pewnego syste-
mu wartosci, towarzyszyta ostatnio dysku-
sjom, takze przy czerwcowym ,,okraglym
stole” edukacyjnym. Minister edukacji na-
rodowej Dariusz Piontkowski podkreslit,
ze zmian w oswiacie nie dokona sie bez
odbudowania nauczycielskiego autorytetu
i odnowienia wychowawczej roli szkoty. Co
roku na podstawie art. 60 ustawy Prawo
oswiatowe minister edukacji narodowej
ustala kierunki realizacji polityki oswiato-
wej panstwa na dany rok szkolny. W tym
i przysztym roku MEN chce polozy¢ szcze-
gdlny nacisk na ,wychowywanie do war-
tosci”. Dla nauczycieli mojego pokolenia,

WOKOEL POJEC PEDAGOGICZNYCH

bardzo juz teraz niemtodych, sprawa byta
jasna, mimo ze pracowalismy w zupelnie
innych warunkach. Oczywista jednak
byta dla nas obecnos¢, wiecej - nieodzow-
nosc tresci patriotycznych w programach
i podrecznikach, w kanonie lekturowym.
Oczywiste bylo tez uczenie zaangazowa-
nia i szeroko pojetego humanizmu. Zmia-
ny, ktére dokonywaly sie potem - w mysl
przekonania, ze wychowuje gldwnie dom
i rodzina - nie przyniosty skutkéw na tyle
budujacych, aby nie szukaé kolejnych roz-
wigzan. Moze warto siegnac¢ do dorobku
mysli i doswiadczen, ktéry w tej dziedzi-
nie jest w Polsce wyjatkowo imponujacy,
wciaz aktualny i cenny.
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Wartosci i kompetencje

Takze w obecnym dyskursie miedzynarodowym,
szczeg6lnie niemieckojezycznym, sprawa troski
o wartosci budzi duze zainteresowanie, czesto tez
zaniepokojenie - pojawiajg sie nie tylko rozwaza-
nia teoretyczne, ale i opisy skutecznych metodycz-
nych rozwigzan. Pojeciu warto$ci poswiecono nie-
dawno caly numer cenionego miesiecznika ,,Pada-
gogik™ Kilku zaprezentowanym na jego famach
stanowiskom chcialabym poswiecié¢ za chwile
wiecej uwagi. Zanim do tego przejde, sprecyzujmy
jednak krétko pojecie wartosci. W filozofii przez
wartos¢ rozumie sie to, co budzi oceniajace uzna-
nie czlowieka. W mysl filozofii Immanuela Kanta
dochodzi tu element powinnosci®.

Dzi$ réwnolegle pojawia sie takze pojecie
kompetencji. Powszechnie akceptowang, kom-
pleksowg ich definicje stworzyt Franz E. Weinert:
,, Kompetencje to powigzanie wiedzy, gotowosci
i umiejetnosci, ktére czynig osobe zdolng do dzia-
tania w okreslonej sytuacji™.

W Polsce pojecie kompetencji pojawito sie
przede wszystkim w kontekscie rozwazani nad
priorytetami wskazywanymi w ksztalceniu przez
Unie Europejska. Profesor Stefan Kwiatkowski, za
ekspertami UE, méwit o kompetencjach kluczo-
wych (key competencies), okreslajac przez nie po-
zgdany - ze spolecznego punktu widzenia - stan
wiedzy, umiejetnosci i postaw®. W tym ujeciu do-
chodzi wiec do glosu spoleczny punkt widzenia.
W odniesieniu do dorostych kompetencje moga
by¢ utozsamiane z kwalifikacjami. Podkresla sie
wtedy odpowiedzialno$¢ i uprawnienia do dziatan,
zaznaczal Kwiatkowski. Tak jest na przyktad od lat
w niektérych zawodach, wymagajacych nie tylko
dyplomu, ale i zdobycia odpowiednich uprawnien
(na przyktad budowlanych). W odniesieniu do dzieci
imlodziezy problematyke kompetencji trzeba prze-
mysleé, czesto od nowa, uwzgledniajac ich wiek.

Wskazania unijne koncentrowaly sie na kom-
petencjach kluczowych, ktdre zostaly sprecyzowa-
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ne przez ekspertéw powolanych przez Komisje
Europejskg w wyniku cyklu seminariéw w latach
2001-2002.

Ustalono, ze zbidr kompetencji kluczowych

bedzie zwigzany z nastepujgcymi obszarami:

» komunikacja w jezyku ojczystym,

» komunikacja w jezykach obcych,

+ technologie informacyjne i komunikacyjne,
matematyka, nauki sciste i technika,

» komunikacja interpersonalna,

 uczenie sie,

« kultura ogdlna®.

Kompetencje te odnoszg sie przede wszyst-
kim do ksztalcenia realizowanego w ramach obo-
wigzku szkolnego i powinny byc zdobyte, na ogél,
miedzy 7 a 15 rokiem zycia.

Kompetencje moralne i refleksja

Latwo zauwazy¢, ze nie zostaly wyrdznione tu
kompetencje moralne, co niewgtpliwie mogto
mie¢ wplyw na realizacje procesu wychowawcze-
go w szkotach. Wprawdzie mozna kompetencje
moralne rozpatrywaé w ramach - wspomnianej
wsrod kompetencji kluczowych - kultury ogdl-
nej, réznie zresztg pojmowanej. Grozi to jednak
przeoczeniem problemu. Dlatego tym cenniejsze
stajg sie glosy pedagogdéw i psychologdw kieruja-
cych uwage na to zagadnienie. Jednym z nich jest
profesor Georg Lind, psycholog z Uniwersytetu
w Konstancji’, ktéry przypomina w tym kontekscie
Kantowski imperatyw kategoryczny: , postepuj
zawsze wedlug takiej maksymy, abys mégt zarazem
chcied, by stala sie ona podstawg powszechnego
prawodawstwa’®,

Podobnie wczesniej glosita Ewangelia:
,Wszystkowiec, co byscie chcieli, zebywam ludzie
czynili, i wy im czynicie™.

Wedlug imperatywu kategorycznego Kanta
musimy jasno odréznié uniwersalne zasady, ktére
oczekiwane by¢ moga od wszystkich ludzi,az dru-
giej strony braé¢ pod uwage wartosci specyficzne,
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uwarunkowane kulturowo. Prawo musi uwzgled-
niaé te uniwersalne, podkresla Georg Lind, bez
tego nie byloby mozliwe pokojowe wspotzycie®.
Demokratyczne podejscie do edukacji zaklada
jednak, ze wychowanie do wartosci powinno
by¢ powsciagliwe, raczej dyskretne, aby nie na-
rusza¢ indywidualnych preferencji w spoleczeni-
stwie zblizajacym sie w wiekszosci do stanowisk
pluralistycznych'.

Prace w szkole w tym obszarze ulatwia fakt,
ze z badari naukowych prowadzonych wwielu kra-
jach wynika, ze dzieci dosé wczesnie zdobywaja
moralng refleksje. Psycholog Maria Tyszkowa juz
przed laty sugerowata potrzebe wczesnego rozwi-
jania sumienia u dzieci. Zadanie to wigzala przede
wszystkim z okresem sredniego dziecifistwa (6-12
lat), cho¢ odrézniac dobro i zto dziecko powinno
sie uczyc juz znacznie wczesniej'. Réwniez psy-
cholog profesor Anna Galdowa wskazywala na
wage wczesnych doswiadczen aksjologicznych,
a takich dostarczyé moze rodzina, przedszkole,
potem szkola i dzialajgce w niej liczne organiza-
cje'®. Jest to zwlaszcza szacunek dla takich warto-
$ci, jak pokdj i sprawiedliwosc, majg one bowiem
dla przewazajacej wiekszosci ludzi wysoka range.
Sktonnosé do nich prawdopodobnie jest wrodzo-
na, bowiem urzeczywistniaja sie one w naszym
zachowaniu na dtugo przed ujeciem ich w postaé
rozumowo uzasadnionych pojeé™. Filozofowie sta-
rozytni i chrzescijaniscy mowili tu o cnotach (takich
jak na przyklad sprawiedliwosé), Kant zaznaczat
role rozumowania, a dzis ujmujemy te przymioty
w kategorii kompetencji moralnych, popartych
stopniowo mysleniem, rozmowag, dyskusjg, za-
miast przemoca, oszustwem, podporzadkowaniem
- podkresla przywolywany profesor Lind.

Jestwiele dowodéw eksperymentalnych na to,
ze réznice w zachowaniu bardzo silnie zalezg od
stopnia rozwoju moralnych kompetencji. Ustalajg
one w wysokim stopniu, czy cztowiek w sytuacji
préby bedzie uczciwy, czy zrezygnuje ze srodkéw
uzalezniajgcych wwypadku stresu - wzglednie na-
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ciskéw grupy, czy pomoze osobie w potrzebie, czy
zawaha sie i zastanowi, zanim wykona niemoralne
polecenie®. ,Nowe studia dodatkowo wskazuja, ze
jednostki z wysoka kompetencjg moralng lepiej
przyswajaja fakty, maja lepsze oceny z matematyki
i jezyka ojczystego, lepsze srednie na maturze”?.
Potrzebny jest jednak profesjonalizm nauczycieli,
ich stala troska o rozwdj podopiecznych w tej dzie-
dzinie, tworzenie sposobnosci do wychowawczych
oddziatlywar, a takze aktywna postawa rodzicéw.

Kompetencja moralna bowiem, jak podkre-
$lajg znawcy, rosnie, rozbudowuje sie jak miesnie
- przez uzywanie. Jej rozwoj zalezedé moze tez od
metody, a wiec i od stopnia przygotowania na-
uczycieli. Gdy kompetencje moralne rozwing sie
w niedostatecznym stopniu - ludzie siegaja, jak
wspomniatam, po przemoc, oszustwa, ucisk. Bez
wysitkéw w tej dziedzinie - pokdj i demokracja
bedg zagrozone.

Profesor pedagogiki szkolnej i ogdlnej Jiirgen
Rekus i pedagog dr Thomas Mikhail, autorzy
nowego stownika pojec z zakresu pedagogiki
szkolnej?, podkreslaja, ze szkota czy klasa moze
sie sta¢ stopniowo wspdlnotg, a we wspdlnocie
kazdy czuje sie potrzebny, dziala nie tylko dla
wlasnych korzysci, ale tez dla innych w czasie
pracy nad wskazanymi przez nauczyciela zadania-
mi, a tym samym doskonali sie w zakresie zycia
w szerszej spolecznosci. Uczniowie pracujg razem,
,»s3 razem”, uczg sie ,wspotbycia”. Wskazywata tez
na to zastuzona pedagog Bronistawa Dymarowa,
ktdrej myslenie starano sie kontynuowac, szcze-
gélnie na Uniwersytecie Slaskim’.

W ujeciu chrzescijaiiskim problematyka ta
jest w poruszana w kontekscie wspdlnoty powsta-
jacej ze wzgledu na dobro jej cztonkéw'. Wypra-
cowano tez liczne przyklady pracy, szczegdlnie
na polu wychowania obywatelskiego mlodziezy,
przygotowania jej do przyszlych odpowiedzial-
nych zachowan w zyciu publicznym, takich jak np.:
« umiejetnos$é wlgczenia sie w dyskurs spotecz-

no-polityczny;
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+ przygotowanie do udzialu w zyciu spolecz-
nym poprzez pogodzenie nauki z dziatalnoscia
w Srodowisku;

+ kontakty z lokalnymi wladzami i prasg®.

Praca taka lgczy nauczyciela i ucznidw oraz
pozytywnie wplywa na relacje pomiedzy ucznia-
mi. Wspdlnoty powstaja zresztg nie tylkow szkole,
istniejg wsrdd przyjaciol, w zastepie i druzynie har-
cerskiej, moga sie zrodzi¢ w miejscu aktywnosci
zawodowej. Jednak szkola stanowi¢ moze wspdl-
note specyficzna, poprzez staranny dobdr zadan:
,W tym sensie wspdlnota dla zadan - staje sie sama
zadaniem”, zaznaczajg autorzy wspomnianego
stownika pedagogiki szkolnej?'.

Jest to moralny aspekt zycia szkolnego - ze-
spotowe realizowanie zadan przez nauczycieli
i ucznidéw, przy czym warunkiem powodzenia
jest obustronna akceptacja wyznaczonych celéw.
Istotnym czynnikiem w takim podejsciu sg oso-
bowos¢ nauczyciela i jego kompetencje moralne.
Zwrdcita na to uwage miedzy innymi pedagog An-
nette Czerwanski z Bielefeld®, dajac prébe skon-
kretyzowania tych kompetencji. Odnosié sie one
mogg zresztg takze do wychowankéw, szczegdlnie
starszych. Oto niektdre kompetencje wskazane
przez autorke:

» poczucie odpowiedzialnosci za siebie i innych;

+ umiejetnosé wspdlpracy i dbatosé o innych;

+ wnoszenie konstruktywnych wlasnych idei do
wspdlnej pracy;

+ oferowanie pomocy;

+ podejmowanie sie petnienia funkcji;

» wykazywanie checi do poglebienia wiedzy;

+ podejmowanie sie zadan z wlasnej woli.

Obserwacja wspotczesnego zycia szkolnego
(konflikty na réznym tle, przemoc, ale tez oszu-
stwa, ,,chodzenie na tatwizne”) prowadzi jednak
downioskéw malo budujgcych, bowiem wskazuje,
jak wiele jest jeszcze do zrobienia w tym obsza-
rze. W szkole, najlepiej w mniejszej grupie, czyli
w klasie, dzieci i mlodziez z powodzeniem mogg
sie uczy¢ wartosciowania, pod kierunkiem wycho-
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wawcy czy nauczycieli przedmiotowcéw - tworzac
swoisty most miedzy poznaniem i postepowa-
niem?. Chodzi tu nie tylko o przejecie wartosci,
chod i to jest wazne (mowi sie wtedy o procesie
enkulturacji), ale o ich przemyslenie, refleksyjne
yroztrzgsanie”. Wiedza i zalecenia, jak postepo-
wad, mogg by¢ przekazywane jako korespondujace
ze sobg (w teorii méwi sie o taficuchu” wiedzy,
postaw i stanowisk oraz dziatania)*. Cho¢ nie jest
to stan, ktéry zawsze sie osigga.

Chcialabym tu wskazaé na podnoszone za-
rowno w literaturze, jak i wynikajace z wlasnych
obserwacji dwie trudnosci.

Po pierwsze, dzieci mlodsze mogg przejmo-
wac okreslone sady i stanowiska bezrefleksyjnie
ibezkrytycznie. Stad wielka odpowiedzialnosé lezy
po stronie nauczycieli i rodzicéw.

Po drugie, przesadne nastawienie na kom-
petencje moze faworyzowac tylko wybdr okreslo-
nego stanowiska czy sposobu postepowania - na
niekorzysc stalego dalszego zdobywania wiedzy.
Nie pobudzi to, zwlaszcza dorastajgcej mlodzie-
zy, do wystarczajgcej pracy nad sobg, a spowodu-
je dbalosé jedynie o natychmiastows przydatnosé
zdobywanej nauki. Daje sie to rowniez zauwazyc
na przyklad w praktyce nauczycieli akademickich,
ktérzy tak czesto styszg krytyczne opinie studen-
téw na temat ,balastu wiedzy”, jakim sg ,,obcigza-
ni”. Ogromna role odgrywa tu wspomniana meto-
dyka pracy nauczycielskiej, odkrywanie i dyskuto-
wanie pojawiajacych sie problemdw, stwarzanie
okazji do przezywania i wigzania poznawanych
tresci z zyciowsg praktyka - jednak w atmosferze
wzajemnego zaufania, bez naciskéw, bez obawy,
ze prezentowane poglady czy sposoby pracy mogg
by¢ skrytykowane.

Chciatabym unikna¢ sformutowar banalnych,
ale podkresle, ze aby nauczanie bylo zorientowane
na wartosci, trzeba o tym zadaniu wcigz pamietaé
i poza nauczaniem przedmiotu starac sie doskona-
li¢ siebie jako pedagoga i podejmowadé wynikajace
z tej roli zadania.
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W aktualnym niemieckojezycznym dyskur-
sie naukowym istnieje pojecie Werteerziehung, to
znaczy wychowanie zorientowane na wartosci,
uzywane zamiennie z Wertepddagogik - ,,pedago-
gika wartosci”. Teoretycy podkreslajg tu umiejet-
nos¢ samodzielnego zdobywania sgdéw na temat
wartosci, zaznacza sie tez brak wyraznej granicy
wobec wychowania moralnego czy religijnego®.
Za najstarsze metody pracy uwaza sie w tym za-
kresie osobisty przyklad czy perswazje. Nowsze
z metod to roztrzgsanie dylematow moralnych,
granie rél (na przyklad sprawca - ofiara), dziata-
nia praktyczne, ¢wiczenia okreslonych zachowar.
W zaleznosci od wieku wychowankéw pojawia-
ja sie liczne nawigzania do filozofii moralnosci,
szczegolnie etyki jako teorii dobra. Poniewaz do
kwestii czesto dyskutowanych nalezy kanon war-
tosci, przytocze dwa stanowiska z tego zakresu,
chod istniejg tez inne.

Kanon wartosci

Krystyna Ferenz, badaczka zajmujgca sie wpro-
wadzaniem dzieci w kulture, méwi o wartosciach
nadrzednych, stanowigcych wspélne dobro ludz-
kosci®. Wystepuje tu wzgledna statosé. Ideat spo-
teczeristwa naszego kregu kulturowego nakreslit
Jan Pawel I1, mdwigc o cywilizacji zbudowanej na
,uniwersalnych wartosciach pokoju, solidarnosci,
sprawiedliwosci i wolnosci™?.

Hartmut von Hentig, wybitny niemiecki pe-
dagog, wskazuje na dwanascie kregéw wartosci.
Sa to:

1) Zycie

2) Wolnosé, samostanowienie, autonomia

3) Pokdj (z nim wigze sie brak przemocy, dazenie
do zgody, uprzejmosd)

4) Spokdj sumienia, brak poczucia winy

5) Sprawiedliwos¢

6) Solidarnosé

7) Prawda

8) Madros¢ i wiedza
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9) Milos¢

10) Zdrowie
11) Godnos¢
12) Piekno®.

Wskazania praktyczne

Za cenne uwazac nalezy wszelkie wskazania prak-
tyczne prowadzgce w tym zakresie nauczycieli do
celu. Jak bowiem juz wskazywano, wielu psycho-
logéw, takze ostatnio, przyznaje szkole role prze-
wodnig. ,Wartosci moga by¢ interpretowane jako
podstawy, wedlug ktdrych ludzie lub grupy ludzi
kierujg swoim wspélbyciem” - pisze psycholog
Dieter Frey”. Mogg one by¢ wiec swego rodzaju
kompasem, a dochodzi¢ do nich mozna wiasnie
przez dyskusje i namysl, na przykltad nad wspo-
mnianym na poczatku imperatywem kategorycz-
nym Kanta, akcentujac godnosé.

Hans Werner Heymann, profesor nauk o wy-
chowaniu z Uniwersytetu w Siegen, wskazuje na
to, Ze zadng miarg nie powinno sie méwic o utracie
wartosci przez mlodziez, choé generalnie, szczeg6l-
nie w zachodnich spotecznosciach - wyzej stawia
sie samorozwdj i kreatywnos¢ niz orientacje na
tradycje®. Kultywowanie wartosci przez szkote to
zjednej strony zachecanie do myslenia na ich temat,
wnikanie w nie, a z drugiej strony przezywanie
i wzajemne dziatanie. Nauczyciele powinni razem
z uczniami mysleé nad nimi, ksztalcié¢ zdolnos¢
moralnego sgdzenia, ale tez budowacd bycie razem,
stwarzaé okazje do wspomnianego pozytecznego
,wspolbycia”, takze przez praktyki zawodowe, wo-
lontariat, wspdlne wyjazdy. Szerokie pole dzialania
majg tu nauczyciele etyki i religii, ale takze innych
przedmiotéw humanistycznych i - co jest chyba
nowoscig - pracownicy socjalni i pedagogowie
szkolni. Jednym z zadar moze by¢ organizowanie
doswiadczen uczniowskich, a wiec préb przeku-
wania wiedzy o warto$ciach w dzialanie. Etycznej
wiedzy powinna bowiem towarzyszy¢ etyczna prak-
tyka. Przyjrzyjmy sie niektérym propozycjom.
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Nauczycielka gimnazjum uczgca jezyka oj-
czystego i religii przypomina na przyktad uczniom,
ze nie wystarczy poczytacé o autorze zalecanego
tekstu literackiego w Wikipedii. Mimo trud-
nego i do$¢ niezrozumialego dla wspélczesnej
miodziezy jezyka zaprasza do dyskusji na temat
,»Jaka wartos$¢ ma dla mnie ten tekst dzisiaj” Jest
przekonana, ze w atmosferze szczerej rozmowy
mtodzi ludzie potrafig dostrzec znaczenie klasyki,
jej ponadczasowg wartosc. Jak wielu teoretykéw
i badaczy (choé nalezy zaznaczy¢, ze nie wszyscy
sie zgadzaja z takim podejsciem) autorka artykutu
jest zwolenniczka internalizacji wartosci, a wiec
ich uwewnetrznienia. Z mlodszymi uczniami
gromadzi stownictwo zwigzane z wartosciami,
na przyktad rzeczowniki (szacunek dla wartosci,
upadek wartosci, respekt), przymiotniki i imie-
stowy (godny, wartosciowy, pozbawiony wartosci,
bezsensowny), czasowniki (nadawad wartosé, wy-
bieraé, odbierac wartosé). Nastepnie uczniowie
budujg zdania z tymi zestawieniami, tworzg ro-
dziny wyrazow, dyskutujg nad zaproponowanymi
tematami, na przyktad ,,Co moze uczyni¢ moje
zycie bezsensownym...?”, ,Co czyni moje zycie
wartosciowym...?”%.,

Liczne opisy pracy pedagogicznej poswie-
conej wyrabianiu kompetencji moralnych doty-
czg wspomagania jednostek w trudnej sytuacji
zyciowej. Uczniowie odwiedzajg domy starosci,
szpitale, przedszkola integracyjne, nawet miejsca
pobytu dla bezdomnych. Wymaga to oczywiscie
uwzglednienia tych dziatad w planie pracy szkoly
iodpowiednich przepiséw oswiatowych, zastuguje
jednak na uwage.

Alexander Chucholowski, dyrektor jednego
z gimnazjoéw w Konstancji, wspdtpracownik cza-
sopisma , Ethik und Unterricht” (,Etyka i Naucza-
nie”), opisuje swoje dziesiecioletnie doswiadczenie
w tym zakresie na wyzszym szczeblu nauczania
- od 9 roku nauki®. Jego zdaniem wczesniejsze
zetkniecie z ludZmi niedostosowanymi spolecznie
nie jest wskazane ze wzgledéw psychologicznych,
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gdyz mogtoby spowodowac zbyt traumatyczne
przezycia u mtodszych dzieci. Inicjowanie tych
kontaktéw, jak uwaza, lezy w gestii nauczycieli
etyki i religii. Mlodziez wczesniej jest przygoto-
wywana na przyktad do kontaktéw z ludzmi star-
szymi, dzie¢mi, bezdomnymi. W zaaranzowanych
w tym celu czterech dwugodzinnych lekcjach
uczestniczg zaproszone osoby znajgce specyfi-
ke tej pracy. Mimo to, jak zauwaza autor opisu,
czasem nie udaje sie unikng¢ szoku. Mlodziez
uczestniczy w takich zajeciach przez mniej wiecej
tydziel. Uczniom towarzysza, na zmiane, wszy-
scy nauczyciele, ktdrzy uczg w danej klasie. Jest
to ich dobrowolna praca. Refleksje mlodziezy po
tych kontaktach sg rézne. Niekt6rzy twierdza, ze
nie mogliby pracowacd z takimi osobami, ale przy-
znajg, iz wyrobili w sobie respekt dla pielegniarzy.
W ten sposdb ksztaltujg empatie, odpowiedzial-
nos¢ i tolerancje

Nauczyciel jezyka ojczystego i religii ze
szkoly, w ktdrej bardzo troskliwie pracuje sie nad
ksztalceniem moralnym wychowankéw, tak opi-
suje swoje doswiadczenia: w szkole istnieje spe-
cjalny zespdt nauczycieli (6 0sdb), ktérzy troszcza
sie szczegdlnie o rozwoj moralny uczniéw (zespot
nazywa sie Schulseelsorge, od Seele - psychika,
dusza; Sorge - troska; Schule - szkota). Nauczycie-
le ci prowadzg rozmowy indywidualne i grupowe
wklasach. ,,Chcemy rozwigzywac problemy naszej
szkolnej wspdlnoty, aby czas nauki byt jednoznacz-
niewartosciowy” - podkresla autor sprawozdania.
Thumaczg uczniom, ze wartosci sg konkretami, jak
rodzina czy przyjaciele, ale i bywaja pojeciami abs-
trakcyjnymi (pokdj, wiara, zaufanie). W dsmym
roku nauki organizowane sg ,,Dni Orientacji” -
ponad dwudniowe wyjazdy z klasa, ktérych celem
jest poznanie mlodziezy. Klasie towarzyszy trzech
nauczycieli (dwéch ze wspomnianego zespotu
ijeden spoza niego). Nie ma sztywnego programu
zajed, zas zabawy i formy spedzania czasu shuza,
jak wspomniano, poznawaniu uczniéw, ich wyob-
razen, takze w sferze wartosci. Uczniowie mogg
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wykonywaé prace plastyczne, spisywaé swoje
refleksje, przygotowad wystep. Potem segreguje
sie uzyskane materialy pod katem obszaréw te-
matycznych: rodzina, lektury, udzial w pracy sto-
warzyszen. Problem mozna opisa¢ anonimowo, na
przyklad rozwdd rodzicéw, trudng przeprowadzke,
ciezkg chorobe wrodzinie. Nie chodzi tu o ,,ducho-
wy striptease”, ale o budowanie empatii, o zacho-
wania fair, o chwile uzdrawiajace®.

Formy pracy zalezg przede wszystkim od
wieku uczniéw. Andreas Schick, czynny psy-
cholog i terapeuta rodzinny z Heidelbergu, wy-
pracowal metody pracy ksztalcace kompetencje
moralne mlodszych dzieci*. Potwierdza, o czym
juz wspominatam, ze psychologia daje tu obraz
optymistyczny. Postawy egoistyczne dzieci tworzg
sie dopiero w przebiegu rozwoju. Mtodsze dzieci
w wiekszosci intuicyjnie sg sklonne oceniac ludzi
i zdarzenia wedtug zasad moralnych. Ta moralna
intuicja zatraca sie dopiero w toku rozwoju ,,na
korzy$¢” motywacji egoistycznej. Dzieci charakte-
ryzujg sie wiec ,,zdrowym” odczuwaniem wartosci.
Potrzebny jest jednak pedagogicznie zaplanowa-
ny proces socjalizacji oraz pomoc ze strony doro-
stych w objasnianiu wartosci. W Polsce méwi sie
o klaryfikacji wartosci®. Coraz czesciej postuluje
sie tez powrdt do wartosci uniwersalnych. Schick
uznaje przedszkole i szkote za szczegdlnie miej-
sca, idealnie nadajgce sie do praktycznych éwiczen
stuzacych zdobywaniu moralnych kompetencji.
Mogg sie one stad przestrzenig zycia i doswiadczen
ugruntowujgcych wartosci w sposdb profesjonal-
ny, z dostosowaniem do percepcyjnych mozliwosci
dzieci, z troska o ich przezywanie. W tym wzgle-
dzie zgadzaja sie pedagogowie i psychologowie,
zaréwno teoretycy, jak i praktycy. Ksztalcenie do
wartosci to w efekcie wewnetrzne zobowigzanie,
aby sie ich trzymad, aby przy nich pozostaé. Tej in-
ternalizacji sprzyja, zwlaszcza u mtodszych dzieci,
postugiwanie sie przez nauczyciela opowiadaniem
(kiedys popularne bylo tez okreslenie ,,czytanka”).
Teksty mogg bowiem zachecac dowypowiedzi, do
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przemyslen, u mtodszych wychowankéwwywotaé
interakcyjny proces zabawowy. Schick wlasciwie
zamiennie uzywa pojec ,wartos¢” i, ,cnota”. Skupia
sie, choc nie tylko, na tak zwanych cnotach obywa-
telskich, majgcych duze znaczenie w codziennym
zyciu, zapewniajacych pragmatyczng réwnowage
wobec gérnolotnych hasel. Zalicza do nich zami-
towanie do porzadku, umiarkowanie, oszczednosé,
pracowitosé, czystosé, punktualnosé. Wartosci
i cnoty wigze z regutami zachowan. Na przyklad:
+ Pokdj jako wartos¢ wymaga przestrzegania
takich regutl, jak: ,unikaj stosowania przemo-
cy’, ,szanuj bliZzniego”, ,,nie prowoku;j”.
» Odwaga (dzis czesto odwaga cywilna) - potrze-
buje stanowczosci.
+ Sprawiedliwos¢ ugruntowuje sie na podtozu
,bycia fair”, potrzebuje wzajemnosci®.

Autor przedstawit cykl osiemnastu opowiesci.
Kazda z nich dotyczy pewnego pola tematyczne-
go zwigzanego z wartoscig. Wszystkie historie, co
wazne, faczy postaé matego Kvalito, ktdry przyby-
wa z daleka i szuka $wiata , rzeczywiscie waznego
idobrego”. Lekcjom, podczas ktdrych realizowane
sa zajecia, towarzyszy pewien rytual - prowadzacy
przynosi na zajecia torbe, zawsze te sama, a w niej
potrzebne rekwizyty. Na przyklad jesli omawiane
jest pojecie pokoju - moze to by¢ obraz golebia,
portret osoby znanej z dzialalnosci pokojowej,
biala flaga, symbol Czerwonego Krzyza.

Na potrzeby projektu zostata stworzona ob-
szerna skala orientacyjna (Werteraster), pewien
kanon wartosci i cnét, w oparciu o ktéry mozna
przez dluzszy czas pracowac z podopiecznymi.
Jest to rodzaj ,menu”, propozycji do wyboru
w zaleznosci od konkretnych zainteresowan i po-
trzeb. Kazde z proponowanych pojeé (a jest ich
ponad 70!) wigze sie z celowo wybranymi ,,maksy-
mami” zaczerpnietymi z réznych kultur, zawsze
tez jest historyjka o Kvalito, a takze zestawienie
proponowanych pytan i zagadnieri do rozmowy
(na ogot 4-7 zagadnien). Sg tez sugestie zadan
do wykonania, czasem takze w domu (ucznio-
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wie moga rysowad, pisaé kreatywnie na wybrane/
podane tematy, majsterkowad, graé role, zapi-
sywac wyniki obserwacji). Wspomniane ,,menu”
wartosci (cndt), jak juz zaznaczono, jest obszerne
i uszeregowane alfabetycznie. W przekladzie na
jezyk polski i po dokonaniu pewnego wyboru
wyglada ono nastepujaco: autentycznosé, bycie
fair (prawym), cierpliwosé, czystosé, dyscyplina,
empatia, lojalnos¢, madrosé, mitosé bliznie-
go, nadzieja, odwaga, opanowanie, otwartosc,
pokdj, punktualnosé, poswiecenie, pracowitosd,
prawda, respekt, solidarnos¢, spolegliwos¢, spra-
wiedliwosé, tolerancja, umiarkowanie, uprzej-
mos¢, wiara, wiernosé, zamitowanie do porzad-
ku, zdrowie, zaufanie.

Przyklad pracy nad pojeciem

Przedstawie jedng z powyzszych wartosci - respekt.

Maksymy towarzyszgce zajeciom: , Bez sza-
cunku nie ma prawdziwej mitosci” (I. Kant); , Miej
szacunek dla samego siebie, jesli chcesz, aby inni
cie szanowali” (A.F. Knigge).

Rekwizyty: obrazek przedstawiajgcy pochy-
lonego, zmeczonego czlowieka, zwiedle jesienne
liscie.

Stowa kluczowe: czesé, poszanowanie, re-
spekt, uprzejmos¢, lekcewazenie, pogarda.

Historyjka do dyskusji i przemyslen: ,,Maly
podrdznik Kvalito przebywa juz wiele tygodni we
Wszechswiecie. Jego jedynym przyjacielem jest
statek kosmiczny, ktérym podrdzuje. Statek nigdy
go nie zawiddl. Kvalito pokochal swéj pojazd,
traktowal go z respektem, jak przyjaciela. Czyscit
i polerowal. Czasem miat wrazenie, ze pojazd go
rozumie. Kiedys w czasie swojej eskapady prze-
zywal miedzylagdowanie. Wysiadl, poklepat pojazd
i podziekowal. Wtedy ustyszal chichot. To §mial
sie stwor pokryty od stép do gléw wlosami. Kvali-
to sprobowat przyjaznie nawigzac z nim kontakt
i wyjasnic cel swojej wedréwki - chce znalezc to,
co wazne i dobre. Napotkany dziwny stwdr uznat

WOKOL POJEC PEDAGOGICZNYCH

jego pytania za glupie. Oswiadczyl, ze dla niego
istnieje tylko jedzenie. Deptal przy tym piekne
rosliny, tamat gatezie, w koricu znikngl™.

Pytania do dyskusji:

+ Czyto $mieszne, ze Kvalito rozmawia ze swoim
pojazdem?

+ Jak mozna okazywac uprzejmosc?

+ Czy bycie uprzejmym jest wazne? Dlaczego?

+ Jak mozna z szacunkiem i respektem odnosié
sie do ludzi, do przyrody, do spraw zwigzanych
z ludZmi?

+ Kto jest dla was szczegdlnie wartosciowy?

Aktywnosci: dzieci mogg malowac lub wyko-
naé wybranymi technikami poznane postacie; na-
uczyciel zacheca ucznidw, aby przez jeden dzien,
a lepiej przez kilka dni, odnosili sie szczegdlnie
uprzejmie i z respektem do réwiesnikéw i oto-
czenia, do rodzicéw, do przyrody, spraw i rzeczy.
Byloby dobrze, gdyby rodzice wiedzieli o prowa-
dzonym cyklu zajeé i sami mogli sie wlgczyd wjego
realizacje.

Materialy stanowi¢ mogg arkusze do wypel-
nienia, zawierajgce przede wszystkim pewne po-
lecenia, jak: ,,Opisz sytuacje (lub namaluj), kiedy
byles szczegdlnie uprzejmy. Dlaczego tak sie za-
chowales? Opisz sytuacje, kiedy zachowales sie
niewlasciwie. Dlaczego?”.

Zajecia sg pracochtonne, wymagaja dobrego
przygotowania ze strony prowadzgcego, angazuja
jednak uczniéw emocjonalnie, zachecajg do dzia-
tari twdrczych, do kreatywnosci i pomystowosci,
przede wszystkim majg jednak budowad kompe-
tencje moralne. Znamienne, ze wspolczesna peda-
gogika literatury, w aktualnie wydanym podrecz-
niku, przypisuje duzg role opowiadaniu, zaréw-
no w jego formie jako gatunku literackiego, jak
i w formie ustnego przekazu®. Opowiadajac lub
czytajac glosno opowiadanie, tworzymy bowiem
wsp6lny swiat, rodzic sie moze wspdlnota opowia-
dajacego i stuchaczy, budzic sie moze solidarnosé,
tym bardziej ze wiele opowiesci najczesciej poru-
sza sprawy uniwersalne.
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Dzieci, zwlaszcza na etapie rozwoju mysle-
nia konkretno-obrazowego (do lat 12), potrzebujg
szczegodlnie obrazéw, mitdw, symboli, przedsta-
wieni zmystowo-obrazowych i dZzwiekéw. Profesor
Janusz Rulka, historyk, podkreslat, ze ,na kazdym
etapie ksztalcenia oraz dzialania (...) jednostka
postuguje sie zaréwno inteligencjg umystowa, jak
i inteligencjg emocjonalng™.

Przytoczona (w wielkim skrdcie) historyjka
nie w kazdym zespole uczniéw bedzie dobrze
przyjeta. Zwlaszcza starsi uczniowie z pewnoscia
woleliby autentyczng postad, chcieliby wystuchac
jej Swiadectwa. Kulturoznawcy zwracajg uwage
na wazng role, jaka moga pelnié¢ w edukacji swia-
dectwa postaci wybitnych, miedzy innymi akto-
réw czy sportowcéw*. Wybdr jest duzy, wymaga
jednak aktywnosci pedagoga, jego poszukiwan
w tym kierunku. Mlodziez, jak sadze, tez chetnie
wlaczylaby sie w zaproponowany sposdb pracy nad
jakim§ zagadnieniem, na przyklad w ramach zajeé
pozalekcyjnych.

Podsumowanie

Budowanie kompetencji moralnych jest dzis zada-
niem bardzo waznym. Nie powinny one by¢ odsu-
niete w cieni, przysloniete przez inne, tez istotne,
jednak bardziej propagowane. Wiele kompeten-
cji zreszta udaje sie budowac niejako réwnolegle.
Mysle, ze wlasnie kreatywno$¢é nauczycieli znaj-
dzie tu pole do dzialania. I nie powinni to by¢ na-
uczyciele jedynie przedmiotéw humanistycznych.
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Ku Niepodlegle;j

Anna Lew-Machniak, Malgorzata Peszko

Koncepcja wystawy ,Jozef Gabriel Jeczkowiak -
zapomniany bohater listopada 1918 roku”

W dziejach Polski I wojna swiatowa
zajmuje kluczowe miejsce. Wydarzenia
z nig zwigzane nie tylko w istotny spo-
sob zmienily ksztalt Europy, ale prze-
de wszystkim pozwolily w 1918 roku
na odrodzenie niepodlegtego parnstwa
polskiego. Z calg pewnoscig nie bytoby
to mozliwe, gdyby nie dwczesny uktad
geopolityczny, jak réwniez aktywnosé
czotowych postaci z kregéw politycz-
nych i militarnych, takich jak: Jézef
Pilsudski, Roman Dmowski czy Woj-
ciech Korfanty. Nie mniejsze znaczenie
odegraly przy tym takze dziesigtki, je-
sli nie setki tysiecy innych oséb, ktérych
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dzisiaj Smiato mozna okresli¢ mianem
zapomnianych bohateréw. Ich dziata-
nia, chod nie trafialy na pierwsze strony
gazet, znaczgco przyczynity sie do od-
zyskania przez Polske niepodleglosci.
Wsrdd takich postaci znajdowat sie mie-
dzy innymi wielkopolanin Jozef Gabriel
Jeczkowiak (1898-1966). O jego zyciu,
jak i prowadzonej dziatalnosci na rzecz
niepodleglej Polski, zostala poswiecona
wystawa ,Jozef Gabriel Jeczkowiak -
zapomniany bohater listopada 1918 r.”,
prezentowana w Muzeum Narodowym
w Szczecinie - Muzeum Historii Szcze-
cina do 9 lutego 2020 roku.
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Pod jarzmem zaborcéw

Poprzez zgromadzone liczne archiwalia, uzupet-
nione przedmiotami z zycia osobistego i zawodo-
wego Jozefa Jeczkowiaka, zostaly ukazane jego
losy, ktdre dodatkowo staly sie przyczynkiem do
wskazania trwalosci patriotyzmu oraz jego war-
tosciw spoteczeristwie polskim. Zaprezentowane
obiekty pochodzg ze zbioréw wlasnych Muzeum
Narodowego w Szczecinie, Archiwum Paristwo-
wego w Szczecinie, Narodowego Archiwum Cy-
frowego, szczeciniskiego oddziatu Instytutu Pa-
mieci Narodowej, Poznariskiego Towarzystwa
Przyjaciél Nauk, a takze 0séb prywatnych.
J6zef Gabriel Jeczkowiak, wychowany w ro-
dzinie rzemieslniczej, juz jako pietnastolatek
wstgpit do skautingu, po czym zaledwie kilka
miesiecy pdézniej zostal aresztowany za udziat
w polskiej manifestacji patriotycznej pod po-
mnikiem Adama Mickiewicza, za co skazano
go na miesigc wiezienia i relegowano ze szkoty.
Dalszg nauke kontynuowal prywatnie, dziatajac
jednoczesnie bardzo aktywnie w skautingu, takze
konspiracyjnie. Po wybuchu I wojny swiatowej,
jako poddany Rzeszy, zostal wcielony do armii
niemieckiej i walczyl na froncie zachodnim, we
Francji i w Belgii. W sierpniu 1918 roku zdezer-
terowal, za co skazany zostal zaocznie na kare
$mierci. Wrdcit do Poznania i natychmiast za-
angazowal sie w dziatalnosé niepodlegloscio-
wa w Polskiej Organizacji Wojskowej zaboru
pruskiego, petniac funkcje tacznika organizacji
z Komendg Naczelng POW, a takze rekrutujac
do POW Polakdw stuzacych w armii niemieckie;j.

Listopadowy przelom

W zwigzku ze swoja dzialalnos$cig 1 listopada
1918 roku Jeczkowiak pojawit sie w Warszawie
w mundurze niemieckim, zaopatrzony w falszywe
dokumenty na nazwisko Karol Schroeder, ktére
zachowal po dezercji. Bez trudu przeniknat do

STREFA MUZEUM

tutejszego garnizonu i zorganizowalw nim siatke
ztozong z Polakdow, ktdrzy mieli demoralizowaé
niemieckich zolnierzy.

W tym samym czasie szef wywiadu Komen-
dy Naczelnej POW, Adam Rudnicki, polecit Jecz-
kowiaka przybylemu do Warszawy 10 listopada
z twierdzy magdeburskiej J6zefowi Pitsudskiemu.
Ten przyjal mtodego peowiaka niemalze zaraz
po ,rozpakowaniu walizy” w domu na ulicy Mo-
niuszki 2, zgdajac sprawozdania z przygotowan
przez niego wykonanych. W mysl otrzymanych
woéwczas instrukeji Jeczkowiak, wraz ze swoimi
kompanami, jeszcze tego samego dnia wywotal
w garnizonie niemieckim bunt. W efekcie od-
dzialy niemieckie wycofaly sie z Warszawy, a sam
Pilsudski mdgl bez przeszkdd objaé wladze z rak
Rady Regencyjnej.

Pod znakiem orla

Po udanej misji J6zef Jeczkowiak walczyt w po-
wstaniu wielkopolskim, po czym wiosng 1919
roku wyruszyl na odsiecz Lwowa. Juz wtedy dat
sie poznac przede wszystkim jako swietny orga-
nizator w zakresie spraw bezpieczeristwa wojska,
co zaowocowalo szlifami oficerskimi w wieku
21 lat. W 1927 roku, na wiasng prosbe, zakoriczyt
jednak stuzbe wojskowa.

W tym samym roku przenidst sie do Gdyni,
gdzie aktywnie dziatatw Zarzadzie Okregu Mor-
skiego Zwigzku Oficeréw Rezerwy RP, a od 1935
roku petnil réwniez funkcje radnego miasta.
W sierpniu 1939 roku, w ramach mobilizacji po-
wszechnej, zostal powolany do czynnej stuzby
wojskowej i postawiony na stanowisku szefa
zandarmerii grupy operacyjnej Armii Pomorze.
W trakcie kampanii wrzesniowej zostal ranny
i osadzony w oficerskim oflagu VII A Murnau
w Bawarii, gdzie przebywat do czasu uwolnienia
przez armie USA w kwietniu 1945 roku, po czym
wstapil w szeregi oddzialéw polskich dziatajg-
cych przy sztabie VII Armii Amerykariskie;j.
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Powojnie

Do kraju wrdcil w maju 1946 roku. Podjal prace
w gdanskim oddziale Biura Kontroli przy Prezy-
dium Rady Narodowej, a od stycznia 1950 roku
w Przedsiebiorstwie Handlu Zagranicznego ,Bal-
tona”, z siedzibg w Gdyni. W tym czasie aktywne
srozpracowanie” wobec niego rozpoczat Miejski
Urzad Bezpieczeristwa Publicznego w Gdyni, co
doprowadzito do zwolnienia go z pracy. Zaszczuty
przez funkcjonariuszy UB, wyjechal we wrzesniu
1953 roku z Gdyni, schronienie znajdujac u rodzen-
stwa Ludwika i Stefanii Kalotaw Budach Wielkich.

Po pazdzierniku 1956 roku, w dobie ,,0d-
wilzy”, Jeczkowiak wyjechatl do Szczecina, gdzie
rozpoczat prace w oddziale PHZ , Baltona” przy
ulicy Gdanskiej 40, jako kierownik tamtejszych
magazynéw i sklepow. W 1964 roku przeszedt
na emeryture, a 21 stycznia 1966 roku, w wieku
68 lat, zmart po krdtkiej chorobie w jednym ze
szczeciriskich szpitali.

Podziekowania

Bedac autorkami koncepcji, scenariusza i projek-
tuaranzacji ekspozycji oraz jej kuratorkami, czu-
jemy sie zobowigzane wymienié wszystkie wspot-
pracujace z nami przy tym projekcie osoby. Przy
tworzeniu calosci koncepcjiwspierat nas dr Jacek
Jekiel z Opery na Zamku w Szczecinie, bedacy
jednoczesnie autorem towarzyszacego wystawie
katalogu ,,Jozef Gabriel Jeczkowiak - zapomnia-
ny bohater listopada 1918 roku. Zarys biografii”.
Kwestiami organizacyjnymi zajal sie zespot pod
nadzorem Wiestawy Holickiej z Dzialu Organi-
zacji Wystaw MNS (Grzegorz Czajka, Jarostaw
Napieralski, Ryszard Ptota), z kolei ekipa pod
nadzorem Przemystawa Manny z Dzialu Kon-
serwacji MNS (Izabela Dzialak-Dabrowska, Anna
Borowiec, Pawel Bosy, Maciej Lango) przepro-
wadzila konserwacje obiektow znajdujacych sie
na ekspozycji.

STREFA MUZEUM

Waznym elementem calego projektu jest
przygotowany program imprez towarzyszgcych,
obejmujacy miedzy innymi wyklady o charakte-
rze popularnonaukowym, podejmujace tematyke
niepodleglosciows, przygotowane we wspdtpracy
ze szczecinskim oddziatem Polskiego Towarzy-
stwa Historycznego oraz Archiwum Paristwowym
w Szczecinie. Ponadto przewidziany jest takze
program edukacyjny realizowany pod kierow-
nictwem Krystyny Milewskiej z Dzialu Edukacji
MNS. Szczegdlne stowa podziekowania kieruje-
my takze do Ludomira Niemca - wnuka Jézefa
Gabriela Jeczkowiaka, ktdrego pomoc okazala sie
niezbedna przy realizacji projektu, oraz Andrzeja
Wiriczy - szczeciiskiego kolekcjonera militariow.

Anna Lew-Machniak

Doktor nauk humanistycznych, adiunkt w Muzeum

Narodowym w Szczecinie - Muzeum Historii Szczecina.

Malgorzata Peszko

Asystent w Muzeum Narodowym w Szczecinie - Muzeum

Historii Szczecina.
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Polska, czyli jaka?

Wojciech Rusinek

Felieton z cyklu Trefne konspekty

Na poczatku roku szkolnego moja
skrzynka stuzbowa zostata zasypana
niezliczong iloscig bardzo waznych mej-
li, ktérych réznorodnosé przyprawitaby
o zawrdt glowy nawet samego Borgesa.
Pominglem te o tresci oczywistej (ka-
lendarium wydarzen szkolnych), rzuci-
lem okiem na szkolne nowosci (aktual-
na wersja statutu), poglowilem sie nad
przesytkami najtrudniejszymi, czyli
lista list do podpisania przez rodzicéw
na najblizszym zebraniu (co, jak wiemy,

FELIETON

trwad bedzie caly rok szkolny). Chcia-
lem juz sie przetaczy¢ na dziennik elek-
troniczny (nowy i gorszy w obstudze),
ale w ostatnim mejlu znalaztem dwa
zastanawiajgce oswiadczenia, ktére na-
lezalo niezwlocznie i zgodnie ze stanem
faktycznym wypelnié, odestac i ztozy¢
opatrzone odrecznym podpisem. Jedno
przygotowane zostato przez prawniczy
think tank Porzadek Prawa. Pod drugim
podpisatl sie Osrodek Monitorowania
Dyskurséw Dogmatycznych.
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Otwartem réwnolegle oba pliki - o§wiadczenia
byly do siebie bardzo podobne. Musialem naj-
pierw podac dane osobowe, miejsce pracy, sto-
piedl awansu, nauczane przedmioty. Potem za-
czynala sie rozbudowana ankieta problemowa,
majgca - jak wskazywano - upewnic odbiorcéw
diagnozy, wystepujacych w imieniu spoteczen-
stwa i w ramach prawa do uzyskania informacji
publicznej, ze podczas moich lekcji przestrzegane
sg ustawy oswiatowe i - co wazniejsze - ogdlnie
przyjete (wsréd Polakéw lub w swiecie zachod-
nim) normy kulturowe.

Zaczatem od ankiety ,,prawnikéw”. Kolejne
pytania wymagaly ode mnie okreslenia, czy pod-
czas lekcji promuje ideologie LGBT”, ,ideologie
gender”,  czy uwzgledniam podczas prezentacji
tresci programowych podzielang przez wiekszosé
Polakéw koncepcje rodziny”, czy wreszcie ,nie
wykorzystuje lekcji do aktywnego zniewazania
narodu polskiego”. Odpowiedzialem zgodnie
z prawda, ze wstyd mi, ale nie wiem, co ozna-
czajg terminy ,ideologia LGBT” i ,ideologia
gender”, za to kiedy omawiam z grupg z rozsze-
rzenia Trans-Atlantyk, nie omijam obecnych tam
watkéw homoseksualnych, osadzajgc je w kon-
tekscie biografii autora. Nastepnie dodatem, ze
czytajac dzieta z réznych epok, wskazuje, jak
zmienialo sie wyobrazenie spotecznych rél mez-
czyzn i kobiet. Pokazuje to romantyczng placzli-
wosé mezczyzn, to zamitowanie tychze do mod-
nych ciuszkéw w czasach sarmackich. Wreszcie
przyznatem sie, ze Piesii wampiryczng z 111 czesci
Dziaddw interpretuje pod katem ,upiornego”,
czyli niebezpiecznego dla wspdlnoty narodowej,
ksztaltu patriotyzmu. Na ostatek zostawitlem
sobie odpowiedz na pytanie, czy podczas tak zwa-
nych lekcji wychowawczych rozmawiam z ucz-
niami na temat tolerancji i réwnouprawnienia,
co moze by¢ , przykrywka dla promowania tresci
$wiatopogladowo niebezpiecznych, na przyktad
dotyczacych réznorodnosci zachowan spotecz-
nych i seksualnych”. Napisalem wiec z duma, ze
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owszem i Ze zajecia te nie sg zadng przykrywka,
bo skoro pojawia sie pierwsza kwestia, to trudno
uniknad drugiej.

Poszto catkiem dobrze, wiec wziaglem sie za
kolejny plik. Tym razem mialem sie przyznad, czy
w ramach prezentacji tresci programowych ,nie
akcentuje przesadnie roli swiatopogladu chrzes-
cijariskiego”, czy omawiajgc teksty autoréw zwig-
zanych z Kosciotem katolickim, nie naduzywam
okreslenia , swiety/Swieta”, czy nie zapominam na
marginesie lektury tekstow z watkami religijnymi
zamienié imion z mitologii judeochrzescijariskiej
na imiona neutralne swiatopoglagdowo, czy nie
zmuszatlem ucznidw do czytania fragmentdw
Biblii wykraczajgcych ponad wymagania podsta-
wy programowej, czy w grudniu organizowalem
dla ucznidw obchody $wigt Bozego Narodze-
nia, czy raczej - jak przystoi - po prostu obcho-
dy swigt, czy wreszcie nie za czesto widywany
jestem przez uczniéw w towarzystwie duchow-
nych i katechetéw. Pomyslatem, ze i tu mam sie
czym pochwalié! Rozpisalem sie, nie pomijajac
tego, ze podczas lekcji omawiam zwykle sporo
dodatkowych w stosunku do podrecznika frag-
mentéw Pisma Swietego. Nie pominatem zachwytu
malarstwem religijnym i tego, ze w mojej nowej
sali powiesitem tuz przy tablicy Powolanie sw. Ma-
teusza Caravaggia. Nie zapomniatem o powtarza-
nym wcigz uczniom zdaniu, Ze bez znajomosci
Biblii nie mozna zrozumiec kultury europejskiej,
i 0 kolegowaniu sie z ksiezmi. Na koniec doda-
tem z wlasnej inicjatywy, ze pytany przez uczniéw
prywatnie, czy podoba mi sie moje (catkiem tra-
dycjonalistyczne) matzeristwo, odpowiadam, ze
owszem, Ze polecam.

Jakie bylo moje zdziwienie, kiedy tydzien
poZniej otrzymatem az dwa wezwania do sta-
wienia sie przed komisjg dyscyplinarng. Oba
- za naruszenie dobra ucznia w postaci nara-
zenia na kontakt z nieakceptowanym swiato-
pogladem, raz deprawacyjnogenderowym, raz
opresyjnokatolickim.
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Oczywiscie - cala te opowiesc¢ zmyslitem,
nie bylo zadnych ankiet, nie stanglem przed ko-
misjg dyscyplinarna, poki co cieszymy sie jako
nauczyciele catkiem duzg autonomig, a przynaj-
mniej mnie dane bylo dotad pracowad w szkotach
i sSrodowiskach, ktdre te autonomie szanowaly.
Zdaje sobie tez sprawe, ze dzis naciski na szkoty
plyna gtéwnie z jednej strony swiatopogladowe;j
barykady, czytam jednak publicystyke réznych
nurtéw ideowych i wiem, ze wiele z nich chcialo-
by ksztaltowac edukacje na miare swoich i tylko
swoich potrzeb. Najwyrazniej na naszych oczach
narasta zjawisko, ktére obecne jest od lat cho-
ciazby w amerykanskim szkolnictwie wyzszym,
a ktdre nazwano trafnie ,kulturg obrazonych”.
Coraz wiecej grup histerycznie reaguje na sam
fakt istnienia réznorodnosci spolecznej. Niepo-
kojace jest takze to, ze wskutek mato perspekty-
wicznych inicjatyw rzadzacych uzyskujemy jako
spoleczendstwo coraz wiecej narzedzi opacznie
rozumianego nacisku na instytucje. Mysle w tej
chwili przede wszystkim o zmianie prawnej
z ostatnich miesiecy, tej, ktdra zaostrza dyscypli-
narng odpowiedzialnosé nauczycieli w bardzo nie-
okreslonym kryterium ,,naruszenia dobra ucznia”
Niedookreslenie ,,dobra ucznia” wraz z ,kulturg
obrazonych” tworzy¢ mogg mieszanke naprawde
niebezpieczng dla zaufania budowanego w szkole
pomiedzy uczniami, nauczycielami i rodzicami.

Zalozenie, ze ksztalt szkoly publicznej powi-
nien zalezed od wizji edukacji, jakg ma wspdlno-
ta powolujgca szkote (czyli po prostu obywatele),
wydaje sie oczywiste i dobre. Ale zostalo dzis ono
w Polsce zdeformowane: ilekro¢ znajduje w pub-
licystyce te idee, okazuje sie w praktyce, ze jej
wyrazicielom chodzi raczej o podporzgdkowa-
nie szkoly tylko jednej wizji, wizji formulowane;j
przez wcale nie wiekszosciowg grupe spoleczng
czy $rodowisko ideowe. Caly czas to styszymy:
,,0 edukacji decydowac powinni rodzice”, a potem
okazuje sie, ze nie rodzice jako ogél, ale jacys wy-
brani ,,my”, albo - co gorsza - po prostu ,ja”.

FELIETON

By¢ moze jestem naiwnym irenistg, ale na-
prawde wierze, ze mozliwa jest w Polsce szkola,
w ktorej jest miejsce i dla katechezy (nie tylko
katolickiej), i dla teczowych pigtkéw”, i dla pa-
triotyzmu, i dla uniwersalizmu kulturowego, i dla
polskosci, i dla kultur mniejszosci narodowych
oraz imigrantow. I to niekoniecznie w ramach
korytarzowych gett, sekcji, osobnych przestrzeni,
ale wlasnie w ramach wspdlnych spotkan, lekcji,
warsztatow i uroczystosci. Oczywiscie jak naj-
bardziej powinnismy dyskutowaé o ksztalcie,
zakresie programowym, wolnosci uczestnicze-
nia ucznidéw i finansowaniu takich zajeé. Nie
jest jednak rozwigzaniem ani podporzadkowa-
nie szkoly monolitycznej wizji wspdlnoty, ani
tez zamykanie sie grup spotecznych w kolej-
nych twierdzach. Kiedy sprawimy, a na pewno
nie bedzie to latwe, ze uczniowie o lewicowym
$wiatopogladzie z ciekawoscig uczestniczyc bedg
w katechezie, a konserwatysci pdjdg wraz z mlo-
dziezg LGBT nazajecia o tematyce réwnosciowej,
Polacy zachecg Ukrairicéw do poznawania pol-
skiej literatury, a Ukraifcy bedg mogli opowie-
dzied Polakom o waznych dzietach swojej kultury
narodowej, wszyscy bez leku o utrate swojej toz-
samosci i swojego swiatopogladu - dopiero wtedy
bedziemy mogli powiedzied, ze polska szkota jest
naprawde polska i patriotyczna. Bo bedzie szkotg
dla wszystkich obywateli.

Wojciech Rusinek

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca, krytyk
literatury. Opublikowat miedzy innymi ksigzke

Z tekstow i przeciw tekstom. Szkice o najnowszej prozie
polskiej (2016). Nauczyciel jezyka polskiego

w II Liceum Ogdlnoksztatcgcym z Oddziatami
Dwujezycznymi im. Marii Konopnickiej w Katowicach.

Redaktor dwutygodnika kulturalnego ,artPAPIER”.
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Bez zmian

Slawomir Osinski

Pseudoromantyczne wychowanie patriotyczne

w~Wariaty patriotyzmu” - tak po freudowsku
odczytatem mysl gtéwna numeru, ale po chwili
wykluta mi sie refleksja, ze jednak chodzi o ,;wa-
rianty”, a wiec temat z gatunku blednokotowych,
odwiecznych w miedleniu oraz dyskusjo- lub
ktétniotwdrczych. Do tego w szkole? Smiech
mnie pusty ogarngl! Jednak rzekne cos, powtd-
rze pewnie malo swiadomie po moich mistrzach,
araczej przypomne powszechnie znane i gloszo-
ne przed laty takze i przeze mnie watpliwosci.
Fakt, ze inkryminowane pojecie taczy sie
nader mocno z miejscem urodzenia, z jezykiem,
historig wspdlng dla danej grupy, tradycja na
pewno ma jakie$ znaczenie. To nieokreslone,
dziwne i tajemnicze. Nie wiem czemu, ale oprécz
Szczecina swojsko sie czuje we Wroctawiu, Po-
znaniu, Gdarsku, Krakowie, Paryzu, Wiedniu,
Londynie i wielu miastach holenderskich, au-
striackich, niemieckich i szwajcarskich. Dziwnie
i nieswojo mi przy tym w Lodzi, Kielcach, War-
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szawie, Petersburgu i w wiekszosci metropolii
wtloskich lub hiszparskich. Chodzi chyba o at-
mosfere, klimat - nie wiem - moze cos, co okresla
sie jako geniusloci. Wydaje mi sie takze, ze dzisiaj
jednak dla cztowieka mtodego, méwigcego biegle
kilkoma jezykami, wyksztatconego, przedsiebior-
czego coraz mniej jest to istotne. Moze ludzie,
z ktérymi sie zzyl, czlonkowie rodziny - chyba sg
wazniejsi, choc iz takg grupg mozna zamieszkaé
w dowolnym punkcie §wiata. Poza tym odleglosci
nie stanowig dzis bariery, moze tylko zasoby fi-
nansowe niepozwalajgce na swobode poruszania.
Kiedy w zamierzchlych czasach moglem zostac
naobczyznie, zdecydowalem sie wrdcié - wlasnie
do ludzi, do milosci, przyjazni.

Patriotyzm wynikajgcy ze wspdlnoty lub
raczej niewoli jezyka, obyczaju i tradycji, osa-
dzony - jak stusznie mdowig niektdrzy uczeni -
w czasach plemiennych i feudalnych, gdy ziemia,
wladca oraz wyznanie byly istotnymi wartoscia-
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mi, coraz mniej do mnie przemawia. Wiem, ze
wolnosé narodowa byla wazna, ze ludzie za nig
przelewali krew i trzeba to szanowad. I powtd-
rze to, co dekade temu pisatem: ,,Jakzez bowiem
nie swiecié szalonych bohateréw absurdalnych
i przegranych w dodatku powstan, gdy oni za
nas w samobdjstwo rekami wroga zadane poszli.
Zycie za ojczyzne nasza oddali, dlatego hymn,
wieniec, warta, hold i gloriaw podreczniku histo-
rii”. I wystarczy. Nie znosze bowiem rozumienia
patriotyzmu pseudoromantycznie - pochoddw,
akademii, rocznic z nabozeristwami, bezmyslnej
gloryfikacji klesk, masochizmu martyrologiczne-
go podszytego ksenofobig i nacjonalizmem. I nie
takiego patriotyzmu powinna uczy¢ szkola, ale
sklaniajacego do budowania, tworzenia, koncen-
trujgcego sie na radosci ze zwyciestwa.

Dzisiaj patriotyzm moze by¢ ksztattowany
przez: poczucie wspolnoty (opartej takze na hi-
storii), szacunek dlawolnosci drugiego czlowieka,
myslenie o dobru wspdlnym, solidarnosc i odpo-
wiedzialnos¢ za otaczajacy swiat. Wazniejsze sg
wszelkie akcje pomocowe, niecheé do brudu,
brzydoty, nietolerancji, uSmiech codzienny do
bliznich niz najpiekniejsze marsze, najbardziej
plomienne mowy z odmienianym na wszystkie
sposoby stowem ,,0jczyzna”. Dzisiaj patriotyzm to
rezygnacja z egocentryzmu i pelnej pychy , mo-
josci” (tak obsmianej w Dniu Swira), to wzajemna
zyczliwosé i utylitaryzm. W sferze paristwowej:
ochrona wszelkich wynalazkow, wspieranie
przedsiebiorcéw i ludzi pracujacych, budowanie
nowoczesnego systemu edukacyjnego i samo-
rzadnosci z jak najmniejszg ingerencjg urzedéw
centralnych. To klarowny tréjpodzial wiadzy
i troska o finanse parstwa.

W szkole zatem patriotyzmu obywatelskiego
trzeba uczyc codziennie, przez przykiad, edukacje
spoleczng i ekonomiczna, ktérych brakuje; przez
rozmowy istotne wychowawcy z uczniami i hi-
storie z akcentami polozonymi na konstrukcje
anie destrukcje. Owszem, pozostaje wspomniana
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juz pamiec o bohaterach, patriotach tragicznych
czaséw walki. Caly czas mam wrazenie, i znéw
powtdrze opinie sprzed lat dziesieciu, ,,(...) Ze nie
poradzilismy sobie jeszcze ze stworzeniem sy-
stemowego modelu wychowania patriotycznego.
Nie odbiega ono od schematdw stosowanych za
czasow realnego socjalizmu i cigzy na nim syn-
drom ofiary, »Chrystusa narodéws, »oblezonej
twierdzy«, pograzenia w martyrologii, przypra-
wionych banalnoscig tekstéw i groteskowym
patosem”.

Widacd to szczegdlnie podczas szkolnych
uroczystosci patriotycznych. Sg one przewaznie
sztampowe, nudne - stanowigc element koniecz-
ny, ale niebudzgcy ani entuzjazmu, ani emocji.
Lekarstwem jest autentycznosd, siegniecie do
tekstéw bliskich mlodziezy, dyskusja podczas
przygotowywania uroczystosci upamietniajacych
istotne wydarzenia. Rozumna pokora wobec spoj-
rzenia najmlodszego pokolenia, obiektywny prze-
kaz informacji i starannosc¢. Wada bolacg wszel-
kich patriotycznych szkolnych przedstawien jest
takze ich niechlujnosc¢ wynikajaca z pospiechu,
checi zrealizowania jedynie ,wytycznych w edu-
kacji patriotycznej” i brak autentycznego zaan-
gazowania nauczyciela. Przygotowanie dobrej
uroczystos$ci musi by¢ przygoda, rezultatem
wspdlnego poszukiwania, sporu, emocji uczniéw
i pedagoga. Ale tak potrafig tylko nieliczni ,wa-
riaci patriotyzmu”. To szaleristwo warto czasem
nasladowac.

Stawomir Osinski

Absolwent polonistyki, zarzadzania w oswiacie oraz
marketingu i zarzadzania w ochronie zdrowia.

Nauczyciel, publicysta kulinarny i spoteczny, rysownik
satyryczny, czasem literat i teksciarz. Egzaminator maturalny,
ekspert ds. awansu nauczycieli, wyktadowca na studiach
podyplomowych. Dyrektor Szkoly Podstawowej nr 47

im. Kornela Makuszyriskiego w Szczecinie.
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Jaki znak twoj?

Anna Godzinska

Michal Rusinek o patriotyzmie dzieciecym

Obchody 100. rocznicy odzyskania niepodlegltosci
przez Polske staly sie pretekstem do refleksji nad
patriotyzmem - jako pojeciem i postawg. Rok 2018
przynidst kilka interesujacych ksiazek dla dzieci,
ktére mialy na nowo i w bardziej przystepny
spos6b opowiedzied, czym dzis jest patriotyzm.
Warto wspomnieé w tym miejscu takie publikacje,
jak: Kto ty jestes? Joanny Olech i Edgara Baka (Wy-
dawnictwo Wytwdrnia, Warszawa 2018), zbiorowe
opracowanie Wielka ksiega matego patrioty (Wydaw-
nictwo Wilga, Warszawa 2018) czy Wielka ksiega
malego Polaka Joanny Bachanek (Wydawnictwo
Mac, Kielce 2018).

Jedng z najbardziej intersujgcych i wartoscio-
wych ksigzek dla dzieci, ktdre redefiniujg pojecie
patriotyzmu, jest Jaki znak twoj? Wierszyki na dalsze
100 lat niepodleglosci. Autor krétkich rymowanych
utwordéw, Michat Rusinek, zwraca sie do najmtod-
szych czytelnikéw w wyjatkowy sposéb - dekon-
struujac kanoniczny tekst patriotyczny, czyli Kate-
chizm polskiego dziecka Wtadystawa Belzy.

WARTO PRZECZYTAC

Na pytanie ,Jaki znak twdj?” wiekszos¢
z nas bez zajaknienia przeciez odpowie: ,Orzetl
bialy”. Znamy ten tekst na pamieé. Warto jednak
odnotowad, ze zostal on opublikowany w 1900
roku, czyli w czasie dla Polski i Polakdéw wyjat-
kowym. Naszego kraju nie bylo wtedy na mapie,
a pielegnowanie tozsamosci narodowej wymagato
determinacji i odwagi. Model patriotyzmu Belzy
mocno sie wigzatl z myslg odzyskania niepodle-
glosci, ktéra kietkowala w udreczonym zaborami
narodzie, z pragnieniem konsolidacji i autonomii.
Wierszyk mialwychowywac pozbawione ojczyzny
pokolenie malych Polakéw na patriotéw gotowych
oddac zycie za wolno$é, w centrum stawiajac ofiare
i walke. Trzeba pamietad, ze byl skierowany do
dzieci pozbawionych podrecznikéw do historii,
nauczania w jezyku polskim oraz podmiotowosci
i autonomii ojczyzny. Dzis takie podejscie do pa-
triotyzmu wydaje sie archaiczne.

Michat Rusinek jest tego swiadomy i dosko-
nale rozprawia sie z tradycyjnie pojmowanym pa-

REFLEKSJE 1/2020



triotyzmem. Juz w odpowiedzi na pierwsze pytanie
,Kto ty jestes?” udowadnia, ze kontekst jest nie-
zwykle wazny. O ile w czasach zaboréw przynalez-
nos¢ narodowa byla najwazniejsza, dzis dla malego
czytelnika oczywiscie istotne jest bycie Polakiem
(,Jestem Europejczykiem / Przede wszystkim zas
Polakiem / Jest wiadomym tego znakiem / To, ze
ja po polsku gadam / Mysle oraz odpowiadam”),
ale takze: malcem, ssakiem, Ziemianinem - to ,...)
zalezy, kto mnie pyta”

,Jaki znak twdj?” - pyta Belza i w jego $wie-
cie odpowiedzi sg dwie: ,,Orzel Bialy” (w wersji
dla chtopcdw) i ,Lilija biala” (dla dziewczynek).
Rusinek wskazuje polskie symbole, ale robi to -
jak i w calej ksigzce - w sposdb bliski rozumie-
nia dzieciecego. Podobny zabieg widoczny jest
w kolejnych odpowiedziach na pytania z Katechi-
zmu polskiego dziecka: ,Gdzie ty mieszkasz?” oraz
,W jakim kraju?”. Dla autora to pretekst, by opo-
wiedzied o tym, co dziecku najblizsze - jego pokoju,
mieszkaniu, dzielnicy, miescie, nawigzujac do idei
matych ojczyzn. W przeciwieristwie do ojczyzny
rozumianej przede wszystkim jako terytorium (bli-
skie Polkom i Polakom zyjacym pod zaborami) dla
malego bohatera tekstu Rusinka jest ona (mozna
powiedziec gérnolotnie) wjego sercu: ,,Ja swéj kraj
mam przy sobie / Bo gdziekolwiek krok zrobie /
Tam, gdzie stopy postawie: / Na asfalcie, na trawie
| - Zaraz kraj mdj wyrasta”. Rusinek konsekwen-
tnie podgza za ideg ojczyzny, ktdra nie jest (nie
musi by¢) konkretnym miejscem, ale jest czescia
tozsamosci. Ziemia nie jest ,mg ojczyzng”, ktdra
zostala zdobyta , krwig i blizng”, ale ,,Polska zyje
sobie w nas”, jest niezalezna od miejsca, w ktérym
mieszkamy. Autor podkresla, ze najwazniejsza jest
pamied, ktéra takze ma dotyczy¢ historii ,(...) przez
H duze /I tej przez h catkiem male”. Dlaczego sa
tak wazne? , Po to o nich pamietamy / Zeby kilka
razy z rzedu [ Nie popelniaé starych btedow”

W odpowiedziach na kolejne pytania - zadane
przez Wladystawa Belze - Michal Rusinek maluje
patriotyzm jako uczucie niezwykle bliskie dzie-
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cku, jego codziennosci. Milosé do ojczyzny jest
zastgpiona lubieniem, bo to pierwsze kieruje sie
do cztonkéw rodziny, ,namacalnych” oséb, a nie
idei czy abstrakeji. Wiara w Polske staje sie wiarg
w wartosci, ktére wspdtczesnym Polkom i Pola-
kom powinny by¢ bliskie: réwnosc, wolnosé, przy-
jazn, rozum i — co wazne — w siebie. Belzowskie
,Wdzieczne dziecie” w nowoczesnym wydaniu jest
obywatelem - ;wspdlgospodarzem naszego kraju”.

Ostatnie pytanie, a szczegdlnie odpowiedz na
nie, jest wwersji pierwotnej zdecydowanie archa-
iczneizupelnie nieprzystajgce dowspdlczesnosci.
Oddanie za ojczyzne zycia to dzi§ pomyst dla dzieci
zupelnie odlegly, ale takze - niepotrzebny. Rusinek
wiec znéw sytuuje sie na poziomie dzieciecego ro-
zumienia i pisze o tym, co najmlodszym najblizsze
- omalychiwiekszych gestach szacunku dla kraju
oraz jego mieszkanek i mieszkaricéw. I wlasnie
ten ostatni fragment wydaje sie najwazniejszym
przedefiniowaniem pojecia ,,patriota”. Ten, kto
nim jest, kasuje bilety, pochyla sie nad potrzebu-
jacymi, kibicuje sportowcom, nie smieci, potrafi
przepraszacd.

Rusinek podgza w tekscie drogg uniwersal-
nosci - jego ksigzka i odpowiedzi w niej zawarte
moga stuzy¢ dzieciom na calym swiecie. Te kon-
centracje na tym, cowspdlne dlawszystkich ludzi,
na waznych ideach i wartosciach mozna nazwaé
wspolczesnym patriotyzmem. Jaki znak twdj? to
przede wszystkim wiec narracja o byciu dobrym
cztowiekiem, a potem patriots.

M. Rusinek, Jaki znak twdj? Wierszykina dalsze 100 lat
niepodleglosci, Krakéw: Znak Emotikon 2018, 32 s.

Anna Godzinska

Wieloletnia nauczycielka jezyka polskiego w szkole
podstawowej. Prowadzi literackie spotkania autorskie.
Starsza referentka ds. przedsiewziec edukacyjnych

w Dziale Rozwoju i Promocji Zachodniopomorskiego

Centrum Doskonalenia Nauczycieli.

REFLEKSJE 1/2020



108

Lektura (nie

tylko)

dla regionalistow

Maciej Bujakowski

Szkic wokot ksiazki Reformacja z perspektywy

Bielska i Bialej

W 2018 roku na bielskim rynku wydawniczym
ukazala sie ksigzka, ktora byta od dtuzszego czasu
wyczekiwana. Przypadajgcyw 2017 roku jubileusz
500-lecia wystapienia dra Marcina Lutra stal sie
pretekstem do wydania publikacji naukowej Refor-
macjaz perspektywy Bielska i Bialej', pozycji bedacej
poklosiem konferencji naukowej zorganizowanej
przez Wydzial Humanistyczno-Spoleczny Akade-
mii Techniczno-Humanistycznej oraz Muzeum
Historyczne w Bielsku-Bialej. Ksigzka zawiera je-
denascie artykuléw poruszajacych problematyke
reformacji w réznych ujeciach i aspektach zycia
spotecznego, zredagowanych i opracowanych
przez zespot pracownikéw naukowych Wydzia-
tu Humanistyczno-Spotecznego ATH: dr hab.
Aleksandre Banot, dr Eweline Gajewskg oraz dr
Tomasza Markiewke. Warto nawstepie zaznaczy<,
ze okolicznosciowa konferencja ,Reformacja -
z perspektywy Bielska i Biatej”, ktéra odbyla sie
w pazdzierniku 2017 roku, tematycznie stanowita
kontynuacje wczesniejszej konferencji naukowej
pt. ,,Bielsko-Biala: Historia - Kultura - Sztuka”
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zorganizowanej w lutym 2015 roku przez Wydzial
Humanistyczno-Spoteczny ATH i Bielsko-Bialskie
Towarzystwo Historyczne. Poklosiem tamtej kon-
ferencji jest monografia naukowa Czytanie Miasta.
Bielsko-Biala jako kulturowy palimpsest®.

Obraz przemian

Pisze o tym, by podkresli¢ ciggtos¢ zdarzen, ktére
ukladajg sie w sekwencje ponawianych co jakis czas
préb nowego odczytania i przemyslenia wybranych
aspektdw zycia spolecznego i kulturalnego Bielska-
-Biatej. Smiato mozna powiedzied, ze obie monogra-
fie przygotowane do druku przy udziale bielskich
humanistéw (literaturoznawcdw, historykdéw, histo-
rykéw sztuki czy archeologéw) wpisuja sie w strate-
gie badawczg pracownikéw naukowych Wydzialu
Humanistyczno-Spotecznego, ktdrym bardzo zalezy
nazaznaczeniu swej obecnosciw przestrzeni miasta
i wspdlpracy ze Srodowiskiem lokalnym.
Powré¢émy do monografii poswieconej czasom
reformacji. Nalezy stwierdzié, ze dzisiejszy obraz
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bielsko-bialskich ewangelikéw jest obrazemwszyst-
kich zmian, jakie dokonaly sie na przestrzeni 500
lat, a zwlaszcza w potowie XX wieku. W minionym
stuleciu miasto zupelnie zmienito swdj charakter na-
rodowosciowy iwyznaniowy. Na dzisiejszej bielskiej
ulicy fatwiej jest ustyszed jezyk ukrairiski niz niemie-
cki. Czy w dzisiejszym dwumiescie mieszka wiecej
osobwyznania prawostawnego niz ewangelickiego?

Wsp6lczesna spotecznosé ewangelikéw stanowi
zaledwie kilka procent ogdtu wszystkich mieszkari-
céw—jak piszg autorzy publikacji. Inaczej niz to miato
miejsce do potowy XX wieku, dzisiaj bielscy ewan-
gelicy sajednolici pod wzgledem narodowosciowym,
kulturowym i jezykowym. Poza wyznaniem niczym
sie nie wyrézniajg od swoich sasiadéw, co we wezes-
niejszych wiekach wcale nie bylo takie oczywiste.

Duza czesé autoréw wskazuje na daleko idace
przemiany w dzisiejszym wspodtzyciu miedzy wy-
znaniami na poziomie stosunkéw dobrosgsiedz-
kich. Pojawig sie jednak réwniez glosy mdwigce
owciaz nieréwnych relacjach pomiedzy pafistwem
awspolnotg ewangelicks, czego przykladem sg re-
lacje paristwo - Koscidt katolicki. We wspdtczesnej
szkole trudno szukad dzieci, ktérym by dokuczano
ze wzgledu na wyznawang religie, zwlaszcza, ze
kazdego roku wzrasta liczba uczniéw nieuczesz-
czajacych na lekcje religii.

W duchu ekumenizmu

Ksigzka sktada sie z trzech rozdzialéw: Historia,
Spoleczeristwo oraz Literatura i Sztuka, a takze wpro-
wadzenia przygotowanego przez prof. Ewe Choje-
cka. Zrozumienie zlozonej historii, kultury regionu
i miasta wydaje sie niemozliwe bez poznania histo-
rii katolikéw, Zydéw i ewangelikéw. To wasnie na
plaszczyznie stosunkéw pomiedzy religiami i wy-
znaniami bedzie sie ksztaltowata rodzima kultura,
szkolnictwo i rozwdj przemystowy regionu.
Tekstemwprowadzajacym jestartykutks. bisku-
pa seniora Jana Szarka. Jest to krétka lekcja historii
naswietlajgca relacje ewangelikéw z katolikami na
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przestrzeni blisko 500 lat. Artykut jest zbiorem trud-
nych pytan, najczesciej retorycznych, niezdawanych
wprost, wymagajacych od czytelnika daleko idacej
refleksji nad dotychczasowa wspdlng historig. Autor
artykutu porusza temat nie najlatwiejszych relacji,
czesto spotykanej nietolerancji, ale tez zwraca uwage,
ze byly w przeszlosci réwniez chwile solidarnosci
i wspdlpracy. Licznie przytaczane przyklady opisu-
jace czasy przesladowan pokazuja, na jakim podlozu
ksztattowata sie spotecznosc ewangelicka, z jakich do-
$wiadczen wyrosta. Te niefatwe doswiadczenia bedg
mialy swe przelozeniew pézniejszym czasie, chociaz-
by w okresie zaboréw, a nawet w okresie II Rzeczy-
pospolitej. Interesujgcy jest opis potozenia, w jakim
znalazla sie spotecznosc protestancka po odzyskaniu
przez Polske niepodleglosci w 1918 roku. Byt to czas,
kiedy Kosciétewangelicki dgzyt do scaleniai potacze-
nia trzech réznych struktur prawnych obwigzujgcych
w panistwach zaborczych na ziemiach polskich.

Pozostaje zalowad, ze okres drugiej wojny
$wiatowej nie zostal opisany w dalszej czesci. Autor
zaznacza, ze celowo pomija rowniez okres po 1945
roku, ktéry w dalszym ciggu wymaga dluzszych
i bardziej intensywnych badan. Zaznacza jedynie, ze
trudny czas dlawszystkich koscioldw, jaki mial miej-
sce po drugiej wojnie swiatowej, w znaczacy sposéb
zblizyt wszystkich chrzescijan, ktdrzy niejednokrot-
nie udzielali sobie wzajemnej pomocy i wsparcia
oraz decydowali sie na pomoc wszystkim, ktdrzy jej
potrzebowali, nie robigc réznicy ze wzgledu na wy-
znanie:,,Czy takawspdlpraca i daleko idgce zaufanie
jest mozliwe dzisiaj, trzydziesci lat po przemianach
ustrojowych i przeszlo dwadziescia lat od uchwalenia
konstytucji?”® - pyta autor. Mimo wielu bolesnych
stéw artykut koriczy sie pozytywnym przestaniem,
wduchu ekumenizmu iwzajemnego poszanowania,
z nadziejg na harmonijne wspdtzycie.

Przywracanie pamieci

Obchody rocznicowe 500-lecia reformacji zostaly
dodatkowo uswietnione wystawg ,,Pod znakiem
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rozy nad Bialg”, ktdrg przygotowali pracowni-
cy Muzeum Historycznego w Bielsku-Bialej. Jej
autorzy, dr Grzegorz Madej, Piotr Kenig i Jakub
Krajewski, zostali wyrdznieni ,,Ikarem”, nagroda
prezydenta miasta Bielska-Bialej, za: , stworzenie
wystawy bogatej w eksponaty i Zrédta historyczne,
$wietnie zaaranzowanej, popartej wnikliwymi ba-
daniami dokumentujacymi historie miasta i role
reformacji wlozonej w jego rozwd;™.

Wspomniana ekspozycja byla wystawg czaso-
wa, dlatego ciekawy jest tekst jg opisujacy. Autorzy
nie tylkowymieniajg eksponaty, ktére po raz pierw-
szy udalo sie zgromadzi¢ na jednej wystawie w re-
kordowej liczbie 243 pozycji, ale co najwazniejsze
- opisuja pokrdtce, jakie badania zostaly przepro-
wadzone. Zwracajg réwniez uwage, Ze przy okazji
prowadzonych kwerend udalo sie im dotrzec do
wielu dokumentéw dotad nieznanych lub blednie
interpretowanych. Dr Grzegorz Madej pisze o isto-
cie wystawy, ktdrej zadaniem jest ,,przywracanie
lokalnej pamieci historycznej, budzenie wsrdd
wspdlczesnych mieszkaricéw regionu swiadomosci
bogactwa miejscowego dziedzictwa kulturowego,
aw szczegolnosci wiedzy o fundamentalnym wkia-
dzie spolecznosci protestanckiej w rozwdj matej
ojczyzny”. Dziedzictwo bielskich ewangelikéw,
ale réwniez spotecznosci zydowskiej w dalszym
ciggu pozostaje nieco na marginesie upamietnie-
nia historycznego. Pozostaje sobie zyczy¢, aby tego
typuwystawy nie byly tylko okolicznosciowe, ale na
trwale znalazly swoje miejsce ekspozycyjne w naj-
wazniejszym muzeum w regionie.

Wszyscy potrzebujemy milosci

Nieco inny charakter ma tekst prof. Marka Berna-
ckiego, literaturoznawcy, ktdry poszukuje motywdéw
luterariskich w powiesci Jerzego Pilcha Inne rozko-
sze. Nie znajdziemy tu historii z minionych wiekéw
przetykanych wojnami, czy kolejnych nadawanych
przywilejow religijnych. Poznajemy natomiast ludzi
osadzonych w glebi Beskidu Slaskiego z ich przy-
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warami i calym bagazem doswiadczen. Autoréw
o korzeniach ewangelickich w polskiej literaturze
jest wielu, jednak wybdr Pilcha przez Bernackiego
wydaje sie stuszny: nie tylko dlatego, ze Pilch jest
,nasz”, ale dlatego, ze jest doskonalg odskocznia dla
wszystkich spragnionych dobrej literatury. Ukazuje
on Pilcha jako osobe na wskros przesigknietg kul-
turg i tradycja ewangelickiej Wisly.

Czytelnik prowadzony jest przez autora po po-
wiesci Pilcha jak przez waska, miejska uliczke, gdzie
za kazdym zautkiem kryjg sie kolejne niepoznane
historie. Autor dzieli je na kilka grup tematycz-
nych, ktdre czesto stoja w opozycji do siebie. Jedne
z nich to dalece zakorzenione tradycje i luteraniski
Ordnung, na przeciwlegtym biegunie lezg humory-
styczne, bluzniercze motywy daleko odbiegajgce
od ,uswieconej tradycji”. Z duzg dozg ironii autor
opowiada o wislariskich ewangelikach, ktdrzy przy
kazdej okazji powotuja sie na Pismo Swiete, a tak
naprawde go nie znajg i nie rozumiejg, postugujac
sie co najwyzej wyuczonymi cytatami. Natomiast
sam Pilch bez trudu zongluje cytatami z Ksiegi Ko-
heleta, poruszajac watki egzystencjalne. Prof. Berna-
cki zwraca réwniez uwage na duzg dawke humoru
w powiesci, przytaczajgc miedzy innymi zabaw-
ny przykltad planowania terminu wlasnej smierci
przez poboznych ewangelikéwwislariskich (ucza sie
zwrotéw niemieckich, by po przekroczeniu niebian-
skiego progu méc swobodnie porozmawiaé z ojcem
reformacji w jego rodzimym jezyku).

Trudno nie odniesé wrazenia, ze zrozumienie
ewangelikow, a zwlaszcza tych wislariskich, byloby
trudniejsze bez lektury Pilcha opatrzonej dobrym
komentarzem Marka Bernackiego. Lektura tekstu
pozostawia czytelnika z pragnieniem poznania dal-
szych loséw gléwnego bohatera powiesci, Kohout-
ka. Ponadto autor w krétkim podsumowaniu pisze
o potrzebie ratowania wartosci uniwersalnych,
takich jak mitos¢, bez ktdrych ludzkie zycie traci
sens. Wszyscy potrzebujemy mitosci bez wzgledu
na szerokos¢ geograficzng, poglady polityczne, za-
moznosé czy wyznanie.
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Ewangelickie emancypantki

Wielowatkowosé artykutéw zawartych w ksigzce
daje czytelnikowi mozliwos¢ szerszego spojrzenia
nie tylko przez pryzmat wyznaniowy, ale tez kul-
turowy. Kolejnym artykulem godnym polecenia
jest tekst poruszajacy problematyke emancypacji
kobiet w kontekscie kultury ewangelickiej. Alek-
sandra Banot, autorka tekstu Dziataczki protestanckie
na Slgsku Cieszyriskim w dobie emancypacji, ukazuje
problematyke kobiet w dobie walki o réwnoupraw-
nienie. Autorka juz na wstepie zadaje pytanie, czy
aktywnosci podejmowane przez kobietywpisuja sie
wwalke o prawa dostepu do edukacji, prawa wybor-
cze, prawa publiczne i obyczajowe? Czy skala po-
dejmowanych przez nie dzialan jest poréwnywalna
do dziatalno$ci emancypacyjnej Elizy Orzeszkowej?
Odpowiedz, jakg uzyskuje czytelnik, jest skonstruo-
wanaw sposéb, ktéryumozliwia dokonanie wlasnej
interpretacji, nic nie jest z géry narzucone.

W poszukiwaniu odpowiedzi pomagajg przyto-
czone wartosci, jakimi sie kierowaly kobiety wycho-
wanew duchu ewangelickim na poczatku XX wieku.
Pracowitos¢, rodzina, wiaraiprzynaleznos¢ dowspdl-
noty ewangelickiej pozwolily bohaterkom artykutu
- Stefani Michejdzie, Annie Szalbét, Marcie Swistun,
Ninie G6rniak - stac sie postaciami nietuzinkowym.
Autorka przytacza kilka zycioryséw kobiet, ktdre -
kierujac sie wspominanymi wartosciami - staly sie
prekursorkami i inspiratorkami dla innych kobiet,
réwniez tych spoza kregu ewangelickiego.

Co wazine, autorka nie przedstawia losow
swoich bohaterek w sposéb hagiograficzny, co nie-
stety czesto sie zdarza autorom majgcym sklonnosci
do gloryfikowania swoich bohateréw. Tu czytamy
o kobietach, ktdre posiadaly charyzme, ale réwniez
wady. Dzieki takiemu podejsciu przytoczone posta-
cie stajg sie czytelnikowi blizsze. Ich zdecydowana
postawa i chec realizacji idei - ktérym byly do korica
wierne - sprawila, ze ich pozycja byla poréwny-
walna do meskich dziataczy, twércdw i artystéw.
Artykut dr Banot jest tekstem aktualnym w swoim
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przestaniuichoé porusza problematyke z poczatku
XX wieku i jego polowy, to nadal problem réwno-
uprawnienia jest tematem otwartym.

Swiadomos¢ kulturowego trwania

Jak dzisiaj postrzega sie ewangelikdw, czy w dal-
szym ciggu pokutuje skrét myslowy: , Polak - ka-
tolik, Niemiec - ewangelik”? Czy w pamieci jed-
nostkowej i zbiorowej istnieje pamiec o tradycji
reformacji? Prof. Ewa Chojecka w artykule Bielski
Syjon — miejsce pamieci — widziany dzisiaj, stawia te
oraz inne pytania zwigzane z kultywowaniem pa-
mieci i tradycji zwigzanych z Bielskim Syjonem (hi-
storycznie protestancky dzielnicg miasta ). Mimo
usilnych préb wymazania z pamieci mieszkaicéw
Bielska i okolic wszelkich sladéw tradycji i kultury
ewangelickiej, mimo prowadzenia przez wladze po-
wojennej Polski wspomnianej narracji ,,ewangelik
to Niemiec”, okazalo sie, ze pamiec przetrwata, cho-
ciaz okupiona zostata wieloma cierpieniami.

Dowodami trwalosci kultury i tradycji ewan-
gelickiej w Bielsku i Bialej sg: opisywana publika-
cjanaukowa, zorganizowanawczesniej konferencja
oraz wystawa, ktéra zostata nagrodzona bielskim
,lkarem”®. Wnikliwym czytelnikom prof. Choje-
cka stawia kolejne pytanie, czy odnowiona w 2016
roku Studnia Pastoréw na pewno zostata odnowio-
na? W latach 1945-1950 w ramach akcji odniem-
czania skuto wszystkie napisy. Autorka przytacza
kilka przykladéw strat, ktdre dzisiaj sg juz nie do
odzyskania i nadrobienia. Wspomina, Ze pomimo
przywrdcenia napiséw na kamiennym postumencie
,wraz z oryginalnymi napisami przepadla niemie-
ckojezyczna baza” (szkolnictwo, organizacje kultu-
ralne, biblioteki), ktéraw kulturze ewangelickiej jest
tym samym, czym lacina dla katolikdw.

Stosunek wladz PRL-u do Kosciota ewange-
lickiego byt podobny jak do Kosciota katolickiego
-wspdlnota byta lekcewazona z powodu niewielkiej
liczby wiernych i napietnowana za swoje koneksje
niemieckie. Infiltracja przez shuzby bezpieczeristwa,
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antagonizowanie z Kosciolem katolickim byly na
porzadku dziennym. W 1945 roku pl. Koscielny,
przy ktérym znajduje sie jedyny w Polsce pomnik
dra Marcina Lutra, i ktéry jest polozony w central-
nym miejscu Bielskiego Syjonu, przemianowano
na plac ks. Piotra Sciegiennego. Cynizm i dokuczli-
wos¢ byly stalym elementem grywtadz. Dopiero po
zmianach ustrojowych w 1989 roku nadano placu
nazwe Marcina Lutra, chcac w ten sposéb zadosc-
uczynic za wyrzadzone krzywdy.

Prof. Ewa Chojecka wspomina o Bielskim Sy-
jonie jako miejscu szczegdlnym, gdzie losy bielskich
ewangelikéw zostaly skupione jak w soczewce. To
w tym miejscu znajdujg sie koscidl, szkoty, cmen-
tarz, wspomniana Studnia Pastoréw oraz pomnik
dra Marcina Lutra. Bielski Syjon pozostaje dzisiaj
miejscem, ktére - jak pisze autorka - ,,buduje swia-
domos¢ historyczng i swiadomosé kulturowego
trwania” wszystkich bielszczan, bez wzgledu na
rodowdd wyznaniowy.

Wiele obszaréw niezbadanych

Niewatpliwg zaletg omawianej tu publikacji jest
strona edytorska. Ksigzka zostala wydana w twardej
oprawie, posiada wiele barwnych ilustracji, a kazdy
artykulzaopatrzonyjestw bibliografie oraz opatrzony
zostal podsumowaniem wijezyku angielskim. Mono-
grafia zawiera ponadto indeks osobowy, ktdry znacz-
nie ulatwia lekture wybranych fragmentdéw ksigzki.
Na koniec nalezy wyrazic nadzieje, ze wszyst-
kim, ktdrzy interesuja sie historig Kosciota ewan-
gelickiego na Slasku Cieszyriskim i Podbeskidziu
nie przyjdzie dlugo czekac na kolejne publikacje
podejmujgce te tematyke. Autorzy wszystkich arty-
kuléw podkreslali w swoich pracach, ze pozostaje
jeszcze wiele obszardw niezbadanych oraz takich,
ktére wymagaja podjecia dalszej pracy badawczej.
Monografia Reformacja z perspektywy Bielska i Biatej
-bedaca rozwinieciem badan i rozpoznari bielskich
humanistow zawartych we wczesniej opublikowa-
nej pracy naukowej Czytanie Miasta. Bielsko-Biata

WARTO PRZECZYTAC

jako kulturowy palimpsest - z pewnoscig pozostaje
lekturg obowiazkowg dlawszystkich regionalistdw,
a przy okazji stanowi tez znaczacy wktad do badan
nad dziejami ruchu reformacyjnego w Polsce.

A.E. Banot, E. Gajewska, T. Markiewka (red.), Re-
formacja z perspektywy Bielska i Bialej, Bielsko-Biata:
Wydzial Kulturyi Sztuki Urzedu Miejskiegow Biel-
sku-Biatej 2018, 232 s.

Przypisy

1 A.E. Banot, E. Gajewska, T. Markiewka (red.), Reformacja
z perspektywy Bielska i Bialej, Bielsko-Biata 2018, s. 232.

2 M. Bernacki (red.), Czytanie Miasta. Bielsko-Biata jako kultu-
rowy palimpsest, Bielsko-Biata 2016.

3 A.E. Banot, E. Gajewska, T. Markiewka (red.), Reformacja
z perspektywy Bielska i Bialej, op. cit., s. 21.

4 Tkary 2017 w Bielsku-Bialej: statuetki dla historykdw i aktora,
,Dziennikzachodni.pl”, 16 stycznia 2018 (data dostepu:
16.01.2018).

5 A.E. Banot, E. Gajewska, T. Markiewka (red.), Reformacja
z perspektywy Bielska i Bialej, op. cit., s. 186.

6 Warto w tym miejscu przypomnied, ze prof. Ewa Chojecka
jestautorkg ciekawego artykutu Bielsko i Biata - miejsce wielo-
rakich pamieci, opublikowanego we wspomnianej wczesniej
monografii

Maciej Bujakowski

Historyk, doktor nauk humanistycznych (Instytut Historii
Nauki PAN w Warszawie). Od 2003 roku wspdtpracownik, a od
2011 roku pracownik Akademii Techniczno-Humanistycznej

w Bielsku-Bialej. Od czerwca 2017 r. prezes Bielsko-Bialskiego
Towarzystwa Historycznego. Autor i wspdtautor kilkudziesieciu
artykuldw, miedzy innymi: Dziatalnosc oswiatowa Sidstr Szkolnych
de Notre Dame w Bielsku, Walka z analfabetyzmem w Bielsku i Bialej
w okresie II RP i PRL-u; ksigzek, miedzy innymi: Historia parafii

w Godziszce; wspotredaktor tomu: Bielsko i Biala podczas I wojny

swiatowej — wybrane aspekty.
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Adamczewska Jadwiga
Nauczycielka etyki i filozofii w XIV Liceum Ogdlnoksztalcacym
z Oddzialami Dwujezycznymi w Szczecinie.

Bociek Klaudyna

Doktor nauk spotecznych w zakresie pedagogiki. Adiunkt na
Wydziale Nauk Humanistyczno-Spotecznych w Olsztyriskiej
Szkole Wyzszej im. Jézefa Rusieckiego w Olsztynie.

Jej zainteresowania badawcze dotyczg teorii i filozofii
wychowania, a zwlaszcza problematyki podmiotowych

i aksjologicznych uwarunkowan proceséw edukacyjnych.

Bielawna Katarzyna
Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni, polonist-
ka. Lektorka, korepetytorka i thumaczka jezyka angielskiego.

Brzezicki Michat

Projektant graficzny, absolwent Akademii Sztuki w Szczecinie.
Prezentowal swoje prace na wystawach o zasiegu krajowym

i miedzynarodowym. Pracowal jako nauczyciel zawodowy
przedmiotéw graficznych w szkotach policealnych, projektant
wnetrz oraz grafik.

Bujakowski Maciej

Historyk, doktor nauk humanistycznych (Instytut Historii
Nauki PAN w Warszawie). Od 2003 roku wspétpracownik,

a od 2011 roku pracownik Akademii Techniczno-Humani-
stycznej w Bielsku-Biatej. Od czerwca 2017 r. prezes Bielsko-
-Bialskiego Towarzystwa Historycznego. Autor i wspdtautor
kilkudziesieciu artykuléw i ksigzek.

Czapski Grzegorz

Historyk, pedagog, edukator. Nauczyciel historii w I Liceum
Ogdlnoksztalcacym w Szczecinie oraz Technikum Prywatnym
w Szczecinie. Jeden z koordynatoréw projektu ,,Upamietnic¢
ludzi - mlodziez tworzy przyszios¢”.

Czechowska Zyta

Absolwentka pedagogiki specjalnej na Uniwersytecie

im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Pracuje w Zespole

Szkét Specjalnych w Kowandwku. Pasjonatka nowoczesnych
technologii. Prowadzi warsztaty, szkolenia i rady pedagogiczne
dla nauczycieli z zakresu stosowania i wdrazania TIK-u. Nalezy
do spotecznosci Superbelfrzy RP. W 2017 roku otrzymata
Nagrode Ministra Edukacji Narodowej za szczegdlne
osiagniecia edukacyjne i wychowawcze. Ambasadorka
Programu eTwinning. Nauczyciel Roku 2019.

PISZA DLA NAS

Deja Krzysztof, ks.

Kaptan archidiecezji wroctawskiej od 2002 roku. Od 2008
roku kapelan Wojska Polskiego, obecnie w stopniu kapitana.
Prefekt, a pézniej wicerektor Metropolitalnego Wyzszego
Seminarium Duchownego we Wroclawiu. Nauczyciel religii,
przysposobienia wojskowego, filozofii. Od 2017 roku dyrektor
Katolickiego Liceum Ogélnoksztalcgcego w Henrykowie.

Dzierbunowicz Katarzyna

Nauczycielka w Szkole Podstawowej im. Kornela
Makuszyriskiego w Kaliszu Pomorskim. Doradczyni
metodyczna w ODN-ie w ZCEMiP w Szczecinie.

Galas Mieczystaw

Doktor nauk pedagogicznych. Emerytowany nauczyciel
akademicki Uniwersytetu Warmirisko-Mazurskiego

w Olsztynie. Autor wielu artykutéw naukowych i opracowan
z zakresu wspdlczesnej pedagogiki, historii wychowania

i teorii kultury.

Godzinska Anna

Wieloletnia nauczycielka jezyka polskiego w szkole
podstawowej. Prowadzi literackie spotkania autorskie.
Starsza referentka ds. przedsiewzied edukacyjnych

w Dziale Rozwoju i Promocji Zachodniopomorskiego
Centrum Doskonalenia Nauczycieli.

Iwasiow Slawomir

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca, krytyk
literacki. Adiunkt w Instytucie Literatury i Nowych Mediéw
na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Szczeciriskiego.
Od 2008 roku redaktor prowadzacy Zachodniopomorskiego
Dwumiesiecznika Oswiatowego ,,Refleksje”.

Juszkiewicz Dorota
Nauczycielka wychowania przedszkolnego w Przedszkolu
Publicznym nr 10 w Policach.

Kamola-Wasielewska Magdalena

Nauczycielka jezyka polskiego i historii w Szkole
Podstawowej nr 5 im. Orla Biatego z Oddziatami
Dwujezycznymi w Policach.

Kondracka-Zieliriska Anna

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni,
polonistka. Nauczycielka jezyka polskiego w I Liceum
Ogdlnoksztatlcacym im. Marii Sktodowskiej-Curie

w Szczecinie. Nauczycielka konsultantka ds. nauczania jezyka
polskiego w szkotach ponadpodstawowych

w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
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Korzeniowski Janusz
Nauczyciel konsultant ds. edukacji obywatelskiej
w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli.

Kowalak Adam Zbigniew

Doktor nauk humanistycznych z zakresu pedagogiki,
inzynier, emerytowany pracownik naukowy Akademii
Pomorskiej w Stupsku, wykladat réwniez na Uniwersytecie
Warszawskim i Uniwersytecie Gdariskim, obecnie w Gdariskiej
Szkole Wyzszej. Autor ponad 250 publikacji naukowych

i popularnonaukowych. W latach 1993-1995 cztonek Rady
Ekologicznej przy Prezydencie RP. W latach 1994-2002
przewodniczacy Rady Redakcyjnej dwumiesiecznika
,Obserwator Przyrody”. Cztonek Rady Naukowej kwartalnika
,Edukacja Biologiczna i Srodowiskowa”.

Kowalczyk Anna

Dyrektorka XIV Liceum Ogdlnoksztalcacego z Oddziatami
Dwujezycznymi w Szczecinie. Nauczycielka konsultantka
ds. nauczania historii w Zachodniopomorskim Centrum
Doskonalenia Nauczycieli.

Krasucki Eryk

Doktor nauk humanistycznych, historyk, regionalista.
Adiunkt w Instytucie Historycznym Uniwersytetu
Szczeciriskiego. Autor wielu publikacji naukowych i ksigzek.

Kus$ Paulina
Logopeda, pedagog specjalny w Szkole Podstawowej nr 4
z Oddziatami Integracyjnymi w Swinoujsciu.

Lew-Machniak Anna
Doktor nauk humanistycznych, adiunkt w Muzeum
Narodowym w Szczecinie - Muzeum Historii Szczecina.

Malik Magdalena

Doktor nauk humanistycznych, pedagog, historyk, trener.
Dtugoletni nauczyciel akademicki. Opracowywata programy
autorskie z obszaru doskonalenia zawodowego dla
nauczycieli i pracy z dzieckiem niepelnosprawnym. Autorka
monografii i ksiazek pod redakejg naukows oraz licznych
artykutdw w czasopismach naukowych.

Morawska Iwona

Doktor habilitowana nauk humanistycznych,
literaturoznawczyni, profesor Uniwersytetu Marii Curie-
-Sktodowskiej w Lublinie. Pracuje w Katedrze Edukacji
Polonistycznej. Naukowo zajmuje sie dydaktyka literatury
i kultury. Autorka wielu artykutéw naukowych i ksigzek

z zakresu edukacji polonistycznej.

PISZA DLA NAS

Nowak Ewelina
Nauczycielka wychowania przedszkolnego w Przedszkolu
Publicznym nr 79 w Szczecinie.

Osinski Stawomir

Absolwent polonistyki, zarzadzania w oswiacie oraz
marketingu i zarzadzania w ochronie zdrowia.

Nauczyciel, publicysta kulinarny i spoteczny, rysownik
satyryczny, czasem literat i teksciarz. Egzaminator maturalny,
ekspert ds. awansu nauczycieli, wykladowca na studiach
podyplomowych. Dyrektor Szkoty Podstawowej nr 47

im. Kornela Makuszyriskiego w Szczecinie.

Peszko Malgorzata
Asystent w Muzeum Narodowym w Szczecinie - Muzeum
Historii Szczecina.

Rusinek Wojciech

Doktor nauk humanistycznych, literaturoznawca, krytyk
literatury. Opublikowat miedzy innymi ksiazke Z tekstow

i przeciw tekstom. Szkice o najnowszej prozie polskiej (2016).
Nauczyciel jezyka polskiego w II Liceum Ogdlnoksztalcgcym
z Oddzialami Dwujezycznymi im. Marii Konopnickiej

w Katowicach. Redaktor dwutygodnika kulturalnego
LartPAPIER”.

Statnik Ireneusz

Nauczyciel jezyka polskiego w IT Liceum Ogdlnoksztalcgcym
im. Mieszka I w Szczecinie. Publicysta, wspdtpracowal miedzy
innymi ze Szczecirskim Dwumiesiecznikiem Kulturalnym
,JPogranicza”. Organizator lokalnego zycia naukowego

i kulturalnego. Opiekuje sie uczniami, ktérzy biora udziat

w Olimpiadzie Literatury i Jezyka Polskiego.

Szymaniak Jadwiga

Doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki,
polonistka, dlugoletnia nauczycielka jezyka polskiego,
emerytowana nauczycielka akademicka Gdariskiej Wyzszej
Szkoly Humanistycznej. Rozprawy i artykuly publikowata
miedzy innymi w ,,Glosie Nauczycielskim”, ,, Pedagogice
Szkoly Wyzszej”, ,,Studiach Battyckich”, ,,Studiach Gdariskich”,
»Zeszytach Naukowych Uniwersytetu Szczeciniskiego’.
Autorka ksigzek, miedzy innymi Pedagogiki szkolnej (2013).

Zawiszewska Agata

Doktor habilitowana, profesor Uniwersytetu Szczeciriskiego,
literaturoznawczyni. Przewodniczaca Komitetu Okregowego
Olimpiady Literatury i Jezyka Polskiego. Autorka wielu
ksigzek i artykutéw naukowych.
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