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WSsréd obroncéw kultury czytania znajduje sie Umberto Eco. Whoski teoretyk literatury
i kultury uwaza, ze ksigzka — podobnie jak tyzka - jest jednym z najwiekszych wynalazkéw
ludzkosci. Nie sposéb bowiem znacznie zmodyfikowa¢ ksigzke, podobnie jak trudno wy-
obrazi¢ sobie ulepszenie tyzki, ktéra wydaje sie doskonata doktadnie w takiej postaci, w ja-
kiej ja znamy. Mozna jedynie dazy¢ do tego, zeby nowa tyzka byta nieco lepsza niz jej po-
przednia wersja.

Taki jest nasz cel: chcielibysmy przytaczy¢ sie do nurtu promocji ksiazki, a metaforycznie
rzecz ujmujac, chcemy bezustannie ,ulepszac tyzke” Nasi autorzy i autorki twierdzg zgod-
nie, ze kultura czytania prawdopodobnie nie zaniknie, ale bedzie sie zmienia¢, choc¢by pod
wptywem rewolucji cyfrowej. Czytamy przeciez dzisiaj duzo, cho¢ chyba nie tak samo, jak
jeszcze kilkanascie lat temu. Rzadziej siegamy po ksigzke papierowa, bo mamy do dyspo-
zycji media elektroniczne i audiowizualne, nie wychodzimy po gazete do kiosku, ale otwie-
ramy rano ulubiony portal informacyjny, nie piszemy (i nie czytamy) dtugich listéw, a wy-
mieniamy miedzy sobg lapidarne wiadomosci tekstowe oraz mejle. Czytamy, ale wraz
z postepem technologicznym zmieniamy nasze czytelnicze nawyki.

W zwiagzku z tymi przemianami musi sie takze reformowac edukacja — nauczyciele nie
moga petni¢ dzisiaj roli przekaznikéw wiedzy, ale powinni te wiedze, wraz z uczniami,
umiejetnie wytwarzag, selekcjonowac i wykorzystywac w praktyce. Bez czytania ten proces
wydaje sie niemozliwy. Podobnie jak trudno sobie wyobrazi¢ jedzenie bez tyzki.

Urszula Parika

dyrektorka Zachodniopomorskiego
Centrum Doskonalenia Nauczycieli
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Ksiazki stad

Siedemdziesiat lat literatury na Pomorzu

/achodnim

Joanna Bierejszyk-Kubiak, psycholozka, literaturoznawczyni, doktorantka na Wydziale

Filologicznym Uniwersytetu Szczecinskiego

Sympozjum Literatura na Pomorzu Zachodnim w latach 1945-2015. Ksiqgzki siedemdzie-
sieciolecia zostato zorganizowane 8 grudnia 2015 roku przez Instytut Polonistyki
i Kulturoznawstwa Uniwersytetu Szczecinskiego oraz Zachodniopomorskie Centrum
Doskonalenia Nauczycieli. Jubileusz stat sie miedzy innymi okazja do podsumowania
siedemdziesiecioletniej obecnosci polskiego zycia literackiego w regionie.

W sympozjum udzial wzigli badacze literatury,
mediow oraz historii; przedsiewziecie stanowilo nie
pierwsza tego typu probe zbilansowania najwazniej-
szych tendencji w tym obszarze regionalnego zycia
kulturalnego. Jak si¢ jednak okazuje, na temat szeroko
pojetej literatury na Pomorzu Zachodnim wcigz jest
jeszcze wiele do powiedzenia, a dotychczas zebrana
wiedza domaga si¢ nieustannego namystu.

Tematyka sympozjum uporzadkowana zostata we-
dtug gatunkow literackich. Wybdr omawianych zagad-
nien byt proba wyltonienia z zasobow literatury regionu
publikacji zastugujacych na szczegolng uwage ze wzgle-
du na ich warto$¢ kulturotwodrcza. Analizowane utwory
zaprezentowane zostaty w porzadku chronologicznym,
na tle zmieniajacej sie polityki kulturalnej, poczawszy
od czaséw powojennych, az po zjawiska najnowsze.
Bogdan Balicki przypomniat posta¢ Jana Papugi, au-
tora reportazy o tematyce marynistycznej, zwracajac
uwage na ewolucje tego gatunku publicystycznego.
Pawel Wolski, ktorego wystapienie poswigcone zostato
literaturze dla mlodziezy, dokonal rozbioru powiesci
bokserskiej Ryszarda Liskowackiego pod tytutem Nok-
aut nie koticzy walki. Kolejnym zagadnieniem byl esej
literacki, zaprezentowany przez Stawomira Iwasiowa
na przykladzie wpisujacej si¢ w tematyke sympozjum

publikacji Pisarze Pomorza Zachodniego Erazma Kuz-
my i Marii Kowalewskiej. Zbiér wierszy Anny Frajlich
Lodzig jest i jest przystanig, eksponujacy watki szcze-
cinskie z perspektywy emigranckiej, stal si¢ punktem
odniesienia dla refleksji nad tomem poetyckim w wy-
stgpieniu Joanny Bierejszyk-Kubiak. Piotr Krupinski
zaprezentowal tom krytycznoliteracki Niepokojgca
reszta Mirostawa Lalaka, osadzajac tworczo$¢ krytyka
w kontekscie lokalnego Zycia literackiego. Powies¢ Kfa-
zimodo Dariusza Bitnera byta tematem wystgpienia hi-
storyka, Eryka Krasuckiego. W wypowiedzi poswieco-
nej dramatowi, Magdalena Krause dokonata przegladu
tworcow zwigzanych ze Szczecinem, szczegolng uwage
poswiecajac dramaturgowi i architektowi, Krzysztofowi
Biziowi. Tematem ostatniego referatu byl pamietnik,
omowiony przez Jerzego Madejskiego w nawigzaniu
do zapiskéw Romana Eyczywka — prawnika i ,,pioniera
ziemi szczecinskiej”

Sympozjum poswiecone waznym zjawiskom lite-
rackim na Pomorzu Zachodnim po 1945 roku zbieglo
sie z jubileuszem trzydziestolecia Uniwersytetu Szcze-
cinskiego oraz szczecinskiej polonistyki. Waznym
elementem spotkania byla dyskusja na temat roli uni-
wersytetu w ksztattowaniu lokalnego Zycia literackiego
oraz redefinicji szczecinskiej tozsamosci.

JBK



Multimedialny jezyk polski

Pawet Zakrzewski, nauczyciel jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 47 im. Kornela

Makuszynskiego w Szczecinie

Dhugo oczekiwany Il Kongres Dydaktyki Polonistycznej odbyt sie w dniach 18-21 listopada
2015 roku. Organizatorami przedsiewziecia byli pracownicy Katedry Dydaktyki Jezyka
i Literatury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach. Sesje plenarne, zorientowane
wokot tematu Edukacja polonistyczna jako zobowigzanie. Powszechnosc i elitarnos¢
polonistyki, przerodzity sie w debate o kondycji edukacji szkolnej i uniwersyteckiej. Gtos
zabrali naukowcy, a takze przedstawiciele szkét i osrodkéw ksztatcenia nauczycieli.

Gléwnym watkiem dyskusji, ktora prowadzita prof. Jo-
lanta Nocon, byla matura z jezyka polskiego. Uczestnicy
zwrdcili uwage na niski poziom rozwoju jezykowego ucz-
niéw w calym procesie edukacji. Postulowano, aby zwiek-
szy¢ liczbe godzin jezyka polskiego oraz poswieci¢ wie-
cej czasu na ksztalcenie jezykowe. Podkreslano réwniez
problemy zwigzane z czasem pracy polonistow, ktorzy
maj znacznie wigcej obowigzkéw niz nauczyciele innych
przedmiotéw, przy takim samym wymiarze pensum.

Prof. Jacek Zurek poruszyt kwestie polonistycznych
badan na I1T etapie edukacyjnym. Odniost si¢ do kompe-
tencji komunikacyjno-jezykowych w kontekscie miejsca
ucznia w $wiecie kultury. Zaznaczyl, iz narzedzia dydak-
tyczne powinny mie¢ charakter multimedialny; aby za-
checaty miode pokolenie do obcowania z literatura i kul-
turg polska. Sformutowat zapadajace w pamie¢ pytania
i zagadnienia, dotyczace, migdzy innymi, wykorzysty-
wania multimediéw w nauczaniu jezyka polskiego oraz
kultury czytania wsrod uczniéw. Na zakoniczenie prof.
Zurek przedstawit obszary badawcze na lata 2016-2020,
wirod ktorych znalazly sie: kompetencje komunikacyj-
no-jezykowe, motywowanie do siegania po literature,
media elektroniczne, jezyk polski a migdzykulturowos¢,
polonistyka a szkolnictwo zawodowe.

Kolejnym waznym zagadnieniem bylo czytelnictwo
wiérod dzieci i mlodziezy. Dr Zofia Zasacka zwrécila
uwage na motywacje czytelnicze czyli osobiste cele, war-
tosci i opinie dotyczace procesu czytania. Prelegentka
podkreslata, ze kazdy uczen powinien mie¢ zagwaran-

towang swobode wypowiedzi na temat przeczytanych
lektur. Powinien czu¢ sie wspotuczestnikiem procesu
dydaktycznego - czego przykladem moze by¢ wspdlne
ustalanie spisu lektur do przeczytania. Referentka postu-
lowata takze, aby nie krytykowa¢ literatury mlodziezo-
wej, gdyz s3 to teksty nierzadko wartosciowe, niekoniecz-
nie ambitne, ale stanowigce odpowiedz na czytelnicze
zapotrzebowania mlodziezy.

Jednym z celéw wyktadu dr Anny Podemskiej-Katuzy
Miedzy ksigzkg a iPadem bylo przelamanie stereotypowe-
gomydlenia o szkole. Dzi§ szkola moze by¢ i czesto jest mo-
bilna — a wspdtczesny polonista powinien czerpac z nowo-
czesnych technologii informacyjnych wiele korzysci.

Na konferencji nie zabraklo dra Marka Kaczmarzy-
ka, ktory ze wzgledu na tresci oraz sposob prowadzenia
prelekji otrzymat owacje na stojaco. W temacie zostato
postawione pytanie: Jak badania z zakresu neurodydakty-
ki pomagajg w modelowaniu polonistycznego procesu dy-
daktycznego? Z powodu ograniczenia czasowego stucha-
cze odczuli niedosyt wiedzy z zakresu prezentowanego
obszaru, stad moja nadzieja na kolejne spotkanie z tym
osobliwym badaczem.

Podsumowujac, na kongresie spedzano czas nie tyl-
ko na obradach i panelach dyskusyjnych, ale takze ob-
cowano z kulturg. Wszyscy uczestnicy goécili bowiem
w Kawiarence Literackiej oraz w Sali Kameralnej nowej
siedziby Narodowej Orkiestry Symfonicznej Polskiego
Radia, gdzie wystuchali znakomitego koncertu utworéw
skandynawskich kompozytoréw z okazji Dni Dunskich.
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,Czytanie moze by¢ modne”

z Lucjanem Babolewskim, dyrektorem Ksigznicy Pomorskiej
iIm. Stanistawa Staszica w Szczecinie, rozmawia Stawomir Iwasiow

W jakich okolicznosciach zostat Pan dyrekto-
rem Ksigznicy Pomorskiej?

Moja pierwsza prace — zaraz po studiach na
kierunku historia i po odbyciu stuzby wojskowej
- dostalem wlasnie tu, w Ksigznicy Pomorskiej
w Szczecinie. Na poczatku, przez kilka miesiecy,
pracowalem w dziale niemcoznawczym. Potem
przyszed! okres stanu wojennego, wszedzie naste-
powaly zmiany... Zaproponowano mi prace w bi-
bliotece IX Liceum Ogdlnoksztatcacego w Szczeci-
nie. Mniej wigcej po roku dostatem etat nauczycie-
la historii i tak przepracowatem dwadziescia lat -
jako historyk, a potem wicedyrektor ,,Dziewigtki”.

W okresie transformacji wcigz pracowalem w li-
ceum, a przy tym zostalem wybrany na radnego
pierwszej kadencji Rady Miasta Szczecin. Bylem
przewodniczacym Komisji Kultury, Edukacji, Spor-
tu i Turystyki — nauczytem si¢ wtedy funkcjonowa-
nia na styku pomiedzy wtadzg a srodowiskiem lo-
kalnym. Jednocze$nie pracowatem w szkole.

Z tego doswiadczenia samorzadowego naro-
dzila sie dos¢ szybko kolejna propozycja, dotycza-
ca objecia stanowiska dyrektora Wydzialu Kultu-
ry w Urzedzie Wojewddzkim. To byl dla mnie
moment zwrotny, poniewaz nabratem przekona-
nia - cho¢ moglem sie oczywiscie wtedy myli¢ —
ze w szkole trudno mi bedzie, z punktu widzenia
rozwoju zawodowego, osiagnac¢ wiecej. Po dwu-
dziestu latach pracy w roli nauczyciela zaczatlem
popada¢ w rutyne. Stwierdzilem zatem, ze spro-
buje czegos innego, czyli kierowania Wydziatem
Kultury. W ramach kompetencji i obowigzkow
dyrektora miatem, miedzy innymi, nadzér nad
instytucjami kultury.

Po kolejnej fali reform zadania do tej pory
przypisane Urzedowi Wojewddzkiemu przejety

Urzedy Marszatkowskie. W jakim$ sensie zatem,
na pewien czas, zostalem bez pracy. Osoba, ktora
objela moje stanowisko, zwolnita miejsce w Ku-
ratorium O$wiaty w Szczecinie. Zaproponowano
mi w zwigzku z tym prace w kuratorium, na zasa-
dzie wymiany, gdzie razem z kuratorem Pawlem
Bartnikiem i dyrektor Elzbieta Masoj¢ mialem
przeprowadzi¢ reforme edukacji w regionie, za-
ktadajaca miedzy innymi utworzenie gimnazjow.

Kiedy konczyla sie reforma edukacji, dostatem
propozycje pracy w samorzadzie na stanowisku
wiceprezydenta Szczecina. Do konca kadencji,
w latach 2001-2002, zajmowalem si¢ sprawami
kultury, edukacji i zdrowia. Po kolejnych wybo-
rach, w ktorych wygrat Marian Jurczyk, sytuacja
polityczna po raz kolejny ulegla zmianie — wybor-
cy nas ,,zwolnili” z obowigzkéw pracy w samorza-
dzie. W 2002 roku zaczatem prace w CDiDN-ie -
wtedy dyrektorka byta Eugenia Mankowska. Zaj-
mowalem si¢ przede wszystkim doskonaleniem
kadry kierowniczej.

W 2004 roku, kiedy z Ksiaznicy Pomorskiej od-
szedl dyrektor Stanistaw Krzywicki, pojawila sie
dla mnie szansa powrotu do biblioteki. Bardzo lu-
bitem prace w o$wiacie, w szkole, w CDiDN-ie, ale
po krétkim zastanowieniu zdecydowalem, ze war-
to podja¢ wyzwanie kierowania Ksigznicg. W ten
sposob moja kariera zawodowa zatoczyta koto.

Umberto Eco stwierdzil swego czasu, Ze biblio-
tekarze czesto przeszkadzajg czytelnikom w zdo-
bywaniu i czytaniu ksigzek. W jaki sposob okre-
slitby Pan ,,misj¢” bibliotekarzy?

Eco patrzy na rzeczywisto$¢ biblioteki z dwoch
stron - dostrzega zaréwno polozenie czytelnika,
jak i pracownika bibliotecznego. W wielu wypad-



kach ma racje, cho¢ czesto zdarza mu si¢ takze,
tak sadze, myli¢. Ja tez, jako dyrektor biblioteki
i czytelnik, staram si¢ uwzglednia¢ obie te strony
pracy instytucji. Nauczytem sie tego w ciagu kil-
kunastu lat pracy w bibliotece. Pokory wobec pra-
cy bibliotekarzy nabralem, na przyklad, jezdzac
po gminnych i powiatowych bibliotekach na tere-
nie wojewddztwa zachodniopomorskiego, ktore
s3 w gruncie rzeczy gléwnymi osrodkami kultury
w matych miejscowosciach i wsiach.

Stworzenie spdjnej wizji pracy wspolczesnej bi-
blioteki to nietatwe zadanie, poniewaz co biblio-
teka, to inna misja. Zupelnie odmienne zadania
ma filia biblioteki w malej miejscowosci, gdzie
jest, powiedzmy, stu pie¢dziesieciu mieszkancow,
a co innego musi robi¢ placowka w miescie, gdzie
mieszka wigcej niz sto pigcdziesiat tysiecy osob.
W malej miejscowosci trzeba na przyklad zaprosi¢
czasem na ciasto i herbate, zorganizowa¢ imieniny
albo wybrac¢ sie z ksigzka do kogos, kto nie moze
wstac z tozka. To sg w su-
mie proste rzeczy, ale klu-

jesteSmy odpowiedzialni za nadzorowanie sieci
bibliotek na terenie wojewddztwa zachodniopo-
morskiego - jestesmy potrzebni, miedzy innymi,
w zakresie doskonalenia pracy bibliotekarzy, jak
réwniez pelnimy role posrednika w kontaktach
z instytucjami centralnymi, Bibliotekg Narodowa
czy Ministerstwem Kultury i Dziedzictwa Naro-
dowego. Nie jest to mimo wszystko zadanie fatwe.
Szczecin na mapie wojewddztwa znajduje si¢ na
jednym krancu, wiec jesli chce, powiedzmy, po-
moc bibliotece w Bialym Borze, to musz¢ odby¢
calodzienng wyprawe.

Jakgq role petni Ksigznica w srodowisku lokal-
nym i regionalnym?

Waznym aspektem dzialalnosci biblioteki jest
upowszechnianie kultury - zwlaszcza, mimo ze to
nieco gornolotnie brzmi, tej z wyzszych rejestrow.
Wynika to z obiektywnych przestanek. Po prostu
nie zajmujemy sie kulturg stricte popularna, po-
niewaz to nie nalezy do
naszych statutowych obo-

czowe dla funkcjonowania
lokalnej spotecznosci.

W duzym miescie misja
musi by¢ zupelnie inna.
Taka biblioteka jak Ksigz-
nica Pomorska ma dwa
duze obszary do zrealizo-
wania. Z jednej strony, jest
to obszar lokalny, ponie-
waz jesteSmy zobowigzani
do zajecia si¢ potrzebami

Z pewnoscia nie nauczymy
nikogo czytania, nie wyrobimy
nawyku siegania po ksiazke,
poniewaz nie na tym polega
nasza rola, zarezerwowana raczej
dla rodzicéw czy nauczycieli.
Natomiast promujemy mode na
czytanie - czytelniczy snobizm, ale
w dobrym znaczeniu tego stowa.
Tworzymy miejsce atrakcyjne,
otwarte, takie, w ktérym ma sie

wigzkéw. Natomiast ta sfe-
ra, ktdrg staramy sie efek-
tywnie zagospodarowac, to
posredniczenie miedzy od-
biorcami a tworcami litera-
tury. Dlatego organizujemy
spotkania autorskie czy
warsztaty, podczas ktorych
pokazujemy, na przyklad,
jak czytaé, interpretowac
i pisa¢ poezje. Szczegdlnie

czytelnikéw ze Szczecina,
jak réwniez ze szczecin-
skiego srodowiska nauko-
wego. Naukowcy majg
oczywiscie swoje zbiory
w bibliotekach uniwersy-
teckich, ale nie wszystkie sg wystarczajace. Biblio-
teka Uniwersytetu Szczecinskiego to przeciez sto-
sunkowo mloda instytucja, ktora caty czas buduje
swoj ksiegozbior, tworzy wlasna tradycje, stara
sie dogonic te ,,$wiete” miejsca na mapie polskich
uczelni, jak chocby funkcjonujaca od stuleci bi-
blioteke Uniwersytetu Jagiellonskiego. Dlatego
nasza misja polega réwniez na wspieraniu lokal-
nych badaczy. Natomiast z drugiej strony, oprocz
zapewniania odpowiedniego poziomu uslug
izbioréw $§rodowisku lokalnemu, szczecinskiemu,

kontakt z kultura. Czytanie moze
by¢ zatem dzisiaj modne i te mode,
przez rézne dziatania, powinna
wzmacniac biblioteka.

zalezy nam na integro-
waniu ze $rodowiskiem
czytelniczym osob niedo-
widzacych i niewidomych.
Obejmujemy t¢  grupe
szczegblng opieka — dlate-
go utworzylismy Centrum Aktywnosci Kulturalnej
Osob Niepelnosprawnych Wzrokowo. Dzialamy
na zasadzie klubu, w ktérym niewidomi i niedowi-
dzacy moga uczestniczy¢ aktywnie w Zyciu biblio-
teki, ale takze spelniac si¢ twdrczo, na przyklad pi-
szac wiersze i dzieli¢ sie nimi z innymi czytelnikami
i tworcami.

Innym nieco obszarem jest praca z dzie¢mi
i mlodzieza. Mlodzi czytelnicy stoja dzi$ nierzad-
ko przed pewnymi zagrozeniami wspdlczesnego
$wiata, zwigzanymi gléwnie z rozwojem nowo-
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czesnych technologii. Mlodzi ludzie nie zawsze
chcg czytaé, coraz rzadziej obcuja z tradycyjnymi
formami kultury, nie siegaja po ksigzki. Dlatego
zapraszamy ich na rézne formy upowszechnia-
nia kultury wlasnie w jej tradycyjnym wymiarze.
Podstawowa forma upowszechniania czytelni-
ctwa sg lekcje biblioteczne potaczone ze zwiedza-
niem biblioteki.

Poza tym dzialania edukacyjne, ktére propo-
nujemy w ramach dziatalnosci biblioteki, spetnia-
ja ideg uczenia si¢ przez cale zycie - stad nasza
wspolpraca z uniwersytetem trzeciego wieku. Za-
réwno mlodzi ludzie, jak i studenci uniwersyte-
tu trzeciego wieku oswajaja sie z naszymi trzema
budynkami o do$¢ skomplikowanej strukturze,
zapoznajg sie z zasadami funkcjonowania biblio-
teki, spedzaja tu czas. O to takze nam chodzi, to
znaczy o stworzenie takiego miejsca — a Ksigznica
w jakim§ zakresie juz nim jest — w ktérym ludzie
moga si¢ od czasu do czasu spotkac i porozmawiac.

W tym sensie, o ktorym Pan mowi, biblioteka
jest przede wszystkim instytucjq petnigcg rozma-
ite funkcje spoteczne: uczy, wychowuje, zbliza do
siebie ludzi.

Biblioteka jest miejscem w duzej mierze neu-
tralnym, spotecznie otwartym, przyjaznym. Kazdy
moze tutaj przyj$¢, nie wymagamy od nikogo ku-
powania biletu, nie ograniczamy swobody. Ludzie
przychodza do nas wtedy, kiedy chcg; chyba ze
wykladowca zada im przeczytanie jakiego$ arty-
kutu albo ksigzki - wowczas sprowadza ich do nas
obowigzek. Czasami osoby mieszkajace w miescie
umawiaja sie w Ksigznicy na spotkania towarzyskie,
wielu sposrdd naszych czytelnikéw w ten sposdb
si¢ poznato, przy pétkach z ksigzkami. Takie randki
z ksigzkami w tle. Ostatnio odbyt sie u nas slub. Para,
ktéra poznala si¢ podczas wizyt w bibliotece, wlas-
nie tu postanowita zwigza¢ sie¢ na cate zycie. To mile.

Krotko rzecz ujmujac: biblioteka to nie miejsce
odosobnienia, w ktdrym czytelnicy odcinajg si¢
od $wiata. Wrecz przeciwnie, poniewaz biblioteka
stanowi przestrzen otwierania si¢ na $wiat.

Jak scharakteryzowalby Pan nowoczesnego
czytelnika, cztowieka funkcjonujgcego w otocze-
niu cyfrowych technologii komunikacyjnych?

Nowoczesno$¢ jest przejawem mlodosci. To
mlodzi ludzie zyja, funkcjonuja i spelniajg si¢
w ramach tego, co nazywamy nowoczesnoscia. Ja

na przyklad juz prawdopodobnie nigdy nie bede
w stanie postugiwac si¢ smartfonem tak dobrze,
jak robig to moje dzieci. A zatem nowoczesny
czlowiek to kto$, kto zostal wychowany w rze-
czywisto$ci zdominowanej przez internet, bez-
przewodowa komunikacje i cyfrowe obrazy. Ci
nowoczesni, mtodzi ludzie opanowali dostepne
im technologie i potrafig wykorzystywac je w co-
dziennym zyciu.

Kiedy rozmawiam z mlodzieza, czgsto mnie
uderza, ze zwracajg uwage przede wszystkim na
wizualne aspekty kultury. Na wystawie chetnie
ogladaja obrazy, grafiki, zdjecia, ale niekoniecznie
maja ochote czytac teksty dluzsze niz, powiedz-
my, trzy zdania. To sg prawdziwi ,,cyfrowi tubyl-
cy”. I my - bibliotekarze, nauczyciele, wykladow-
cy - poddalismy si¢ tej cyfrowej rzeczywistosci
i jej publice, ktéra wymaga od nas zupelnie inne-
go podejscia, zaangazowania odmiennych niz do
tej pory kompetencji. Za duzo literek? Czytanie
jest meczace? Nikt nie chce czyta¢, bo wszyst-
kim sie $pieszy? W porzadku, zrébmy wystawe
z obrazkami, nie ma problemu. I to jest rodzaj
naszej kapitulacji, cho¢ oczywiscie trzeba zdawa¢
sobie sprawe, ze w duzej mierze my sobie sami
tych nowoczesnych czytelnikow — coraz rzadziej
siegajacych po ksigzki - skonstruowalismy.

Mozna oczywidcie na ten problem spojrze¢
z innej strony — w bibliotece wypelniamy rodzaj
misji wobec tych mlodych czytelnikéw i ich, ta-
kich czy innych, oczekiwan. Staramy si¢ zapewni¢
im to, czego akurat w tych nowoczesnych czasach
potrzebuja, pamietajac, ze s3 przyzwyczajeni do
duzego wyboru, ktérego my kiedy$ nie mielismy.

Czy w zwigzku z rozwojem technologii infor-
macyjnej powinnismy spodziewac si¢ radykal-
nych zmian kultury czytania?

Whbrew pozorom przepas¢ pomiedzy pokole-
niami nie jest az tak duza, jak mogloby si¢ wy-
dawa¢ - az tak bardzo si¢ nie r6znimy, zmienia-
ja sie jedynie technologiczne rekwizyty. Ksigzki
i czasopisma przetrwajg, cho¢ niekoniecznie w tej
tradycyjnej, papierowej formie, ktorg dobrze zna-
my i do ktorej si¢ przyzwyczailismy. Zmienit sie
przeciez no$nik, cho¢ trzeba pamietac, ze czytniki
e-bookow coraz lepiej nasladuja papier.

Natomiast chyba zawsze beda istnialy takie
miejsca jak biblioteki, poniewaz gdzies ten doro-
bek ludzkosci musi by¢ przechowywany. Gdyby



okazalo si¢ nagle, ze na $wiecie brakuje pradu, to
tradycyjnie wydrukowane ksigzki i czasopisma
beda jedynym zrddlem wiedzy. Nie jest to wylacz-
nie fantastycznonaukowa wizja apokalipsy, ale
takze realny problem, przede wszystkim w tych
bibliotekach, gdzie prowadzone s3 jedynie kata-
logi elektroniczne. W razie braku pradu nie ma
w nich dostepu do zbioréw. Mielismy taki przypa-
dek w Szczecinie, kiedy przez calg dobg w miescie
nie byto pradu, pamietny ,,szczecinski blackout”
My jestesmy przygotowani na taka sytuacje, po-
niewaz oprocz elektronicznego prowadzimy takze
tradycyjny katalog. W momencie, kiedy wysiada
elektronika, nie ma dostepu do internetu, tracimy
mozliwo$¢ komunikacji i dostep do wiedzy - to
realne niebezpieczenstwo.

W gruncie rzeczy to, co zostalo wydrukowa-
ne, ma pewng wyzszo$¢ nad tym, co funkcjonuje
tylko w wersji cyfrowej. Druk tradycyjny odzna-
cza si¢ innym poziomem trwalosci. Duzo fatwiej
zniszczy¢ zapis cyfrowy niz spali¢ miliony egzem-
plarzy wydrukowanej ksigzki.

W jaki sposéb Ksigznica promuje czytelnictwo?

Wydaje mi si¢, ze promowanie czytelnictwa
powinno polega¢ na wzmacnianiu nawykéw czy-
telniczych - to na pewno mozemy robic i robimy.
Z pewnoscig nie nauczymy nikogo czytania, nie
wyrobimy nawyku siegania po ksigzke, poniewaz
nie na tym polega nasza rola, zarezerwowana ra-
czej dla rodzicodw czy nauczycieli. Natomiast pro-
mujemy mode na czytanie — czytelniczy snobizm,
ale w dobrym znaczeniu tego stowa. Tworzymy
miejsce atrakcyjne, otwarte, takie, w ktérym ma
sie kontakt z kulturg. Czytanie moze by¢ zatem
dzisiaj modne i t¢ mode, przez rézne dzialania,
powinna wzmacnia¢ biblioteka. W jaki sposéb?
Na pewno nie mozna nakazywac i zniechecac.
Niestety, te dwie rzeczy czesto robi tradycyjna
szkola, to znaczy, po pierwsze, zadaje lektury,
a po drugie - zadaje lektury, ktérych nie da si¢

czytaé. Dzisiaj takie podejscie ulega zmianie, spo-
tykam sie z wieloma nauczycielami potrafigcymi
zaszczepi¢ w uczniach pasje do czytania i ksigzek.

Czy przylgczacie si¢ do ministerialnych pro-
gramow promocji czytelnictwa?

Ksigznica podlega Ministerstwu Kultury i Dzie-
dzictwa Narodowego, ktére w pazdzierniku 2015
roku oglosilo szczegély ,Narodowego Programu
Rozwoju Czytelnictwa” na kolejne lata. Program
ma zapewnione bardzo dobre finansowanie i obej-
mie nie tylko biblioteki publiczne, takie jak nasza,
ale takze - w porozumieniu z Ministerstwem
Edukacji Narodowej - biblioteki szkolne. A zatem
réwniez szkoly zyskaja na tym programie, ponie-
waz beda mogly samodzielnie dysponowac $rod-
kami na zakup ksigzek do swoich bibliotek.

Do tej pory byto inaczej, poniewaz zamdéwienia
na zakup ksigzek i czasopism dla bibliotek szkol-
nych musialy by¢ realizowane w porozumieniu
z bibliotekami publicznymi. Bylo to, dla obu stron,
nieco klopotliwe, z uwagi na koniecznos¢ czestych
kontaktéw miedzy pracownikami bibliotek szkol-
nych i publicznych w celu weryfikacji zamoéwien.
Teraz sytuacja ulegnie zmianie, i to dyrektor szkoty
bedzie mégl decydowac, na co przeznaczy¢ pienig-
dze, jakie wydawnictwa kupi¢ do biblioteki. Zatem
tego rodzaju wsparcie ministerialne jest nie bez
znaczenia dla kondycji czytelnictwa w Polsce, op-
artej w duzej mierze na edukacji.

Jaka, Pana zdaniem, bedzie przyszlos¢ ksigzek?

Trudno mi sobie wyobrazi¢, ze ich zabraknie.
Niemozliwy jest bowiem $wiat, w ktérym mysl
ludzka nie bylaby przekazywana - w takiej czy
innej formie — kolejnym pokoleniom. Gdybysmy
wykluczyli cala dotychczasowa nauke, niechby
i przez zniszczenie wszystkich ksigzek, to znana
nam cywilizacja przestataby istniec.

Dziekuje za rozmowe.
SI
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Egzamin (nie)dojrzatoSci

Kapitat kulturowy 1 polska szkota

Wojciech Rusinek, doktor, literaturoznawca, krytyk literatury, nauczyciel jezyka polskiego
w IT Liceum Ogdlnoksztatcacym im. Marii Konopnickiej w Katowicach, redaktor dwutygodnika

kulturalnego ,artPapier”

Podstawowy ktopot z dzisiejszymi preferencjami czytelniczymi ucznidéw, ktéry
dostrzegam takze we wlasnej praktyce nauczycielskiej, tkwi w niecheci mtodziezy
szkolnej do kulturowej dojrzatosci. Nauczyciele polonisci wiedza, co mam na mysli
- nieraz bardzo trudno wyttumaczy¢ maturzystom, ze chwalenie sie mitoscig do
ksigzek o Harrym Potterze czy mtodziezowych, amerykanskich romansow w wieku
lat dziewietnastu zdecydowanie nie swiadczy o byciu dojrzatym, krytycznym

czytelnikiem.

Kapital kulturowy

W refleksji nad zjawiskami tak zwanej kultu-
ry czytania kluczowe wydaje mi si¢ rozréznienie
dwoch obszaréw kompetencyjnych - wyksztal-
cenia i kapitatu kulturowego. W niedawno wy-
danym tomie esejow Co Bdg zrobit szympansom?
Jerzy Sosnowski uznal te opozycje za fundament
jednego z trzech podstawowych proceséw cy-
wilizacyjnych zachodzacych od poczatku mo-
dernizmu: ,Ostatnie sto pie¢dziesigt lat to czas
wielu réwnolegtych przemian, z ktérych w tym
miejscu wypada przypomnie¢ (...) objecie edu-
kacjg catych spoteczenstw (mowa o euroamery-
kanskim kregu cywilizacyjnym), czemu jednak
nie towarzyszy rowny dostep do tzw. kapita-
tu kulturowego, umozliwiajacego rozumienie
utworéw artystycznych”'. Swiadomos¢ tej réz-
nicy pomaga dostrzec, jak wiele dziatan zwia-
zanych z promocja czytelnictwa w szkole czy
poglebianiem kompetencji humanistycznych
ucznidéw pozostaje poza mozliwoscig precyzyj-
nej ewaluacji. Na to, co za socjologiem kultury
Pierrem Bourdieu okredla si¢ pojeciem kapitatu
kulturowego, skfada sie wszak duzo wiecej, niz

tylko mierzalne kryteria wyksztalcenia, pocho-
dzenia spotecznego czy osiaganej po zakon-
czeniu nauki pozycji zawodowej. Jak bowiem
bada¢, weryfikowac ilosciowo, w koncu takze
planowac w edukacji procesy takie jak pogtebie-
nie smaku estetycznego czy zywej znajomosci
dziedzictwa kulturowego?

Pytanie to dotyka problemu, z ktérym musza
sie zmierzy¢ i — jak wnioskuje z niezliczonych
rozméw — z ktérym na co dzien mierzg si¢ na-
uczyciele poloniéci: nasza rola w edukacji kul-
turowej jest obecnie mocno nieokreslona. Czy
mamy przede wszystkim pomaga¢ uczniom
w nabywaniu konkretnych, praktycznych kom-
petencji jezykowych i kulturowych (czynnik wy-
ksztalcenia), czy tez wspomaga¢ ich rozwéj in-
telektualny w duchu humanistycznego namystu
nad miejscem w $wiecie, do czego pretekstem
ma by¢ odbidr dziet kultury (to juz zdecydowa-
nie pole kapitatu kulturowego)? To pierwsze po-
dejscie rozpoznajemy jako bliskie promowane-
mu dzi§ w Polsce modelowi ksztalcenia, drugie
- wydaje si¢ osadzone w tradycyjnie inteligen-
ckim paradygmacie edukacji humanistyczne;.



Bez zmian

Rozréznienie czynnikéw wyksztalcenia i ka-
pitatu kulturowego pozwala takze lepiej zrozu-
mie¢ niektore prawidlowosci rynku czytelnicze-
go w Polsce. Analiza danych statystycznych do-
tyczacych poziomu czytelnictwa i wyksztalcenia
polskiego spoteczenstwa rodzi ktopotliwe pyta-
nie: dlaczego, mimo znaczacego skoku w pozio-
mie wyksztalcenia Polakéw w ostatnich latach,
nie zmienia sie liczba oso6b siggajacych po ksigz-
ki? Niemal dekade temu Przemystaw Czaplinski
pisal w Powrocie centrali, rozprawie analizujacej
sytuacje polskiej literatury w warunkach gospo-
darki rynkowej: ,Tymczasem jedng z najcie-
kawszych zagadek polskiego powojennego zycia
kulturalnego jest odsetek czytajacych - odsetek,
ktéry nie ulegl zmianom przez pdt wieku!™.
Wedlug Czaplinskiego ,odsetek czytelnikow
odsyta do sprawy wielokro¢ wazniejszej, a mia-
nowicie do podzialu na »uczestniczacych« i »nie
uczestniczacych w kulturze«. I wlasnie ten po-
dzial - jeden z najtrwalszych - nie ulegl zmianie
przez caly okres powojenny™. Jak to mozliwe?
Odpowiedz Czaplinskiego jest prosta, znajduje
zreszta potwierdzenie takze w najnowszych ba-
daniach Biblioteki Narodowej sprawdzajacych
zaangazowanie lekturowe Polakéw*: czytamy
przede wszystkim dlatego, ze dojrzewalismy
w domach, w ktorych sie czyta, ,»czytanie po
polsku« jest nieprzechodnie, nieekspansywne.
Poglebia si¢ wérod tych,
ktérzy juz czytaja i nie
przenosi si¢ na innych™.
Podobnie ujmuja to auto-
rzy tegorocznego raportu:
»Zapytalismy badanych,
jak czesto czytaja czlon-
kowie ich rodziny (...)
58% badanych opisalo
czlonkéw swojej rodziny
jako raczej nieczytajacych
- to dokladnie tyle, ile na
pytanie o to, czy w ciagu
ostatniego roku czytalo
ksigzki, odpowiedzialo negatywnie. Okazalo si¢
réwniez, ze regularni czytelnicy ksigzek w ro-
dzinie maja przewaznie regularnych czytelni-
kow, za$ osoby nieczytajace — w 84% dziela ten
nawyk ze swoimi najblizszymi. Czytamy badz
nie czytamy zazwyczaj calg rodzing™.

Analiza danych statystycznych
dotyczacych poziomu czytelnictwa
i wyksztatcenia polskiego
spoteczenstwa rodzi ktopotliwe
pytanie: dlaczego, mimo
znaczacego skoku w poziomie
wyksztatcenia Polakéw w ostatnich
latach, od p6t wieku nie zmienia
sie liczba osob siegajacych po
ksigzki?

Wréci¢ musimy zatem do pytania o role na-
uczycieli w procesie edukacji kulturowej. Auto-
rzy raportu pisza zdecydowanie i wilasciwie nie
ma powodu, by sie z nimi nie zgodzi¢: ,,Instytu-
cje edukacyjne bowiem nie tylko musza rozwija¢
kompetencje czytelnicze i egzekwowal lekture
obowiazkowych pozycji, ale spodziewamy si¢ od
nich réwniez - ze rozbudzg w nas zainteresowanie
kulturg (takze literacka). O ile z pierwszego zada-
nia wywiazuja sie wcale dobrze (o czym $wiad-
cza chocby wyniki testow PISA), o tyle w drugim
przypadku - radza sobie slabiej. Dowodzi tego
rosngcy od lat 90. odsetek nieczytajacych ksiazek
absolwentow szkot srednich i uniwersytetéw”. Je-
$li miedzy analizg kultury czytania przeprowadzo-
ng przez Czaplinskiego (opartg o dane z lat 2001-
2005) a wnioskami za rok 2014 nie dostrzegamy
rdznic, to znaczy, ze rzeczywiscie polska szkota -
jako ta instytucja, ktéra w duzym stopniu winna
ksztaltowa¢ kompetencje lekturowe w tych srodo-
wiskach, ktdre nie dziedzicza wysokiego kapitatu
kulturowego od pokolenia rodzicéw — w ostatnich
dekadach nie spelnila swojego zadania.

Krajobraz literacki polskiej szkoly

Skoro jako nauczyciele nie mamy (oczywiscie
mam $wiadomo$¢, jak duzego uogolnienia doko-
nuje) znaczacego wplywu na wybory estetyczne
naszych stuchaczy, zobaczmy zatem, co - jesli nie
etos inteligencki (jak zwykliémy tradycyjnie nazy-
wac to, co kryje si¢ pod po-
jeciem kapitatu kulturowe-
go) — ksztaltuje gust i ocze-
kiwania uczniéw polskich
szkot  srednich. Miedzy
styczniem a marcem 2015
roku odbyly sie bezprece-
densowe  Ogdlnopolskie
Wybory Ksigzek® zorgani-
zowane przez Czasopismo
»Biblioteka w szkole” pod
patronatem Ministerstwa
Edukacji Narodowej, kto-
rych celem bylto odkrycie,
co naprawde czytaja polscy uczniowie. Biblioteka-
rze szkolni zebrali w tym czasie glosy niemal 450
tysiecy uczniow ze wszystkich typow szkol! Ten
imponujacy wynik (przy frekwencji 67%) pozwala
nam spojrze¢ na typy mtodych odbiorcéw jako na
dos$¢ wiarygodne dane dotyczace ich preferencji
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lekturowych. Skupie sie - z powodéw zawodo-
wych - na liScie ulubionych ksigzek uczniow
szko6l ponadgimnazjalnych’.

Whioski nie s3, niestety, budujace. Pierwsze
dwadziescia dwie (!) pozycje zajmuja ksigzki,
ktorych popularnos¢ jest wtérna wobec sukcesu
opartych na nich ekranizacji (moze poza jed-
nym, dwoma wyjatkami).
50 twarzy Greya, Gwiazd
naszych wina, Igrzyska
Smierci, Piesn lodu i ognia,
Zmierzch... - zgoda, poja-
wienie si¢ tych powiesci
i cykli powiesci poprze-
dzilo realizacje filmowe,
ale ich polska recepcja
miata wlasnie odwrotny
kierunek. Czytanie tych
- podkresle — najpopular-
niejszych wsréd polskiej
mlodziezy ksigzek jest za-
tem tylko dodatkiem do
odbioru kasowych pro-
dukeji kinowych lub gier
(przypadek Sagi o Wiedz-
minie Andrzeja Sapkow-
skiego). Literatura naj-
wyrazniej stracila zdol-
nos¢ przyciggania sama
w sobie i pozostala atrakcyjna jedynie w tych
przypadkach, gdy towarzysza jej spektakularne
wydarzenia z innych, bardziej widowiskowych
dziedzin kultury.

Po drugie - zaskakiwa¢ moze niedojrzalos¢
uczniowskich wyboréw. Nie chodzi mi bynaj-
mniej o to, Ze uczniowie polskich szkét srednich
wybierajg literature popularng - w mtodszych la-
tach liceum ja takze wolalem zdecydowanie pro-
z¢ science fiction niz wysokoartystyczne powiesci
obyczajowe. Rzecz w tym, ze uczniowie, ktorzy
w ciggu niecalych trzech, czterech lat od rozpo-
czecia nauki w szkole ponadgimnazjalnej zdaja
egzamin nazywany nadal ,egzaminem dojrzato-
$ci’, preferuja ciagle czytanie literatury dzieciecej
(Harry Potter, Hobbit) lub mlodziezowej (Gwiazd
naszych wina, Zmierzch, Zostan, jesli kochasz itp.),
rzadko kiedy na liste trafia literatura popularna
przeznaczona dla odbiorcy dorostego. Tak jakby
polscy uczniowie zatrzymywali si¢ w potrzebach
lekturowych na etapie gimnazjalnym.

Zaskakuje niedojrzatos¢
uczniowskich wyboréw. Nie
chodzi bynajmniej o to, ze
uczniowie polskich szkét
ponadgimnazjalnych wybieraja
literature popularna. Rzecz w tym,
Ze uczniowie, zdajac egzamin
nazywany nadal ,egzaminem
dojrzatosci”, preferuja ciagle
czytanie literatury dzieciecej lub
miodziezowej, rzadko kiedy na
liste trafia literatura popularna
przeznaczona dla odbiorcy
dorostego. Tak jakby polscy
uczniowie zatrzymywali sie
w potrzebach lekturowych na
etapie gimnazjalnym.

Po trzecie - zastanawiajace jest dla mnie to, ze
w pierwszych dziesigtkach wskazywanych tytutéw
brakuje inicjacyjnej literatury buntu, pokazuja-
cej bohateréw szukajacych swojej drogi zyciowej
w gwaltownych starciach z normami spofeczny-
mi. Nie znajdziemy na tej liscie poetéw wykletych,
kontrkultury, nie liczac pozycji o nieprzemijajacej
popularnoéci - czyli Pa-
mietnika narkomanki i My,
dzieci z dworca Zoo. Brak
tego typu dziet skorelowa-
ny jest chyba z zupelnie
bezkrytycznym  podpo-
rzagdkowaniem wyboréw
czytelniczych gléwno-
nurtowym  produkcjom
filmowym (w plebiscycie
zwyciestwo przypadlo... 50
twarzom Greya). Ale czy
nie wlasnie wtedy, miedzy
szesnastym a dwudziestym
rokiem Zycia, powinien
przypada¢ okres ideowe-
go sprzeciwu wobec rze-
czywistoéci? Najwyrazniej
sprzeciw ten skanalizowa-
ny zostal w eskapistyczne
marzenie o przygodzie ry-
cerskiej (proza Tolkiena)
lub o ucieczce w nieznane z wampirem.

Po czwarte — pierwsza na liScie wysokoarty-
styczng, niegatunkowa proza, ktéra przezna-
czona jest dla odbiorcy dorostego i ktorej po-
pularno$¢ nie jest pochodng sukcesdw gier czy
filmow, jest... Lalka Bolestawa Prusa (23 miej-
sce). Trudno wszak uznac za satysfakcjonujacy
wybor szkolnej lektury, wybor, ktéry ma - jak
przypuszczam - raczej inercyjny charakter.

Podstawowy klopot z dzisiejszymi preferen-
cjami czytelniczymi ucznidw, ktéry dostrze-
gam takze we wlasnej praktyce nauczycielskiej,
a ktéry ujawnia analizowane tu zestawienie, tkwi
zatem w niecheci mlodziezy szkolnej do kultu-
rowej dojrzalosci. Nauczyciele polonisci wiedza,
0 czym mowig — nieraz bardzo trudno wytluma-
czy¢ maturzystom, ze chwalenie si¢ mitoscig do
ksigzek o Harrym Potterze czy mlodziezowych,
amerykanskich romanséw w wieku lat dziewiet-
nastu zdecydowanie nie $wiadczy o byciu doj-
rzatym, krytycznym czytelnikiem...



Gdzie tkwi problem?

Wréémy na koniec do postulatu zapisane-
go w raporcie Biblioteki Narodowej. W istocie
Ogolnopolskie Wybory Ksiazek potwierdzaja
rozpoznania autoréw sprawozdania — jesli wie-
rzy¢ obu tym zestawom danych, uczniéw pol-
skich szkoél ponadgimnazjalnych podchodza-
cych do egzaminu maturalnego, cechuje niska
kompetencja kulturowa, bezkrytycznos¢ wo-
bec rynku i silnie zanurzenie w modelu lektu-
ry naiwnej, typowej dla okresu dziecinstwa czy
wczesnej mtodosci, oraz brak potrzeb podejmo-
wania wyzwan poznawczych. Wniosek jest dla
nas — nauczycieli polskich szkét - zdecydowanie
pesymistyczny: nie potrafimy przeprowadzi¢
uczniow od gimnazjalnego do dorostego od-
bioru kultury wspoélczesnej, czgsto wymagajacej
czy kontrowersyjnej, angazujacej intelektualnie.

Gdzie tkwi problem? Z oczywistych wzgle-
dow nie pokusze si¢ o wskazanie konkretnego
zrodta. By naswietli¢ pelny obraz sytuacji kultu-
rowej uczniow szkot ponadgimnazjalnych, trze-
ba by pewnie spojrze¢ na klasowa ewolucje pol-
skiego spoteczenstwa po roku 1945 (jak zrobili
to chociazby Andrzej Leder w Przesnionej rewo-
lucji czy Ryszard Legutko w Eseju o duszy pol-
skiej), zbada¢ aktualne mechanizmy rynkowe,
przemiany w sferze wartoéci w najmtodszych
pokoleniach itp. Chcialbym jednak podsunaé
jeden trop, cze$ciowo wyjasniajacy, by¢ moze,
dlaczego polska szkota okazuje sie dzisiaj'® zu-
pelnie bezradna, gdy chodzi o ksztaltowanie
dojrzalego odbioru wartosciowych dziet.

Niezaleznie od naszych - nauczycielskich —
ambicji dotyczacych ksztattu lekeji, zobowigzani
jestesmy do wypelniania zalecen Podstawy progra-
mowej i przygotowania uczniéw do odpowiednio
sprofilowanego egzaminu maturalnego. W zapi-
sach Podstawy czytamy co prawda, ze zadaniem
nauczyciela na IV etapie edukacyjnym jest m.in.
»stymulowanie i rozwijanie zainteresowan huma-
nistycznych ucznia” czy inspirowanie refleksji
o szczegdlnie istotnych problemach $wiata, czto-
wieka, cywilizacji, kultury”, jednak kluczowe dla
charakteru wspolczesnej edukacji polonistycznej
wydaja si¢ ogolne zatozenia wylozone w Koncep-
cji podstawy programowej z jezyka polskiego opra-
cowanej przez prof. Stawomira Jacka Zurka. I tak
w punkcie wyjscia czytamy, ze ,,Prezentowana pod-
stawa programowa ksztalcenia ogdlnego napisana

jest w jezyku wymagan. Oznacza to, ze za swoj
gléwny cel stawia jednoznaczne wskazanie umie-
jetnosci, ktore uczen ma posigé¢ i tresci nauczania,
jakie powinien opanowac na zakonczenie danego
etapu ksztalcenia™'!. Dalsze partie koncepcji row-
niez wyraznie wskazuja, ze celem dydaktyki polo-
nistycznej jest ksztalcenie w zakresie konkretnych,
mierzalnych umiejetnosci interpretacyjnych i teks-
totworczych, przy czym nauczyciel zobowigza-
ny jest do uwzglednienia, ze dzisiejszy uczen zyje
w $wiecie, w ktorym literatura przestala odgrywac
prymarne miejsce wérod dziedzin kultury i powi-
nien zrezygnowac z nadmiernych wymagan w tym
zakresie. Tylko na marginesie pojawiaja sie w tych
zalozeniach elementy, ktére uznalibysmy za zorien-
towane na ksztalcenie humanistycznego kapitatu
kulturowego.

Owszem, mozna uznaé, ze Podstawa progra-
mowa stanowi tylko rame wymagan, ktora wy-
pelni¢ mozna tworczg i zarazajaca pasja czytania
praca nauczyciela. Tak, mozna. Ostatecznie jed-
nak kazdy polski maturzysta zobowigzany jest
- majac dziewietnascie lat — do napisania roz-
prawki'?. Jesli wigc egzamin maturalny wymaga
od ucznia wpisania si¢ w forme schematyczna
i poznang juz na etapie gimnazjalnym (gdy ma
lat 13!), w ktérej mozna otrzymac catkiem wy-
soka ocene za przytoczenie kilku banalnych ar-
gumentdéw, to doprawdy - po co komu zlozona
refleksja o $wiecie, ktorej punktem wyjscia ma
by¢ trudny i stawiajacy wyzwania tekst?

Przypisy
! J.Sosnowski, Co Bég zrobit szympansom?, Warszawa 2015, s. 232.
2 P. Czaplinski, Powrét centrali. Literatura w nowej rzeczywi-
stosci, Krakéw 2007, s. 78.
3 Ibidem, s. 79.
* 1. Kory$, D. Michalak, R. Chymkowski, Stan czytelni-
ctwa w Polsce w 2014 roku, www.bn.org.pl, data dostepu:
29.11.2015.
> P. Czaplinski, Powrét centrali, op. cit., s. 80.
¢ 1. Korys, D. Michalak, R. Chymkowski, Stan czytelnictwa
w Polsce w 2014 roku, op. cit., s. 50.
7 Ibidem, s. 57.
8 www.wyboryksiazek.pl, data dostepu: 29.11.2015.
? http://media.wix.com, data dostepu: 29.11.2015.
" Mam $wiadomo$¢, ze analizowane tu procesy obecne byly
w polskiej edukacji takze w latach, gdy obowiazywaly wczes-
niejsze formuly programéw i egzamindw, co jedna potwierdza,
jak wazny jest ogélny namyst nad koncepcja edukacji kulturo-
wej, kwestiami kanonu, proporcji miedzy poznawang w ramach
lekeji jezyka polskiego literaturg dawniejsza i wspolczesna itp.
11§ J. Zurek, Koncepcja podstawy programowe; z jezyka polskie-
go, men.gov.pl, data dostgpu: 29.11.2015.
2 Wybdr drugiej formuly pisemnej pracy maturalnej — czyli
interpretacji tekstu poetyckiego — to wyzwanie podejmowane
przez nielicznych abiturientéw.
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Jak blogosfera zacheca

do czytania

Promocja literatury w internecie

Barbara Popiel, doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni, sekretarz literacka
Teatru Lalek ,Pleciuga’, wyktadowczyni w Wyzszej Szkole Humanistycznej TWP w Szczecinie

Na poczatku konieczne jest wyjasnienie Swiadomie uzytego dwuznacznego
sformutowania,,literatura w internecie”. Chcac bowiem przyjrze¢ sie promocji czytelnictwa
stosowanej przez blogeréw, musze wzig¢ pod uwage oba znaczenia tego okreslenia.
sLiteraturg w internecie” bedzie zatem ta twdrczos¢ literacka, ktdrg publikuja rozmaite
wydawnictwa, ale ktéra ukazuje sie drukiem, w swiecie ,realnym’, czyli pozawirtualnym
(a w internecie jest omawiana). Jednoczesnie jednak ,literaturg w internecie” bedzie ta
tworczosc literacka, ktdra wiasnie w internecie powstaje, jest publikowana na blogach,
stronach, forach (wytacznie lub, w Polsce jeszcze dos¢ rzadko, prymarnie).

Od razu tez przyznam, ze szczegdlnie intere-
suje mnie ten drugi przypadek, po czgsci dlatego,
ze pokazuje, jak mechanizmy stosowane przez
wydawniczy marketing i reklame potrafi przejac
blogosfera, po czgsci za$ — poniewaz pozwala do-
strzec nowe, niekiedy wrecz nowatorskie meto-
dy, ktérych tworcami sg blogerzy.

W niniejszym szkicu skupie¢ si¢ zatem na
promocji czytelnictwa wylacznie w przestrze-
ni blogowej, z pominigciem stron wydawnictw,
ksiegarni internetowych i foréw czytelniczych,
ze wzgledu na gleboko zindywidualizowany, bar-
dzo osobisty, a jednoczesnie niekiedy fascynuja-
co ,zinstytucjonalizowany”, czy raczej bedacy
w nieprzerwanym in statu nascendi instytucjo-
nalizowania sie, charakter blogéw zajmujacych
sie w jakis sposéb literaturg i czytelnictwem.

W ramach zakonczenia tego krétkiego wpro-
wadzenia i przejécia do meritum pozwole sobie
zwiezle przedstawi¢ spostrzezenia, ktore staly si¢

zalgzkiem niniejszego tekstu: po pierwsze, duza
grupa blogeréw czyta i chce czytaé; po drugie,
mowi o tym i chce méwié; po trzecie, zacheca
i chce zachecac innych do czytania; a po czwarte -
znajduje wlasne sposoby na promowanie, ocenia-
nie, krytykowanie i naprawianie tej czesci literatu-
ry, ktérej miejscem narodzin jest sie¢. Te wlasnie
cztery kwestie stanowig powdd, dla ktérego warto
przyjrzec si¢ czytelnictwu w przestrzeni blogowej.

Blogi, listy i wyzwania czytelnicze

Blogosfera czytelnicza w swym zakresie dzia-
tan znacznie wykracza poza samo recenzowanie
ksigzek; zreszta wielu blogeréw do recenzji jako
gatunku podchodzi dos¢ swobodnie i wybiera
raczej forme roznorodnych ,impresji czytel-
niczych’, zapisu wrazen, skojarzen, emocji, niz
recenzji sensu stricto. Inna sprawa, na ktorg tez
nalezy zwrdci¢ uwage: gdy juz natrafimy na co$
bardziej zblizonego do ,,typowej recenzji’, okazu-



je sie mie¢ ona mniej lub bardziej szkolna forme.
Wykorzystuja ja raczej mlodsi wiekiem blogerzy;
ci starsi, bardziej oczytani, z troche juz wyrobio-
nym warsztatem moéwienia o ksigzkach oraz sku-
pieni na oddaniu swojego ,ja czytelniczego” niz
opisania, ,,0 czym jest ksigzka’, wybieraja meto-
dy wypowiedzi, ktére mozna by roboczo okresli¢
jako czytelnicze silva rerum.

Wtasnie ten czytelniczy ,las rzeczy” do-
brze oddaje charakter wielu blogéw z katego-
rii ,,0 ksigzkach”. Pojawia si¢ zatem zapis wra-
zen i refleksji z lektury, wspomnien tytutéw juz
przeczytanych, rozbudowane i lapidarne oceny,
wcigganie do wlasnego wywodu informacji na
temat autoréw, epok, tekstow, pradéw, innych
artykuléw, innych opinii - a obok tego dysku-
sja z innymi blogerami, zestawy list (ksigzki do
przeczytania w tym roku, w ciggu najblizszych
dziesieciu lat, sto ksigzek, ktore trzeba w zyciu
przeczytad, ksiazki przeczytane, ksigzki kupione,
ksigzki do kupienia, ksigzki lubiane i nielubia-
ne, ksiazki na zlg pogode i ksiazki czekajace od
roku na skonczenie) oraz wyzwania czytelnicze.
O wyzwaniach czytelniczych pisalam juz swego
czasu w ,Refleksjach™, przypomne wigc tylko
pokrotce: to jedna z ulubionych zabaw bloge-
rowych milto$nikow ksigzek, polegajaca na tym,
ze w danym okresie czyta si¢ okreslong — lub tez
dowolng - liczbe ksigzek, ktdre spelniajg jakies
warunki. Warunki sg réznorodne, jak chocby:
ksigzki, ktore sie kupito najpézniej w roku po-
przedzajacym wyzwanie?, ksigzki w oryginale’,
ksigzki polskich autoréw?, ksigzki autorow za-
czynajacych sie na konkretna litere alfabetu’.

Same opisy wrazen z przeczytanych juz lektur
dziatajg zachecajaco i staja si¢ dla innych bloge-
réw bodzcem do siggniecia po okreslony tytul.
Odnosze jednak wrazenie, ze jednak jeszcze sil-
niej jako metoda promujaca czytelnictwo dziala-
ja blogowe listy i wyzwania.

Listy sa nieraz traktowane jako swoista pomoc
w uzupelnianiu luk czytelniczych (szczegdlnie
gdy mamy do czynienia ze spisem w rodzaju ,,sto
ksigzek, ktore kazdy powinien przeczytac”). Jed-
nocze$nie stanowia forme kontroli nad wtasnym
czytaniem, jego upamietnienie (z listami prze-
czytanych ksigzek latwiej przypomnie¢ sobie,
czy czytalo sie dang pozycje), propozycje dla in-
nych (blogerzy lubig przeglada¢ nawzajem swoje
listy czytelnicze i wynajdywac na nich cos intere-

sujacego), forme mozliwej wspolnej przestrzeni
(milo jest znalez¢ na cudzej liscie swoich ulubio-
nych autoréw czy tytuly, od razu ma si¢ wraze-
nie, Ze dany bloger to nasza czytelnicza bratnia
dusza), a nawet okazje do pochwalenia si¢ (prze-
czytanymi albo zakupionymi pozycjami).
Szczegdlnie jednak motywujace do czytania
okazujg si¢ wyzwania czytelnicze. Ich najwigksza
sifa tkwi w dwdch charakterystycznych cechach.
Pierwsza jest element zabawy; udzial w wyzwa-
niach jest bowiem dla blogeréow zrédlem roz-
rywki - intelektualnej, a jednoczesnie odno-
szacej sie¢ do mniej lub bardziej obecnej u wielu
ludzi checi konkurowania. Fakt, ze w wiekszosci
wyzwan konkuruje si¢ jedynie z samym soba,
z wlasng gotowoscig siegniecia po co$ nowego,
innego, moze nawet nielubianego, sprobowa-
nia sit w zmierzeniu si¢ z danym autorem, ga-
tunkiem, prowadzeniem narracji — to wszystko
prowadzi w sposob nieunikniony (i zarazem
przyjemny) do poszerzania czytelniczych hory-
zontéw. Druga cecha to wlasnie owo zmuszanie
do przekroczenia wlasnych, teoretycznie juz
ustalonych, gustéw, zwyczajow i przyzwyczajen,
wyj$cia poza zestaw ulubionych autoréw, gatun-
kow i epok, czasem nawet pomeczenie sie z lek-
turg czegos, czego jeszcze do niedawna nawet by
sie z potki bibliotecznej nie zdjeto. Oczywiscie
nie owocuje to kazdorazowo natychmiastowg
zmiang gustow i pokochaniem z calego serca
ignorowanych dotad ksiazek czy pisarzy. Nieraz
wyzwanie w ogodle nie zmienia nastawienia do
»przymusowych” lektur. Mimo wszystko jednak
udzial w wyzwaniu pozostawia po sobie cho¢by
te gotowo$¢ podjecia czytelniczego ryzyka i da-
nia szansy ,nieciekawej” ksigzce, otwarto$¢ na
zapoznanie si¢ od czasu do czasu z czym§ zu-
pelnie innym lub nieznanym, a chocby i zwykla
$wiadomos¢ istnienia innych nurtéw, stylow,
tematow, ktore nawet jedli nie interesujg nas, to
mogg interesowa¢ innych ludzi. (W kontekscie
obecnych przemian politycznych zaryzykowala-
bym wrecz teze: wyzwania czytelnicze sg swoistg
lekcja poszanowania cudzej odmiennosci czy-
telniczej. Z umiejetnosci poszanowania cudzej
odmiennosci czytelniczej wylania si¢ za$ przy-
najmniej szansa na umiejetnos¢ poszanowania
cudzej odmiennosci w ogdle. Zreszta nie tylko
wyzwania, ale w ogole caly proces czytania jest
potezng lekcja poszanowania ludzkiej odmien-
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noséci. Przy takim spojrzeniu na czytelnictwo
od razu mozna z tatwoscig i wielkg przykrosciag
stwierdzi¢, ktorzy z naszych politykéw dawno
nie mieli ksigzki w reku).

Blogerzy zatem bawig si¢ procesem czytania;
wydaje si¢ przy tym, ze w wielu wypadkach sa
raczej nieSwiadomi tego, ze swoimi zabawami
wlaczaja sie¢ w proces promocji czytelnictwa. Pi-
sanie recenzji czy opisywanie wrazen po lekturze
bardziej kojarzy sie wlasnie z takim zachecaniem
do czytania; listy i wyzwania to taka wesota gra
z czytaniem... w czytanie. Gra prywatna, prowa-
dzona w szerszym lub wezszym gronie, czasem
bardziej, czasem mniej powazna, skierowana
zwykle do ,.takich jak my”, czyli blogeréw, ktorzy
tez lubig czytac. By¢ moze to ostatnie jest jedy-
ng staboscia list i wyzwan - trafiajg one glownie
do ludzi, ktérzy i tak juz czytaja, wiec zmieniaja
zwykle nie sytuacje ,,nie czytalam - teraz czytam,
ile sytuacje ,,nie czytalam danego autora/gatunku
- a teraz czytam”. Nie jest jednak wykluczone, ze
w niektérych wypadkach listy i wyzwania moga
zainspirowa¢ réwniez blogeréw nieczytajacych
(lub czytajacych malo i rzadko) do siegnigcia po
jedng ksigzke, druga, trzecig... W ogdlnym zas
rozrachunku blogowej, szczegélnie za$ listowo-
-wyzwaniowej promocji czytelnictwa nie mozna
odmowi¢ zalet. Mimo Ze ma ona raczej ograni-
czony zasieg, w jaki$ sposdb zacheca do czyta-
nia i nie tylko podtrzymuje zwyczaj siegania po
ksigzke, lecz réwniez sktania do wybrania czasem
czego$ innego niz to, co czyta si¢ zazwyczaj.

Literacka tworczos¢ internetowa

Autorzy publikowanych w internecie powiesci,
opowiadan czy poezji od dawna (chcialoby sie
powiedzie¢: od zawsze) walcza o przyciagniecie,
zainteresowanie i zatrzymanie uwagi interneto-
wego czytelnika; zmagaja si¢ zatem, na swdj spo-
sob i w swojej specyficznej przestrzeni, z tym sa-
mym problemem i wyzwaniem, przed jakim staja
autorzy, ktérych utwory wydawane sg drukiem.
Poniewaz jednak nie maja mozliwosci korzysta-
nia z typowych dla wydawnictw ustug marketin-
gowo-reklamowych, muszg radzi¢ sobie na wtas-
na reke. W tym celu blogi siegaja po ,katalogi”
i ,ocenialnie’, a po blogi siegaja ,,analizatornie”.

Katalogi blogéw okazuja si¢ dobrym i pomoc-
nym rozwigzaniem zaréwno dla pisarzy interne-
towych, jak i dla internetowych czytelnikow. Naj-

prosciej rzecz ujmujac, katalog blogéw to blog,
na ktérym znajduja sie adresy innych stron. Jest
to jednak rzeczywiscie tylko uproszczenie, ktdre
zaledwie w niewielkim stopniu oddaje istote ca-
tego zjawiska.

Katalogi blogow staly sie bowiem swoistg in-
stytucja blogosfery; zblizyly si¢ tym samym do
statusu, jaki w tej przestrzeni §wiata wirtualne-
go uzyskaly ocenialnie i analizatornie (do kto-
rych powrédce podzniej). Wigkszos¢ katalogow
jest zbudowana i funkcjonuje do$¢ podobnie.
Podstawe stanowi spis wszystkich adreséw, po-
dzielonych wedle kategorii (w przypadku kata-
logéow gromadzacych wylacznie blogi literackie
moga to by¢ takie kategorie, jak: obyczajowe,
psychologiczne, zbiory opowiadan, kryminaly,
fantasy, fanfiction - tu czesto z podkategoriami
wskazujacymi, jakiego fandomu® dany fanfik
dotyczy; w przypadku katalogéw zbierajacych
adresy wszystkich blogéw pojawiaja sie tez inne
kategorie, na przyktad: pamigtniki, graficzne, fe-
lietony, lifestyle). W mniej albo bardziej regular-
nych odstepach na stronie gléwnej pojawiaja sie
posty z informacjami o nowych blogach przyje-
tych do katalogu (informacje te moga by¢ rézne
- od formy najskromniejszej, czyli wklejonego
linku, az po przygotowane przez zglaszajacych
sie autoréw opisy blogdw, banery strony, niekie-
dy nawet zwiastuny (formy traileréw reklamu-
jacych prezentowany blog; zwiastuny z reguty
dotycza blogow literackich). Czes¢ katalogow
publikuje tez informacje o nowych postach na
blogach; niekiedy zamiast wpiséw z reklama
wykorzystywany jest dostepny na Bloggerze
(serwisie blogowym z domena blogspot.com)
widzet (,,gadzet blogowy”), ktéry automatycznie
pokazuje najnowsze posty (a czasem tworcy ka-
talogu wykorzystuja i widzet, i klasyczng forme
postowania). Niektore strony prowadzg takze
reklame wybranych (losowo lub w inny sposéb)
blogow. W niektorych wypadkach katalog blo-
géw to jedynie czg$¢ prowadzonej dziatalnosci:
na przyklad z ,Katalogiem Euforia™ polaczony
jest ,Dzial Ocen i Recenzji Katalogu Euforia”
oraz ,,Dzial Zwiastunéw Katalogu Euforia” (ko-
rzystanie z obu dzialéw mozliwe jest wylacznie
wtedy, gdy blog nalezy juz do samego ,,Katalogu
Euforia”). Ponadto zdarzaja si¢ tez informacje
o betach (czyli o osobach, ktére czytaja cudze
teksty, najczesciej przed publikacjg, i wprowa-



dzajg réznego rodzaju poprawki, od jezykowych
po merytoryczne; jednym stowem - o korekto-
rach) albo o prowadzonych konkursach.

Innym miejscem promowania tekstu (a za-
razem mozliwoscig sprawdzenia jego wartosci,
uzyskania pomocnych wskazéwek oraz informa-
cji o wadach i zaletach warsztatu pisarskiego) sa
ocenialnie, czyli blogi z ocenami, ktore stanowig
polaczenie zapisu czytelniczych wrazen z litera-
cka krytyka. Blogerzy dzialajacy w ocenialniach
czytaja zgloszone blogi, a w swej ocenie (mniej
lub bardziej merytorycznej oraz rzetelnej - to
juz zalezy od poziomu calej ocenialni i kompe-
tencji samego blogera) zawieraja analize fabuly
i akeji, kreacji bohaterow
i $wiata przedstawionego,
narracji i stylu, popraw-
nosci jezykowej, bledow
(jezykowych, rzeczowych
albo tkwigcych w sa-
mej konstrukeji histo-
rii - jak choc¢by wpadki
w chronologii wydarzen);
w przypadku fanfikow
uwzgledniajg tez zgod-
no$¢ z kanonem (czy-
li oryginalnym tekstem
kultury, na ktérym opiera
sie opowiadanie - ksiazka, serialem, filmem, gra
czy manga). Ocena taka jest wiec swoistg recen-
zjg zamieszczanych na blogu utworéw, wzboga-
cong o przydatne wskazdwki, porady, zalecenia
skierowane do zgtaszajacych sie autordw.

Pomijajac korzysci, jakie z takich ocen czer-
pia autorzy, warto zwroci¢ uwage na strone pro-
mocyjng ocenialni. Po pierwsze, blog ma okazje
zaistnie¢ w $wiadomosci wiekszej grupy odbior-
cOw juz dzieki temu, Ze zostal zgloszony i oce-
niony (jesli przy tym wywiaze si¢ mniej lub bar-
dziej zaciekla sprzeczka, a czasem wrecz awantu-
ra, miedzy osoba oceniajacg a autorem, mozna
uzna¢ to za dodatkowa reklame, cho¢ rzadko
kiedy w pozytywnym sensie...). Po drugie, blogi,
ktdre spodobaly sie oceniajgcym i osobom czyta-
jacym oceng, beda prawdopodobnie czgsciej od-
wiedzane. (Niekiedy oceniajacy deklaruja: ,tak
mi si¢ twdj tekst spodobal i tak mi si¢ go dobrze
ocenialo, ze teraz bede regularnie do ciebie za-
gladac¢”. Zreszta obietnica zagladania pojawia sig¢
i przy nizej ocenionych blogach, na zasadzie: ,wi-

Miejscem promowania tekstu
(a zarazem mozliwoscia
sprawdzenia jego wartosci,
uzyskania pomocnych wskazéwek
oraz informacji o wadach i zaletach
warsztatu pisarskiego)
sg ocenialnie, czyli blogi
z ocenami, ktore stanowia
potaczenie zapisu czytelniczych
wrazen z literacka krytyka.

dze potencjal, bede wpadac i patrze, jak ci idzie
dalszy rozwdj”). Po trzecie wreszcie, ocenialnie
z zasady prowadzg spis wszystkich ocenionych
blogéw, oczywiscie z zaznaczeniem przyznanej
punktacji (zamiast lub obok punktacji stosowa-
ne s3 tez kategorie, do ktérych zaliczone zostaja
ocenione strony, na przyktad od niedostatecz-
nej po celujaca®, od ,,Dziel stusznie zakazanych”
po ,Najwyzsza potke™, od ,Kary $mierci” po
»Uniewinnienie”'’). Internauci, ktérzy szukaja
ciekawych propozyciji literatury blogowej, moga
dzieki takiemu spisowi znalez¢ polecane tytu-
ty, zapoznac si¢ z ich recenzja - i samodzielnie
zaglebi¢ sie w lekturze. Dla autoréw zas wyso-
ka nota uzyskana w kto-
rej$ z lepszych ocenialni
jest nobilitacja, reklama
i potwierdzeniem jakosci
tworzonego tekstu. Przy
okazji nalezy zaznaczy¢,
ze naturalng koleja rze-
czy réwniez w internecie
wytworzyla si¢ hierarchia,
zgodnie z ktéra pewne
ocenialnie sg lepsze, inne
gorsze, niektore wrecz le-
gendarne - na przyklad
niedzialajace juz ,Poczo-
chrane Oceny”"'; to, czy ocenialnia jest lepsza,
czy gorsza, wynika z kompetencji oceniajacych,
wywiazywania sie z podjetych obowiazkéw i ja-
kosci pisanych ocen. Wbrew pozorom, blogosfe-
ra nie jest beztroska, niewymagajaca czy malo
profesjonalna; wrecz przeciwnie, z wyrazng lu-
boscia sigga po poznane poza $wiatem wirtual-
nym narzedzia pracy z tekstem i wykorzystuje je
na wlasny uzytek.

Nie sposdb okresli¢, czy jako narzedzie pro-
mujace czytelnictwo katalogi sa lepsze od oce-
nialni, czy vice versa. Nie mialoby to zreszta
sensu — kazda z tych przestrzeni zupelnie inaczej
spelnia zadanie promowania tekstow. Katalogi sa
miejscem bardziej neutralnym - tu przyjety zo-
stanie kazdy blog (o ile nie narusza regulaminu),
opis publikowanego utworu pochodzi od autora,
na biezaco prezentowane s nowe wpisy. Nawet
reklama wybranych blogéw odbywa si¢ zwykle
na zasadzie losowania, bez podporzadkowa-
nia wyboru prywatnym sympatiom i antypa-
tiom twdrcow katalogu. Ocenialnie dopuszczaja
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o wiele wiecej subiektywnosci - ocena czytanego
tekstu jest przeciez zawsze w jakims$ stopniu su-
biektywna, sami oceniajacy za$ najczesciej z gory
uprzedzaja, jakie teksty lubig, za jakimi nie prze-
padaja, a jakich w ogole nie przyjma do oceny.
Ocenialnia to takze przestrzen, w ktorej tekst
zderza sie z czytelnikiem (w zalozeniu) wyjat-
kowo $wiadomym, rozkladajacym i badajacym
analizowany utwoér za pomocg odpowiednich
narzedzi. Tu ostatnie sfowo ma nie autor, lecz
czytelnik-oceniajacy, czytelnik-krytyk. I to jego
stowo zadecyduje miedzy innymi o sposobie
($wiadomym badz nieswiadomym) promowania
na stronie ocenialni zgloszonego blogu.

Jeszcze innym zjawiskiem, zwigzanym z pro-
moc;ja, s3 analizatornie; nie bez powodu napisa-
tam wczes$niej, ze o ile blogi siggaja po katalogi
i ocenialnie, o tyle analizatornie siegaja po blogi.
Czym, w skrdcie, jest analizatornia? To blog, na
ktéorym dokonuje sie swoistej analizy literatury
internetowej (lecz nie tylko - zdarzajg sie takze
analizy utworéw wydanych drukiem i uznanych
przez grono czytelnikow za kiepskie, w negatyw-
nym sensie ,blogaskowe”; takiego watpliwego
zaszczytu niewatpliwej krytyki dostapily miedzy
innymi: saga Zmierzch Stephenie Meyer, McDu-
sia i Jezyk Trolli Malgorzaty Musierowicz, Bez-
domna i Nie oddam dzieci! Katarzyny Michalak
oraz Krysztaty Czasu Artura Szyndlera'?). Wspo-
mniana analiza polega na wytknieciu tekstowi
wszelkich niedociagnie¢ jezykowych, stylistycz-
nych, fabularnych, braku logiki, braku researchu,
bledéow w kreacji bohateréw, $wiata przedsta-
wionego etc., jednym stowem - wszystkiego, co
sprawia, ze tekst jest bardzo, bardzo zty. Tekstow
»takich sobie” szanujace si¢ analizatornie nie
ruszaja" - wymagaja od autoréw przemyslenia,
poprawienia, a czasem wrecz zarzucenia lub na-
pisania utworu od nowa. Poniewaz sama analiza
przeprowadzana jest w sposob dowcipny i pelen
humoru (nierzadko ztosliwego, cho¢ kulturalne-
go — zachowanie kultury i oddzielenie tekstu od
autora to zasada, ktérej pilnuja lepsze analizator-
nie), nic dziwnego, ze odbiorcy traktuja ja jako
$wietng rozrywke o walorach edukacyjnych.

Do analizy blogerzy raczej sami si¢ nie zgta-
szaja, zwykle analizatorzy sami znajduja intere-
sujace blogi lub dostajg linki od czytelnikéw. Dla
autora fakt, ze jego utwor zostal zanalizowany,
jest rownie niepochlebny jak dla rezysera czy ak-

tora otrzymanie Zlotej Maliny. Tekst, ktory do-
czekal si¢ analizy, zdecydowanie nie jest tekstem
dobrym (ani powodem do chwaly).

Czy jest tu wiec miejsce na mowienie o pro-
mocji czytelnictwa? (Oczywiscie po wykluczeniu
sytuacji, gdy czytelnicy analiz z ciekawosci lub
niedowierzania odwiedzaja zanalizowany blog
i sami przegladaja jego zawartos¢. Mimo wszyst-
ko trudno to uzna¢ za promocj¢ w potocznym
rozumieniu). Zaryzykuje stwierdzenie, ze ow-
szem, jest, i to z dwoch wzgledow. Po pierwsze,
to ,pietnowanie kiepskiej literatury” stanowi
swoiste uswiadomienie i podkreslenie, jak waz-
ne jest (zarowno dla autoréw, jak i dla czytelni-
kéw) zwracanie uwagi na jako$¢ pisanego lub
czytanego tekstu. Po drugie, analizy nierzadko
poglebiaja swiadomos$¢ czytelnicza odbiorcow.
Wskazanie klisz fabularnych, bledéw jezyko-
wych, stereotypéw wykorzystywanych przy kre-
acji bohateréw, potworkow stylistycznych po-
taczonych z potworkami merytorycznymi - to
wszystko pokazuje i przypomina czytelnikom, ze
s3 pewne granice, po ktérych przekroczeniu nie
pomoze nawet przywolywana czesto licentia poe-
tica; s3 pewne zasady jezyka, logiki, psychologii,
sensu, ktore uwzglednia¢ musi autor i na ktore
czujny powinien by¢ czytelnik, aby nie pozwo-
li¢ sie czytelniczo nabrac¢ kiepskiemu utworowi
literackiemu.

Zamiast podsumowania

Ze wzgledu na specyfike internetu i blogosfe-
ry (nieprzerwane ,wcigz powstawanie’, swoiste
in statu nascendi, zmienno$¢ oraz brak skonczo-
nej, zamknietej formy) wolalabym nie podej-
mowaé si¢ podsumowywania omawianego tu
zagadnienia. Podsumowania maja w sobie co$
ostatecznego, a ostatecznos¢ jest zjawiskiem zde-
cydowanie obcym internetowi i literaturze inter-
netowej. Niech to wigc bedzie gar§¢ wnioskdow,
ktére nasuwaja sie po przeprowadzonym wywo-
dzie i ktére moga stanowi¢ pewne wskazéwki na
przysztos¢, takze dla celow dydaktycznych.

Whiosek pierwszy brzmi nastepujaco: internet
wytworzyl sobie wlasne metody promogiji litera-
tury, zarowno drukowanej w $wiecie ,,realnym’,
jak i publikowanej w przestrzeni wirtualne;.
Metody te w jakiej$ mierze nawigzuja do spo-
soboéw wykorzystywanych przez wydawnictwa,
ksiegarnie i dzialy marketingowo-reklamowe,



cze$ciowo za$ czerpia z charakterystycznych
zjawisk blogosfery. Efektem jest bardzo zrdézni-
cowane i trafiajgce do réznorodnych grup od-
biorcéw mowienie o literaturze, zachecanie do
czytania, przedstawianie kontaktu z ksigzka jako
kontaktu warto$ciowego, fascynujacego, a nawet
stanowigcego swego rodzaju ,lepszy snobizm”
Szczegdlnie w przypadku literatury wydawanej
drukiem wida¢ efekty blogowego ,,dyskursu czy-
telniczego”: blogerzy-czytelnicy czuja sie grupa
zwigzang poprzez akt czytania i okreslajacy sie
poprzez swoje czytelnictwo. Tozsamo$¢ tej czesci
blogosfery zasadza si¢ wlasnie na czytelnictwie
jako podstawowym elemencie blogowego (i po-
zablogowego) ,ja” oraz na nieustannym rozma-
wianiu o czytaniu.

Whiosek drugi dotyczy literatury interneto-
wej: narzedzia uzywane do jej czytania, ocenia-
nia, analizowania i krytykowania sa narzedziami
dobrze nam znanymi z czytelniczych doswiad-
czen niewirtualnych. Przeniesienie tych narze-
dzi do $wiata wirtualnego dowodzi zaréwno
istnienia wyraznej $wiadomosci czytelniczej in-
ternautow, jak i potrzeby moéwienia o czytanych
w internecie utworach literackich (moéwienia,
czyli migdzy innymi: chwalenia, ganienia, opi-
niowania, poglebiania mozliwosci zrozumienia,
odbierania na réznych poziomach). Nie jest wiec
czytelnik internetowy bezwolnym stworzeniem,
ktore bezmyslnie pochlania kolejne znaki teks-
tu; jest odbiorca $wiadomym, wymagajacym,
oczekujacym od tekstow publikowanych w sieci
podobnych wartosci, jakich oczekuje od tekstow
wydanych drukiem. Co wigcej, pragnie pewnego
uporzadkowania, zhierarchizowania i okreslenia
jakosci czytanych utworéw; dokonuje tego za-
réwno samodzielnie, jak i przez zapoznawanie
sie z opiniami innych: czytelnikéw, oceniajacych,
analizatorow.

Whiosek trzeci taczy po trosze dwa poprzed-
nie: czytelnik internetowy jest zainteresowany
promowaniem literatury i czytelnictwa. Jego za-
interesowania dowodzi to, ze sam czyta i pisze
o przeczytanych ksigzkach; czyta i pisze o prze-
czytanych utworach internetowych; szuka infor-
macji, cudzych opinii na temat interesujacych go
tekstow, poréwnuje, wdaje sie w dyskusje; chwali

i krytykuje, czy to wydrukowana powies¢, czy
opublikowane na blogu opowiadanie. Ponad-
to — czytelnik internetowy czesto laczy czytanie
»w druku” z czytaniem ,w sieci”. Jest otwarty na
nowosci zardwno w przestrzeni realnej, jak i wir-
tualnej, szuka i znajduje dla siebie interesujace
teksty po obu stronach komputerowego ekranu.
Mniej lub bardziej swiadomie sam staje sie jed-
noczes$nie nadawcg, odbiorcg i narzedziem pro-
mowania czytelnictwa jako sposobu na wilasny
rozwdj intelektualny i emocjonalny, poszerzenie
wyobrazni, poglebienie wiedzy i zwykla rozryw-
ke. Istnieje w nim nie tylko potrzeba, lecz réw-
niez gotowo$¢ i umiejetnos¢ odpowiedzenia na
potrzebe promowania czytelnictwa.

I tu pojawia si¢ miejsce na wniosek czwarty: ta
potrzeba oraz che¢ odpowiedzenia na nig moga
zosta¢ bardzo owocnie wykorzystane w dziatal-
nosci stuzacej promowaniu czytelnictwa (réw-
niez w procesie dydaktycznym). Skoro jakas
cze$¢ blogeréw czyta, pisze o czytaniu i tworzy
wlasne utwory literackie — to nie powinni$my
jeszcze traci¢ wiary w sens zachecania kolejnych
pokolen do czytania i promowania wséréd nich
czytelnictwa.
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Miedzy szkota
a uniwersytetem

Promocja wiedzy o literaturze

a czytelnictwo

Tomasz Umerle, doktorant na Wydziale Filologii Polskiej i Klasycznej UAM, czfonek
Pracowni Bibliografii Biezacej Instytutu Badan Literackich Polskiej Akademii Nauk w Poznaniu

Od trzech lat petnie role koordynatora programu wspoétpracy miedzy duzym
polonistycznym instytutem naukowo-dydaktycznym - Instytutem Filologii Polskiej UAM
— a szkotami wielkopolskimi. Program ten opiera sie gtdwnie na zaangazowaniu
pracownikow IFP i stuzy popularyzacji wiedzy polonistycznej wsrod mtodziezy licealne;.

W roku szkolnym 2014/2015 program ten mo-
glismy rozwing¢ dzigki realizacji dwu grantow.
Pierwszy z nich, opiewajacy na kwote 50 tysiecy
zlotych, to projekt Laboratorium poezji kobiecej XX
wieku, finansowany w ramach programu Minister-
stwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego ,,Uniwersytet
Mtodych Wynalazcow” (realizowany wspolnie
z pracownikami IFP - Joanng Gradziel-Wojcik,
Jerzym Kaniewskim i Agnieszka Kwiatkowska)'.
Drugi to indywidualna nagroda w wysokosci nie-
mal 45 tysiecy zlotych zdobyta w konkursie dla
popularyzatoréw nauki w ramach programu Skills
eNgage Fundacji na Rzecz Nauki Polskiej, ktorg
otrzymalem za projekt Po co komu literatura? Od-
powiada mtodziez, podpowiada - Richard Rorty.

Oba te granty wspieraly dziatalno$¢ popularyzator-
ska instytucji naukowych. Niemniej dziatalnos¢ taka
wiaze si¢ z promocja czytelnictwa wsréd miodziezy.
Zwigzek ten jest nieprzypadkowy i jego dostrzezenie
pozwoli — mam nadzieje - takze pracownikom o$wia-
ty na lepsze zrozumienie relacji, jakie wspotczesnie
zachodza miedzy szkolg a uniwersytetem.

Instytucja naukowa a spoleczenstwo

Relacje miedzy publiczng instytucja nauko-
wa —,wytwarzajacg” wiedze — a spoleczenstwem
przyjmuja dwie formy, ktére w kontekscie tych
rozwazan sa szczegélnie istotne. Po pierwsze,
zadaniem takich instytucji jest wszechstronne
informowanie o wynikach prowadzonych badan.
Mowa tutaj, z jednej strony, o codziennej dziatal-
nosci takich instytucji, polegajacej na wydawaniu
ksigzek czy czasopism, z drugiej — o popularyzacji
nauki. Popularyzacja z zasady nastawiona jest na
dotarcie do duzego grona odbiorcéw, niespecja-
listow, przy wykorzystaniu atrakcyjnych dla nich
form (audycje telewizyjne, artykuly popularno-
naukowe, warsztaty, prezentacje itp.) i przyswieca
jej idea ,,czynienia tego, co skomplikowane, pro-
stym”. Ma za zadanie objasniac zjawiska, ktdre za-
stanawiaja spofeczenstwo, albo informowac¢ o ta-
kich zagadnieniach czy problemach, o ktérych na
co dzien nie myslimy. Taka dzialalno$¢ ma dlu-
gotrwalg juz w Polsce tradycje i wielu wybitnych
przedstawicieli — popularyzatoréw nauki.



Druga forma relacji miedzy s$rodowiskiem
akademickim a spoteczenstwem przyjmuje for-
me stosunkow dlugotrwalych i angazujacych
zdefiniowane grupy odbiorcéw w ramach spe-
cjalnie skonstruowanych inicjatyw czy zadan.
Symbolem takiej dzialalnosci sg cho¢by ,,uniwer-
sytety otwarte” oraz programy wspdlpracy insty-
tucji naukowych ze szkotami.

Aby uswiadomi¢ specyfike tej drugiej formy re-
lacji, postuze si¢ przyktadem programu IFP UAM.
W jego ramach w roku szkolnym 2013/2014 od-
bylo si¢ 100 zaje¢ w 10 wielkopolskich szkotach
ponadgimnazjalnych. Na program sktadato si¢ 10
autorskich zaje¢ 10 pracownikéw IFP UAM (kazdy
z nich w danej szkole goscit jednokrotnie). Spotka-
nia z wyktadowcami odbywaly si¢ regularnie, $red-
nio co miesigc, wedlug harmonograméw opra-
cowanych przed rozpoczeciem roku szkolnego.
Z kolei w roku kolejnym, 2014/2015, zdecydowa-
lismy (Instytut wraz z nauczycielami), Ze w naszej
wspotpracy nalezy polozy¢ akcent na zwigkszenie
aktywnosci badawczej i samodzielnoéci intelektu-
alnej uczniéw z 12 klas patronackich. Do programu
wprowadzono projekty badawcze w formie zmo-
nografizowanych cyklow zaje¢, ktorych tematyke
okreslali prowadzacy w porozumieniu z nauczycie-
lami. Efektem kazdego projektu bylo opracowanie
dokonan uczniowskich w formie prezentacji lub
wystgpienia. W czerwcu 2015 kazda z klas pro-
jektowych wzieta udzial w miedzyszkolnej konfe-
rencji. W gmachu poznanskiego Collegium Maius
pojawito si¢ ponad 200 ucznioéw, ktérych reprezen-
tanci przedstawiali klasowe dokonania badawcze.

W obu typach relacji - opartych na prezentacji
szerokiemu, ale tez czgsto anonimowemu audy-
torium tresci naukowych w sposob atrakcyjny -
wystepowaé moze element prowokacji specyficz-
nych sytuacji pedagogicznych, ktore stanowig dla
odbiorcéw wyzwanie edukacyjne. Nalezy jednak
zauwazy¢, ze druga forma relacji zdaje si¢ temu
bardziej sprzyja¢. Dla uczniéw kontakt z uni-
wersytetem jest okazja do podjecia wyzwania
wkroczenia w sfere dotad nieznang. Oczywiscie,
nie tylko uniwersytet moze owa sytuacj¢ spro-
wokowaé - ale specyfika wiedzy akademickiej
i charakter instytucji sprawiaja, ze strukturalnie
»akademia” moze t¢ funkcje petni¢ w sposob na-
turalny. Zauwazmy, Ze nie chodzi tutaj o jakos¢
wiedzy czy przyrodzone cechy instytucji nauko-
wych - ale o prosty fakt, ze dla uczniéw sam kon-

takt z edukacja akademicka stanowi wyzwanie.
Podobnag funkcje pelnitby projekt dla gimnazjali-
stow prowadzony na przyklad przez licea®.

Wiedziec - czytac - popularyzowac

Tworzac koncepcje projektu Po co komu litera-
tura? Odpowiada mlodziez, podpowiada - Richard
Rorty, szukalem sposobow polaczenia dziatalnosci
popularyzatorskiej z dzialaniami majacymi umoz-
liwi¢ mlodziezy realne wyzwanie edukacyjne.

Gléwnym zadaniem projektu bylo zaznajo-
mienie licealistow ze wspolczesng wiedzg teore-
tycznoliteracka przy wykorzystaniu mlodziezo-
wych zainteresowan lekturowych, co mialo za-
checi¢ mlodziez do krytycznej i tworczej lektury.

Narzedzia realizacji tych celéw byly nastepuja-
ce: platforma internetowa projektu, tworzone wraz
z mlodziezg e-czasopismo literaturoznawcze (www.
mackaliteracka.pl) czy seria filméw popularnonau-
kowych. Zgodnie z zalozeniami zaproszenia do
uczestnictwa w projekcie trafity do 30 szkét. Kazda
ze szkol mogla przystac jedna aplikacje do udziatu
w projekcie — definiujac grupe uczniéw chcacych
wzig¢ w nim udzial. Projekt zakladal bliskg wspot-
prace z 5 grupami z roznych szkét (maksymalnie
6-osobowymi). Uczestnikéw projektu wybrano
w drodze konkursu - szkoly mialy za zadanie nade-
sta¢ rozprawke na temat Po co komu literatura? wraz
z opisem dziennikarskiego doswiadczenia uczniéw.

Zakwalifikowane do udzialu w projekcie grupy
przez kilka miesigcy zapoznawaly sie z myslg li-
teraturoznawczg Richarda Rortyego, ktorg miaty
wykorzysta¢ do lepszego zrozumienia literatury,
jaka ich interesuje. Nastepnie wyniki tej pracy
uczniowie mieli zaprezentowa¢ w formach atrak-
cyjnych dla ich réwiesnikow, a zatem krétkich
tekstow i filmoéw popularyzatorskich.

I Liceum Ogolnoksztalcace w Turku zajelo sie li-
teraturg reformy i rewolucji. Poswiecito uwage roz-
wazaniom nad tym, ktdre ksigzki daza do reformy
$wiata, a ktdre postuluja jego zupelne odrzucenie
i stworzenie na nowo. Wedlug Rortyego te pierw-
sze dajg wspdlczesnemu czlowiekowi nadzieje, te
drugie - moga nas jej pozbawia¢. Uczniowie z Li-
ceum Ogolnoksztalcgcego im. Adama Mickiewicza
w Gorze zajeli sie powiescia, ktéra wedlug Rortyego
jest gatunkiem demokratycznym, poszerza bowiem
nasze horyzonty i daje oglad na $wiat z réznych per-
spektyw, nie przypisujac zadnej z nich absolutnej
racji. LicealiSci z poznanskiego XVI Liceum Ogol-
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noksztalcacego zajeli si¢ ksigzkami, ktdre, z jednej
strony, burzg nasze dotychczasowe przekonania - to
ulubione lektury Rortianskiej ironistki, charaktery-
stycznej postaci stworzonej przez filozofa, wystepu-
jacej w jego dzietach — pokazujac znany nam $wiat
w innym $wietle, a z drugiej - to z kolei ulubione
utwory liberatki - ksigzkami pokazujacymi, jak
cierpia inni ludzie. Zespét z Liceum Ogolnoksztat-
cacego w Tarnowie Podgérnym zastanawiaf si¢ nad
problemem nadinterpretacji. Zadat sobie pytanie,
czy mozliwe jest wyznaczenie granic interpretacji,
czy raczej racje ma Rorty, mowiac, Ze nie ma roz-
nicy miedzy interpretacja i uzyciem, a nadinter-
pretacje wynikaja z réznic miedzy oczekiwaniami
roznych grup spolecznych. W koncu uczniowie
kaliskiego I Liceum Ogdlnoksztalcacego zajeli sie
entuzjazmem i podziwem jako postawami czytelni-
czymi. W dzisiejszej krytyce literackiej jest ich zbyt
malo, cho¢ - jak powiadal Rorty — wyzwalaja spo-
tecznie pozyteczng energie.

W ramach projektu powstalo dziesie¢ tekstow
- poswieconych cho¢by powiesciom J. Picoult,
J.K. Rowling, zbiorowi felietonéw Bdg nigdy nie
mruga Reginy Brett czy teoriom feministycz-
nym... Procz tego uczniowie przygotowali piec
filméw popularyzatorskich oraz przeprowadzili
badania czytelnictwa wérdd réowiesnikow.

Wyjatkowos¢ tego projektu polegata na stwo-
rzeniu specyficznego wyzwania edukacyjnego,
jakim bylo wyksztalcenie w waskiej grupie mlo-
dziezy umiejetnosci docierania do réwiesnikow
ze zdobyta wiedza o interesujacych sposobach
czytania literatury.

Ktdéz moze lepiej wiedzie¢, jak dotrze¢ do mto-
dziezy z takim przekazem, niz ona sama? Stad
zalozeniem projektu bylo dostarczenie specjali-
stycznej wiedzy dla grupy uczniéw, cho¢ doty-
czacej zdefiniowanego obszaru. Zaktadany okres
realizacji — 10 miesiecy — wydawat sie realistycz-
ny. Nie zakladano natomiast, ze grupa ta opanuje
w praktyce zargon naukowy. Co wiecej — miala ra-
czej za zadanie odnalezienie atrakcyjnego sposobu
przekazania zdobytej wiedzy réwiesnikom. Musia-
ta wiec ,,przettumaczy¢” uzyskane informacje i za-
stosowac je w praktyce popularyzatorskie;j.

Promocja czytelnictwa a wyzwania edukacyjne
Promocja czytelnictwa, bedaca efektem spo-
tecznej aktywnosci polonistycznych instytucji
naukowych, wynika z angazowania spoleczen-

stwa w inicjatywy stanowigce dlan edukacyjne
wyzwanie. Jesli takie wyzwania chce si¢ stawiac,
to inicjatywy tego rodzaju stanowi¢ beda czesto
takze zachete czytelnicza - albo zachete do zmia-
ny perspektywy odbioru dziel juz znanych mio-
dziezy lub zaciekawienia si¢ zjawiskami dotad
nieznanymi. Chodzi bowiem o sprowokowanie
autentycznego zainteresowania czytaniem i lite-
raturg, a nie dostarczenie jedynie ,wysokiej ja-
kosci” wiedzy, ktéra by¢ pomocna w sprostaniu
wymaganiom egzaminacyjnym czy szkolnym.

Owo zainteresowanie w przypadku progra-
moéw popularyzujacych wiedze literaturoznaw-
czg zaktada ksztalcenie u mlodych oséb postawy
krytycznego i twodrczego namystu, charaktery-
stycznego dla badan naukowych.

Kiedy wiec myslimy o zwigzku ,promocji
czytelnictwa” z programami wspotpracy miedzy
»Swiatem nauki” i ,0$wiaty”, to myslimy zawsze
o promocji czytelnictwa jako$ juz zdefiniowane-
go. Programy takie silg rzeczy wskazuja obszary
czy zagadnienia - moéwigc wprost: co i jak warto
czyta¢ - positkujac sie dorobkiem réznych dzia-
tow wiedzy o literaturze.

W tym tkwi tez niebezpieczenstwo wynikajace
ze sklonno$ci akademii do ,wsobnosci’, nastawie-
nia na przekaz wiedzy bez realnego zaangazowania
w dialog o potrzebach, mozliwosciach i zaintereso-
waniach ,,spofecznych partneréw” W czasie roz-
proszenia szeroko rozumianej kultury literackiej
— wielosci kryteriéw, gustow, obiegéw literackich...
— jest to zagrozenie o tyle powazne, Ze nieuchronnie
zdaje si¢ prowadzi¢ do utraty kontaktu $wiata nauki
ze Swiatem czytelnikéw, nie bedacych specjalistami.
Coraz mniej jest postaci czy zagadnien, ktére fascy-
nujg zaréwno $wiat nauki, jak i $wiat pasjonatow
literatury. A jesli nawet juz takie obszary istnieja
- moze jest to dzi§ na przyklad kryminal albo fan
fiction — to nie mamy jezyka, ktéry pozwolitby pro-
wadzi¢ dialog miedzy tymi grupami... Miejmy na-
dzieje, ze $wiat nauki uzna to w najblizszym czasie
za powazny problem.

Przypisy

! Zob. Laboratorium poezji kobiecej XX wieku, red. J. Gra-
dziel-Wojcik i in., Poznan 2015.

2 Coraz czgéciej obserwujemy takie formy wspdlpracy -
mamy do czynienia z ,,nachodzeniem” na siebie kolejnych
szczebli edukacji. Spowodowane jest to niekiedy specyfika
danych placéwek (np. zespolow szkot), a niekiedy wysitkiem
promocyjnym, jaki podejmuja tak licea, jak i gimnazja czy
szkoty wyzsze. Warto by¢ moze zastanowi¢ si¢ nad tym, jak to
zjawisko $wiadomie wykorzystac.
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Nowoczesna biblioteka

Historyczny zarys dziatalnosci Miejskie]
Biblioteki Publiczne] w Szczecinie

Ewelina Konopczynska-Tota, mtodszy bibliotekarz w Miejskiej Bibliotece Publicznej
w Szczecinie, doktorantka na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu Szczecifiskiego

Najwieksze zmiany, jakie zaszly w charakterze funkcjonowania Miejskiej Biblioteki
Publicznej w ostatnich latach, to komputeryzacja wszystkich filii i wyposazenie ich
w odpowiedni sprzet komputerowy i audiowizualny. Na stanie kazdej filii s drukarki
i skanery, a do dyspozycji bibliotekarzy sa rzutniki i ekrany potrzebne do prezentacji
materiatdw multimedialnych. Czytelnicy juz bez uprzedzen korzystaja na réwni z czytelni
komputerowych, jak i tradycyjnych - prasowych. W niektorych filiach wypozycza sie

audiobooki i filmy.

Z chwilg otwarcia Miejskiej Biblioteki Pub-
licznej w Szczecinie, czyli 7 lipca 1945 roku, pod-
jeto dzialania majace na celu nie tylko zwieksze-
nie zasobu ksiazek, ale réwniez zachecenie jak
najliczniejszej grupy czytelnikéw do korzystania
z jej zbioréw. Swiadczy o tym statystyka. W mar-
cu 1946 roku otwarto pierwsza wypozyczalnie
- wowczas do dyspozycji mieszkancéw bylo za-
ledwie pigtnascie pozycji w jezyku polskim!, ale
z koficem grudnia liczba ta wzrosta do 4 tys. wo-
luminéw. Okres ten podsumowuje jeden z pra-
cownikow WiMBP, Wladystaw Michnal: ,Or-
ganizacja bibliotek powszechnych juz w pierw-
szym okresie osadnictwa stala si¢ wiec spoteczng
koniecznoscig. O polska ksigzke byto jednak
niestychanie trudno. Nie bylo jej gdzie kupi¢ ani
za co. Mimo tych trudnosci 1 marca 1946 r. ot-
warto pierwsza wypozyczalnie ksigzek w Biblio-
tece Miejskiej w Szczecinie. (...) O pomoc dla
szczecinskiej Biblioteki w postaci ksigzek i $rod-
kow finansowych apeluja nie tylko dziennikarze
prasy lokalnej, ale takze pisma centralne™.

Pierwsze lata aktywnosci

U progu lat 50. w Miejskiej Bibliotece Publicznej
rozpoczeto akcje upowszechniania ksigzki, udo-
stepniajac miedzy innymi pomieszczenia i ksie-
gozbiory dla uczestnikéw kurséw nauki czytania.
Podejmowano takze inne inicjatywy: konkursy
czytelnicze, pogadanki radiowe w Rozglo$ni Szcze-
cin pod nazwa ,Gawedy z bibliotekarzami’, prowa-
dzono zespoly dobrego czytania, dyskusje o ksigz-
kach, spotkania z pisarzami’. Na promocje czytel-
nictwa wplyw miat takze rozwdj sieci bibliotecznej
w Szczecinie (otwieranie nowych filii bibliotecz-
nych dla dzieci i dorostych w réznych dzielnicach
miasta) i sukcesywne powiekszanie ksiegozbioru.
Wzrost liczby czytelnikow jest zauwazalny w staty-
stykach. W 1946 roku w Szczecinie zarejestrowano
600 czytelnikow, a w 1949 roku juz ponad 21 tysie-
cy. W efekcie pokaznie rosta liczba wypozyczonych
ksigzek: przyktadowo z zaledwie ponad 14 000
w 1946 roku do 515 000 w roku 1949.

Dzialalno$¢ biblioteki realizowano poprzez
nowe formy udostepniania. Wymieni¢ tu nale-
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zy Tygodniowa Biblioteke Obiegowa, ktdrej celem
byto dostarczenie ksigzek do doméw prywatnych®.
Od 1954 roku, kiedy powolano Wojewddzka
i Miejska Biblioteke Publiczng, utworzono kilka
nowych dziatéw, miedzy innymi Dzial Zbioréw
Specjalnych, Oddzialy Introligatorni, Kartografii
i Mikrofilméw, dedykowane przede wszystkim ucz-
niom, studentom i pracownikom akademickim.

Ksiazki dla kazdego

W celu zwigkszenia frekwencji czytelnikow,
WiMBP postanawia dotrze¢ z ksigzka do rdz-
nych $rodowisk spolecznych, tworzac miedzy
innymi ,,plywajace punkty biblioteczne”. Inicjaty-
wa ta polegata na zaopatrzeniu w ksiazki statkow
szczecinskiego
w wyniku zawarcia po-
rozumienia w 1957 roku
z Polskg Zegluga Morska.
W 1959 roku funkcjono-
walo 56 takich punktow.
Dodatkowo w 1958 roku,
na mocy ukladu z Zarza-
dem Okregu Zwigzku Za-
wodowego Pracownikéw
Rolnych i Wojewddzkim
Zarzagdem Panstwowych
Gospodarstw Rolnych, bi-
blioteki publiczne przejely
ksiegozbiory PGR-6w i przystapity do organiza-

armatora

cji wlasciwych punktéw w miejscowosciach po-
wyzej 50 mieszkancow, zakupujac wyposazenie
i ksiegozbidr, przyczyniajac sie tym samym do
zwigkszenia czytelnictwa na wsi’.

Oferta ta poszerza si¢ w roku 1975 o dzia-
talnos¢ bibliotek publiczno-szpitalnych, ktore
obstugiwaty nie tylko chorych w szpitalach,
ale i personel medyczny. Podstawg prawng do
utworzenia tego typu placéwek bylo rozporza-
dzenie Ministra Zdrowia i Opieki Spotecznej
oraz Kultury i Sztuki z dnia 4 stycznia 1974
roku w sprawie obstugi bibliotecznej w zakla-
dach opieki zdrowotnej. Placowki te w Szczeci-
nie zlokalizowane byly na przyktad na terenie
Panstwowego Szpitala Klinicznego nr 1 przy ul.
Unii Lubelskiej 1, Wojewodzkiego Szpitala Fty-
zjo-Pulmonologicznego w Zdunowie czy Woje-
wddzkiego Szpitala Zespolonego®.

Kolejng forma organizacyjng sa biblioteki
publiczno-zakladowe, dzialajace na terenie zakta-

W bibliotekach organizowano
wystawy objazdowe malarstwa,
koncerty muzyki kameralnej,
turnieje poetyckie. Odbywaty
sie czesto pokazy filmowe dla
najmtodszych, a czytelnicy
mogli skorzysta¢ z wciaz
powiekszajacego sie zasobu
kaset magnetofonowych i ptyt
gramofonowych.

dow pracy, obstugujace zaréwno pracownikow, jak
i mieszkancow osiedli przyzaktadowych. Utrzymy-
wane s3 one wspolnie przez przedsiebiorstwa i bi-
blioteki’. Tego typu jednostki znajdowaly sie mie-
dzy innymi w Fabryce Kabli ,,Zalom’, Cukrowni
Szczecin, Domu Kultury Kolejarza, Stoczni Szcze-
cinskiej im. A. Warskiego, Zakladzie Przemystu
Odziezowego ,,Dana™.

Dynamiczny rozwdj

Pod koniec lat pig¢dziesiatych WiMBP roz-
poczyna réwniez dzialalno§¢ wydawniczg -
drukuje ksigzki naukowe. Od 1959 roku az do
dzi$ ukazuje si¢ czasopismo poswigcone spra-
wom bibliotek na Pomorzu Zachodnim zaty-
,Bibliotekarz
Zachodniopomorski”.
Na uwage zastuguje fakt,
ze ze wzgledu na dziatal-
no$¢ naukows, wydawni-

tutowane

cza i metodyczng Biblio-
teka Gléwna w 1965 roku
uzyskala status placowki
naukowej’. Do rozwoju
bibliotek i promoc;ji przy-
czynily sie takze organi-
zowane sesje naukowe,
poswiecone na przyklad
stuzbie  informacyjno-
-bibliograficznej. Pierwsza z nich odbyla sig
w 1965 roku'.

W latach 1959-1965 na upowszechnianie
czytelnictwa mialy wplyw nowo zalozone czy-
telnie z uzupelnianym wcigz ksiegozbiorem na-
ukowym. Zwiekszala si¢ tez liczba specjalistycz-
nych bibliotek dla dzieci, w ktérych realizuje
sie nowe formy pracy kulturalno-o$wiatowe;j:
lekcje biblioteczne, kota zainteresowan, wysta-
wy, koncerty poetycko-muzyczne, filmy oswia-
towe, spotkania autorskie. W bibliotekach dla
dorostych zorganizowano wszechnice o$wiato-
we, czyli cykliczne wykltady poswigcone réznej
tematyce: wiedzy zawodowej, literaturze i histo-
rii, zwlaszcza Pomorza Zachodniego. Organizo-
wano rozne konkursy czytelnicze, powstaly tez
kota przyjaciét bibliotek''. Do wzrostu frekwen-
cji przyczynil si¢ takze pewien eksperyment
realizowany przede wszystkim na Pomorzu Za-
chodnim, polegajacy na wprowadzeniu wolnego
dostepu do ksiegozbioru'.



W  bibliotekach wykorzystywano rdéwniez
sprzet audiowizualny, miedzy innymi poszcze-
golne filie biblioteczne wyposazono w radia,
magnetofony i telewizory stuzace do przepro-
wadzenia zaje¢ oswiatowych lub popularyzacji
literatury marynistycznej i regionalnej. Orga-
nizowano takze wystawy objazdowe malarstwa,
koncerty muzyki kameralnej, turnieje poety-
ckie". W bibliotekach odbywaly sie czesto poka-
zy filmowe dla najmlodszych, a czytelnicy mogli
skorzysta¢ z wcigz powiekszajacego sie zasobu
kaset magnetofonowych i plyt gramofonowych.
Styneta przede wszystkim z tego Filia nr 28 przy
Placu Lotnikow.

Wiecej metrow kwadratowych

W latach 70. i 80. rozpoczeto pozyskiwanie
lokali dostosowanych do potrzeb bibliotecz-
nych, bowiem wiele oddzialéw nie nadawalo sig¢
do uzytkowania ze wzgledu na zle warunki tech-
niczne i zbyt malg powierzchnie. Raport ze sta-
nu lokali z lat 1945-1964 przedstawil Stanistaw
Badon, wieloletni dyrektor WiMBP: ,Niestety,
ani jedna biblioteka nie posiadata budynku czy
pomieszczenia wybudowanego z okreslonym
przeznaczeniem, z wyjatkiem Miejskiej Bibliote-
ki Publicznej w Szczecinie. Wszystkie biblioteki
miescily sie w lokalach zastepczych - w miesz-
kaniach prywatnych, w pomieszczeniach po-
sklepowych, $wietlicach i niekiedy w szkotach.
W wielu bibliotekach powierzchnia nie przekra-
czata 20 m*: w Tetyniu 16 m? w Przelewicach
20 m?, w Warnicach 18 m? w Mielecinie 16 m?
w mieécie Szczecinie natomiast powierzchnia
uzytkowa nie przekraczala 25 m* w 22 filiach
bibliotecznych™.

Sytuacja ta ulegla zmianie na poczatku lat
70. W 1975 roku oddano do uzytku patacyk
mysliwski ksigzat pomorskich w Szczecinie-
-Dabiu. Pozyskano réwniez lokale o odpowied-
niej powierzchni®. Rok wczesniej, w 1974 roku,
otwarto Filie nr 19 na Pomorzanach, przy ulicy
WioScianskiej 1, ktéra zyskata 109 m* i czytelnie
z 24 miejscami. W 1978 roku uzyskano pawilon
o pow. 164 m” na Osiedlu Przyjazni przy ulicy
26 kwietnia 1, przeznaczajac go na Filie nr 38'°.

Kolejng inicjatywa, majaca na celu pozyska-
nie wigkszej liczby czytelnikéw, bylo urucho-
mienie w 1984 roku bibliobusa, ktéry mial ob-
stugiwaé mieszkancow nowych i peryferyjnych

dzielnic Szczecina. Dzialalno$¢ te prowadzono
z powodzeniem do 1994 roku.

Zmiany te przyczynily si¢ do wzrostu liczby
czytelnikdw korzystajacych z filii. W roku 1984
z biblioteki skorzystalo 64 923 czytelnikow, kto-
rzy wypozyczyli 1 872 753 ksiazek. Odsetek ten
wzrastal sukcesywnie od roku 1973, w ktérym
liczba czytelnikéw wynosita 52 179,

Na miare wspolczesnosci

W 1995 roku - uchwatg Rady Miasta — po-
wolano w Szczecinie ponownie Miejska Biblio-
teke Publiczng, ktéra miala stanowi¢ odrebna
instytucje (do tej pory byla czescig Ksigznicy
Pomorskiej). Placowka ta znajduje si¢ pod nad-
zorem Zarzadu Miasta Szczecin'®. Poczatkowo jej
gléwna siedziba usytuowana byla przy ulicy Jana
Chryzostoma Paska 36, obecnie zlokalizowana
jest przy Hoene-Wronskiego 1. Miejska Bibliote-
ke Publiczng tworzy sie¢ 34 filii zlokalizowanych
w réznych dzielnicach Szczecina, skomunikowa-
nych ze soba siecig komputerowsq i telefoniczng.

Najwigksze zmiany, jakie zaszty w charakte-
rze funkcjonowania Miejskiej Biblioteki Pub-
licznej w ostatnich latach, to komputeryzacja
wszystkich filii i wyposazenie ich w odpowiedni
sprzet komputerowy i audiowizualny. Na stanie
kazdej filii sg drukarki i skanery, a do dyspozycji
bibliotekarzy sg rzutniki i ekrany potrzebne do
prezentacji materialéw multimedialnych. Czy-
telnicy juz bez uprzedzen korzystaja na réwni
z czytelni komputerowych, jak i tradycyjnych -
prasowych. W niektérych filiach wypozycza sie
audiobooki i filmy (na przyklad w Filii 54, Filii
48, Filii 38); czytelnicy maja dostep réwniez do
zapiséw nutowych (w Filii nr 6). Ponadto uzyt-
kownicy moga skorzysta¢ z bezplatnego doste-
pu do kurséw jezykow obcych Funmedia. Czy-
telnicy, za pomoca tej platformy, moga uczy¢
sie¢ samodzielnie w domu wybranego jezyka:
angielskiego, niemieckiego lub francuskiego
na odpowiednim dla siebie poziomie (A1-B2).
W filiach bibliotecznych uzyska¢ mozna takze
darmowe kody do ibuk libra, czyli elektronicz-
nych zbioréw publikacji naukowych udostep-
nianych online, z ktérych czytelnicy moga ko-
rzysta¢ w domu. Dysponujemy takze kodami do
Legalisa, czyli systemu informacji prawnej. Czy-
telnicy znajda tutaj ujednolicone akty prawne
od 1918 roku, a takze wzory pism i formularzy*.
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Strefa kultury i edukacji

Inicjatywy kulturalno-edukacyjne, ktore po-
dejmowane s3 obecnie przez Miejska Bibliote-
ke Publiczng, by promowa¢ czytelnictwo, przy-
bieraja forme znang z poprzedniej dziatalno$ci
WiMBP. W dalszym ciagu prowadzone sg liczne
spotkania z autorami. Miejskg Biblioteke Pub-
liczng w 2015 roku odwiedzili znani i cenieni
pisarze, publicysci, podréznicy, psychologowie:
Ewa Lipska, Sylwia Chutnik, Ewa Winnicka, Re-
nata Pigtkowska, Elzbieta Cherezinska, Stawomir
Koper, Tomasz Duda, Grzegorz Szczepanski czy
Barbara Stawarz. W ramach Tygodnia Bibliotek
i promogiji literatury regionalnej Fili¢ nr 48 od-
wiedzil szczecinski poeta — Robert Florczyk.

W ProMedii — nowej siedzibie biblioteki usy-
tuowanej w kamienicy przy Wojska Polskiego —
odbyly sie takze liczne wernisaze i wystawy obra-
z6w i fotografii prezentujace dorobek wspolczes-
nych artystow. Kontynuowana jest takze tradycja
spotkan z muzyka klasyczng organizowanych
w przestrzeni bibliotecznej. W tym roku koncert
z udzialem uczniéw Pomorskiego Towarzystwa
Oswiatowo-Kulturalnego odbyt si¢ w maju.

Przedszkolaki i uczniowie gimnazjow iliceéw
w dalszym ciggu moga korzystac z lekcji biblio-
tecznych oraz wykladéw i prezentacji multime-
dialnych dotyczacych historii bibliotek, budowy
ksigzki, rozwoju materialéw pismienniczych,
roli inkunabuléw i kodeksow sredniowiecznych
jako drogocennych ksiag. W niektorych filiach
cyklicznie organizowane s3 zajecia tematyczne
w trakcie ferii i wakacji.

Przez dwadziescia lat samodzielnego istnie-
nia Miejska Biblioteka Publiczna wypracowala
swoje wlasne formy promocji czytelnictwa i po-
zyskiwania nowych czytelnikéw. Jedng z nich sa
cyklicznie spotkania ,,FiKa czyta z MBP”, pod-
czas ktérych recytowane sg fragmenty ksiazek.
To autorski projekt ksiegarni FiKa dzialajacej
w przestrzeni Muzeum Narodowego w Szczeci-
nie i Miejskiej Biblioteki Publicznej. Kolejnym
projektem, przeznaczonym dla oséb starszych,
sg szkolenia internetowe, w czasie ktorych bi-
bliotekarze ttumaczg, jak korzystac¢ z przeglada-
rek Google, jak poruszac si¢ po stronach inter-
netowych czy wyszukiwa¢ potrzebne informacje
w sieci. Spotkania te odbywaja si¢ miedzy inny-
mi w Filii nr 38 i w Filii nr 12. Seniorzy moga
uczestniczy¢ tez w warsztatach poetyckich

»Pigkno slowa’”, organizowanych z pomoca Fun-
dacji Humanum (B)est, ktdrej celem jest aktywi-
zacja osob starszych (Filia nr 54).

Patrzec dalej, widzie¢ wiecej

W Miejskiej Bibliotece Publicznej organizowa-
ne s3 takze warsztaty dla os6b niepetnosprawnych
prowadzone przez Anne¢ Rutkowska — kierownicz-
ke Dzialu Promocji, w tym roku pod hastem ,Wi-
dzie¢ wiecej, niz si¢ widzi — wiedzie¢ wigcej, niz sie
wie”. Ich celem jest aktywizowanie oséb niedowi-
dzacych lub niewidomych do korzystania z ustug
biblioteki. Prowadzone sg w tym celu warsztaty
integracyjne, pokazy filmowe z audiodeskrypcja
czy spektakle teatralne. Dodatkowo, dla pracow-
nikéw bibliotek, przygotowane sa szkolenia ,,Ob-
stuga czytelnikow z dysfunkcja wzroku”, by uwraz-
liwi¢ ich na charakter pracy z osobami niedowi-
dzacymi i niewidomymi. W czerwcu 2015 roku
w ramach zaje¢ integracyjnych cztonkowie grupy
recytatorskiej dzialajacej przy Polskim Zwiagzku
Niewidomych przeczytali wydrukowang brajlem
ksigzke Alicja w krainie czarow. W celu zachgcenia
0s6b niedowidzacych do korzystania z biblioteki,
zwigkszono zakup audiobookow i filméw z audio-
deskrypcja, a takze ksigzek sensorycznych.

Z innowacyjnych przedsiewzie¢, jakich pod-
jeta sie w ostatnim czasie Miejska Biblioteka
Publiczna, wymieni¢ nalezy webinaria, czyli
wirtualne wideokonferencje i szkolenia dla pra-
cownikéw bibliotek. Webinaria, dziatajace za po-
mocg internetowych platform, umozliwiajg bez-
posredni kontakt pracownikom bedacym w za-
kiadzie pracy z prowadzacym seminarium czy
dyrektorem. Dzigki tym szkoleniom pracownicy
moga poszerza¢ swoja wiedze zawodowa, a tak-
ze uzyskiwa¢ nowe informacje z innych dziedzin
naukowych. Organizacja spotkan w Miejskiej Bi-
bliotece Publicznej zajmuje si¢ Marta Kostecka,
pracowniczka Dzialu Promocji.

Kolejny raz Miejska Biblioteka Publiczna wia-
czyla sie w organizacje wydarzen kulturalnych
towarzyszacych przyznaniu Nagrody Literackiej
dla Autorki ,,Gryfia” W siedzibie filii nr 54 od-
byly sie spotkania z laureatkami nominowanymi
do nagrody, miedzy innymi z Ewg Winnicka,
Sylwia Chutnik i Kaling Blazejowska.

W siedzibie ProMedii promowany jest szcze-
cinski kwartalnik literacko-kulturalny ,,eleWator”,
na famach ktérego ukazuja sie fragmenty najnow-



szej prozy i poezji, ttumaczenia tekstow, eseje, fe-
lietony i recenzje. Wydawca kwartalnika jest Fun-
dacja Literatury imienia Henryka Berezy*'.

Miejska Biblioteka Publiczna wiacza sie takze
w ogodlnopolskie akcje promujace czytelnictwo.
Od kilku lat bierze udzial w Ogélnopolskim
Tygodniu Czytania Dzieciom, zapraszajac naj-
mlodszych do wysluchania wybranych przez
bibliotekarzy bajek. W tym roku odbyla sie tez
czwarta edycja Odjazdowego Bibliotekarza, pro-
mujaca czytanie i aktywny tryb zycia. Milosnicy
ksigzki i roweru mogli wzig¢ udzial w rajdzie ro-
werowym, podczas ktorego zapoznali si¢ z histo-
rig szczecinskich bibliotek, odwiedzajac na trasie
miedzy innymi Bibliotek¢ Gléwng PUM-u, Bi-
blioteke Gléwna Akademii Morskiej, Biblioteke
Wydziatu Teologicznego US-u czy Filie nr 28.
Miejska Biblioteka Publiczna uczestniczy takze
w programie ,EkoPaka - zamykamy obieg su-
rowcoéw’, prowadzac zajecia z edukacji ekolo-
gicznej. W ramach zaje¢ uczniowie dowiaduja
sie o recyklingu, czyli ponownym wykorzystaniu
zuzytych materialéw, takich jak drewno i plastik,
i poznaja proces segregacji odpadow?.

W 2015 roku MBP w pazdzierniku ponownie
obchodzita Tydzien Zakazanych Ksigzek, organi-
zujac wyklady dotyczace cenzury prewencyjnej,
nielegalnych wydawnictw czy drugiego obiegu
wydawniczego. W niektorych filiach mozna bylo
obejrze¢ wystawy przedstawiajace ksigzki cenzu-
rowane ze wzgledu na ich polityczny, spoteczny
czy obyczajowy wydzwigk.

Podsumowanie

Na przestrzeni ostatnich dwudziestu lat w Miej-
skiej Bibliotece Publicznej, jak zaznacza dyrektor
placoéwki Krzysztof Marcinowski, zaszly znaczace
zmiany. Po pierwsze, biblioteki poddano proce-
sowi komputeryzacji. Po drugie zmniejszyla sie
liczba filii, ktorych stan lokalowy byl niezadowa-
lajacy, a grupa uzytkownikow niewielka. Dzieki
redukgji filii uzyskano fundusze na rozwdj dziatu
gromadzenia i opracowania, a takze zwigkszono
zakup ksigzek®. Przeprowadzono takze remont
niektorych filii (m.in. Filii nr 28, Filii nr 5 czy
Filii nr 11). Po trzecie, utworzono nowa Filie nr
54, ProMedie, ktdra pelni funkcje mediateki, czyli

nowoczesnej placowki, faczacej multimedialnos¢
z celami edukacyjno-kulturalnymi. Odbywaja
sie tu spotkania z pisarzami, wystawy malarskie
i fotograficzne, a takze koncerty. Do dyspozycji
czytelnikéw sa nie tylko nowosci wydawnicze, ale
i bogaty zbiér filméw i audiobookow.
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Wiele madroSci
w niewielu stowach

Janusz Korzeniowski, nauczyciel konsultant ds. edukacji obywatelskiej
w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Za mqdrych nalezy uznac nie tych, ktérzy czytajg wiele,

lecz tych, ktorzy czytajg rzeczy uzyteczne.
Arystyp

Rozmyslanie o czytaniu i promoc;ji czytelnictwa uswiadomito mi potrzebe zebrania
i zaprezentowania ulubionych ,okruchow” twérczosci literackiej, ktore przez wiele lat
mojej zawodowej dziatalnosci utozyly sie w catkiem pokazny zbidr bardziej i mniej
znanych aforyzméw, przystow, cytatow, celnych powiedzen. Ich popularyzowanie wsréd
ucznidw moze zaowocowac zainteresowaniem dang tematyka, sktonieniem do refleksji,
dalszych poszukiwan, a nawet uczynieniem kogo$ madrzejszym i lepszym. Miarg
odpowiedzialnosci nauczyciela cytujacego sentencje jest wtasciwe ich dobranie do
tematu zaje¢, do wagi problemu oraz do celu, jaki pragnie osiggnac.

Madre, warto$ciowe, wazne i celne powiedze-
nia, krazace w obszarze kultury nawet od kilku
tysiecy lat, sa $wiadectwem ciaglosci oraz roz-
woju mysli ludzkiej. ,,Ztote mysli” pelnig rézne
funkcje; przywotane w réznych sytuacjach moga
stuzy¢ jako:

o cytat na kazda okazje - element dyskusji,
przemodwienia, riposta, Zyczenia, toast itp.,

« synteza stanowiska w danej sprawie,

« sklonienie stuchaczy do refleksji nad poruszo-
nym problemem, powaznym przestaniem,

« przywolanie etycznego stanowiska danego
problemu,

« stworzenie okazji do wlasnej interpretacji da-
nego tekstu kultury,

« mozliwos¢ przedstawienia wlasnej, sparafra-
zowanej wersji cytatu,

« rozweselenie, roztadowanie ciezkiej, napietej
atmosfery lub sytuacji patowej,

« eleganckie zakonczenie dyskusji, wyktadu itp.,

 motto do okreslonego tematu lekeji,

* postrzeganie cytujacego jako erudyty, oratora, jako
czlowieka z poczuciem humoru, sympatycznego itp.
Roéznorodna tematyka wybranych sentencji

sklonita mnie do podziatu kolekcji na kilka kate-

gorii, dla ktérych motywami przewodnimi staly
sie takie hasta, jak: czlowiek, przyjazn, dobro, na-
uka, praca, prawo, polityka czy wladza.

Czlowiek

Czlowiek jest z natury istotg spoleczna.
Arystoteles

Zawsze traktuj cztowieka jako cel sam w so-

bie, a nie tylko jako $rodek do celu.
Immanuel Kant

Czlowiek jest wielki nie przez to, co posiada,
lecz przez to, kim jest; nie przez to, co ma, lecz

przez to, czym dzieli si¢ z innymi.
Jan Pawet IT



Nie jest najwazniejsze, by$ byt lepszy od in-
nych. Najwazniejsze jest, bys byt lepszy od same-
go siebie z dnia wczorajszego.

Mahatma Gandhi

Gatunek ludzki ulepszyl wszystko, z wyjat-

kiem samych ludzi.
Adlai Stevenson

Latwo jest odmieni¢ ustrdj, trudniej — odmie-

ni¢ czlowieka.
Kardynat Stefan Wyszyniski

Z dziela poznaje sie cztowieka.
ludowe

Nikt nie jest bez wady.
Seneka Starszy

Bladzi¢ jest rzecza ludzka.

Cyceron

Przyjazn
Pewnego przyjaciela poznaje si¢ w niepewnej
sytuacji.
ywad Cyceron
Prawdziwy przyjaciel to ktos, kto przychodzi,

gdy caly $§wiat odchodzi.
Grace Pulpit

Ludzie bliscy sg sobie bliscy, nawet jesli sa daleko.

autor nieznany

Dobro - dobroczynnos¢
Miedzy dobrymi wszystko ukfada si¢ dobrze.

Cyceron

Wiecej szczescia jest w dawaniu anizeli w braniu.
Dzieje Apostolskie

Nigdy nie postanawiaj nic nie robi¢ tylko dlatego,

ze mozesz zrobi¢ bardzo mato. Réb, co mozesz.
H. Jackson Brown

Czlowiek wspanialy daje nieproszony, prze-
cietny - gdy go poprosza, podly nie daje nigdy.
hinduskie

Wiem, co ci ofiarowalem, ale nie wiem, co

otrzymales.
Tonio Porchia

Nauka - wiedza - madros¢ - prawda
Uczymy sie nie dla szkoty, lecz dla zycia.

Seneka
Uczac innych, sami si¢ uczymy.

Seneka
Przebywajcie z tymi, od ktorych mozecie si¢

czego$ nauczy¢
Gracian

W tlumie rozum ulega sttumieniu.
Stefan Garczynski

Poznajcie prawde, a prawda was wyzwoli.
Ewangelia

To nieprawda, Ze prawda lezy posrodku; praw-

da lezy tam, gdzie lezy.
Wiadystaw Bartoszewski

Mowa — milczenie

Moéw tylko wtedy, kiedy masz co$ do powiedzenia.
Sofokles

Moweca powinien tak skonstruowac przemowienie,

by wyczerpa¢ temat, ale nie wyczerpac¢ stuchaczy.
Winston Churchill

Nie wystarczy mowic do rzeczy, trzeba mowic
do ludzi.

Stanistaw J. Lec

Jaka glowa taka mowa.
ludowe

Milczenie w odpowiednim momencie jest

wazniejsze i lepsze od wszelkich stow.
Plutarch

Nie krzycz. Kiedy krzyczysz, to slyszysz tylko

wlasny glos.
Mahatma Gandhi

Rzuca¢ stowa na wiatr.
Owidiusz

Praca - dzialanie - odpowiedzialnos¢

Od czegos$ trzeba zacza¢.
Konfucjusz

Kto zaczal, juz wykonal polowe dzieta.
Horacy

Nikt nie pozna swoich mozliwosci, jesli nie

wystawi ich na prébe.
Publiliusz Syrus

Nikt nie jest zobowigzany do wykonania czyn-
nosci niemozliwych.

facinskie

Odpowiedzialni jeste$my nie tylko za to, co

robimy, lecz i za to, czego nie robimy.
Laozi

Nalezy meldowac o wykonaniu, a nie o trudnosciach.
wojskowe

Najwiecej dokonamy w tym, do czego jeste-
$my najbardziej uzdolnieni.

facinskie

Wazniejsze niz to, co daje $wiat, jest to, co ty

dajesz $wiatu.
autor nieznany

Pro publico bono. - Dla dobra ogétu.
facinskie
Jezeli chcesz, aby ludzie wykonali dla ciebie
warto$ciowa prace, daj im warto$ciowa prace do

wykonania.
Frederick Herzberg

Prawo - zasady - sprawiedliwos¢
Postepuj wedlug takiej tylko zasady, ktdra
moglbys chcie¢ uczyni¢ prawem powszechnym.
Immanuel Kant
Dura lex sed lex. - Twarde prawo, ale prawo.
facinskie
Primum non nocere. — Przede wszystkim nie szkodzi¢.

facinskie
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Ignorantia iuris nocet. — Nieznajomo$¢ prawa
szkodzi.

tacinskie
Pacta sunt servanda. — Nalezy dotrzymywac ukladow.

tacinskie
Lex retro non agit. — Prawo nie dziala wstecz.

tacinskie

Polityka - wladza
Warunkiem istnienia demokratycznego pan-

stwa jest wolnos¢.
Arystoteles

Powiada si¢, Ze demokracja jest najgorsza forma
rzadow, z wyjatkiem wszystkich innych form, kto-

rych ludzko$¢ prébowata od czasu do czasu.
Winston Churchill

Kto chce rzadzi¢ ludzmi, nie powinien ich gna¢

przed soba, lecz sprawi¢, by podazali za nim.
Monteskiusz

Wtadza deprawuje, a wladza absolutna depra-

wuje w sposob absolutny.
Lord Acton

Dziel i rzadz.

tacinskie

Wybrane lacinskie zwroty

Ad absurdum - do absurdu, do niedorzecz-
nosci; sprowadzanie rozumowania do punktu,
w ktorym jego falszywosc staje sie oczywista.

Ad acta — do akt, umieszczenie dokumentu mie-
dzy aktami spraw zalatwionych lub nieaktualnych.

Ad hoc - tylko do tego celu, doraznie, tymczasowo.

Ad rem - do rzeczy, wraca¢ do glownego tematu.

Alibi - przebywanie gdzie indziej, dowdd
stwierdzajacy nieobecno$¢ osoby podejrzanej
w miejscu przestepstwa.

Bis — dwa razy, powtdrnie.

Corpus delicti — rzeczowy dowdd przestepstwa.

Credo - wierze, wyznanie wiary.

CV - curriculum vitae — zyciorys.

De facto — w istocie, w rzeczywistosci.

Dictum - powiedzenie.

Ergo — wiec, zatem.

Errata - bledy, wykaz bledow.

Etc. - et cetera - i tak dalej.

Ex aequo - na réwni, jednakowo.

Ex post - po fakcie.

Explicite — wyraznie, jasno.

Expressis verbis — wyraznie, dobitnie.

Honoris causa — honorowy, za zastugi.

Horrendum - rzecz straszna, okropna.

Ib. - ibidem - tamze.

In gremio - razem, wspdlnie, w komplecie.

In memoriam — ku pamieci, dla upamietnienia.

In persona - osobiscie.

In spe — w nadziei, w przysztosci.

Iunior — mlodszy.

Maximum — najwiecej, najwyze;j.

Memorandum - to, co nalezy pamieta¢, przy-
pomnienie, streszczenie.

Modus operandi — sposéb dzialania.

PT. - pleno titulo — z pelnym tytutem, z zacho-
waniem wszystkich przystugujacych tytutdw.

Perpetuum mobile — przyrzad w wiecznym
i samoczynnym ruchu.

Persona non grata — osoba niepozadana.

Plus minus — mniej wigcej.

Post scriptum — po napisanym tekscie, uzupel-
nienie listu.

Post factum - po fakcie, po wydarzeniu.

Primo - po pierwsze.

Pro forma - dla formy, dla pozoru.

Pro memoria — dla pamieci.

Qui pro quo - ktos$ za kogos; pomytka, nieporo-
zumienie.

Quorum — kworum, liczba os6b niezbedna do
przeprowadzenia waznego gtosowania.

Secundo - po drugie.

Senior — starszy.

Sensu stricto — w $cistym znaczeniu.

Sic - tak, wlasnie tak.

Spirytus movens — duch poruszajacy, motor
dziatania.

Status quo - obecny stan rzeczy.

Stricte — cisle.

Verte — odwrd¢ strone.

Vacat - wolne miejsce.

Vademecum - cho¢ za mna, poradnik, prze-
wodnik.

Vice versa — na odwrot.

Vivat - niech zyje.

Votum separatum - zdanie odrebne, opinia
czlonka gremium niezgodna z decyzja wigkszo-
$ci tego gremium.

Volens nolens — chcac nie chcac.
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Mastowska D., Mastowski W.: Wielka ksigga mysli polskiej,
Warszawa 2008.
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Co czyta€ z dziemi

Matgorzata Narozna, Kluboksiegarnia ,Fika” Muzeum Narodowe w Szczecinie

Zanim przyprowadzicie dzieci do ksigzki, przyprowadZcie ksigzke do dzieci.

Joanna Papuzinska

Waznym etapem rozwoju dziecka jest narastajaca ciekawosc. Jej nasilenie ma miejsce
mniej wiecej miedzy trzecim a czwartym rokiem zycia. Maluchy, zainteresowane $wiatem,
pytaja o wszystko, wszedzie zagladajq i chcg wszystko wiedzie. Jak pomdc im poznawaé
$wiat? Najtatwiej zrobic to, czytajac z nimi ksiazki.

Jednak nie pierwsze z brzegu. Wybdr odpowiedniej
literatury dla dziecka i dla nas — bo to nam przyjdzie
czyta¢ po kilka razy te samg ksiazke — nie jest fatwy.
Czesto idziemy do biblioteki czy do lokalnej ksiggar-
ni w poszukiwaniu odpowiedniego tytutu dla dzie-
cka, szukamy informacji na blogach internetowych.
Stusznie, bo to my - rodzice i opiekunowie - jestesmy
architektami czytelniczych nawykéw naszych dzieci,
a ksigzka jest by¢ moze najtanszym, najlepszym i naj-
skuteczniejszym sposobem wychowania. Obecnie na
rynku ksigzki dzieciecej jest wiele wydawnictw oraz
ponad dziesie¢ tysiecy tytuléw rocznie. Jak si¢ w tym
odnalez¢? Co i kiedy czytac? W natloku codziennych
obowigzkéw nie zawsze mamy czas na dodatkowe szu-
kanie informacji o tym, jak zacheci¢, na przyktad, re-
zolutng czterolatke do obcowania z ksigzka, co poleci¢
dziesieciolatce czy tez nastolatce w okresie mlodzien-
czego buntu. Rozwigzaniem moze okaza¢ si¢ bibliote-
ka miejska i dziatajace kluby dyskusyjne oraz ksiegarze.

W zwigzku z tym chciatabym poleci¢ kilka nowosci
wydawniczych, przede wszystkim z mysla o dzieciach
i mlodziezy.

Najmtodszym czytelnikom dedykowane sg karto-
nowe ksigzki, zaréwno w duzym, jak i matym forma-
cie. Godna polecenia jest seria o ulicy Czeresniowej:
Zima, Wiosna, Lato, Jesieri (Rotraut Susanne Berner,
wydawnictwo Dwie Siostry). Kazda strona tej ksiaz-
ki to barwna, pelna szczegétow i postaci ilustracja
przedstawiajaca fragment miasta. Na kolejnych stro-

nach odnajdujemy tych samych bohateréw w réznych
miejscach i momentach dnia. Wypatrywanie postaci
i ukladanie opowiesci o ich przygodach to wciagajaca
zabawa na dlugie godziny.

Czytelnikom prébujacym samodzielnie sktadac li-
tery polecam juz nie nows, ale dobrze rozwijajaca sie
serie Czytam sobie wydawnictwa Egmont. W zbiorze
proponowane sg trzy poziomy czytelnicze, zaczynajac
od skladania stow i krotkich zadan. Z pierwszej ksigz-
ki mozna si¢ nauczy¢ okofo 2000 wyrazéw oraz glos-
kowania. Drugi poziom to dtuzsze zdania i ¢wiczenie
sylabizowania. Poziom trzeci to obowigzkowa pozycja
dla wprawionych ,,polykaczy” stron: nauka 2800 wyra-
z6w i dlugie zdania zfozone.

Uczniom polecam tworczo$¢ Mariusza Szczygiel-
skiego, szczegdlnie przygody Majki, ktdra przyjezdza do
Szczecina z Warszawy. To cudowna mieszanka suspen-
su, opowiesci o duchach i fantasy. Wspaniaty zmyst dra-
maturgiczny i poczucie humoru autora jest dostrzegalne
w ksigzce Czarownica mieszka pigtro nizej oraz w kolej-
nym tomie pod tytutem Tuuczarnia motyli.

Nastolatkom polecam nowa trylogie francuskiej
pisarki Marine Carteron pod tytulem Podpalacze ksig-
Zek. Znakomicie napisana powies¢ akgji dla mtodziezy
o braterstwie, przyjazni, mitosci 1. .. ksigzkach, ktére od
wiekow sg atrybutem wiedzy, ale i zrédlem odwiecz-
nego konfliktu dobra ze zlem. Lekko$¢ pidra autorki,
a w $lad za nig thumacza, pozwalaja na lekture wartka
i przepelniong elementami mtodzienczego humoru.
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Granice komunikac]i

O projekcie edukacyjnym

,Cooltura Jezyka”

Agnieszka Mahkowska, nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 23

w Szczecinie

Nie ma nic lepszego niz jezyk, ktory jest tgcznikiem Zycia spolecznego, kluczem do wiedzy,

organem prawdy i rozsqdku oraz modlitwy.
Ezop (VIw. p.n.e.)

Obok rozlegtej sfery czynnikdw niewerbalnych i niespotykanej dotychczas ekspansji
obrazoéw i przekazéw ikonograficznych, to jezyk pozostaje wcigz podstawowym srodkiem
stuzacym do porozumiewania sie. W dobie postepujacej globalizacji, w czasach
panowania internetu i komunikatorow dbatos¢ o jakos¢ i efektywnosé komunikowania
sie stata sie szczegdlnie pozadana. Nie chodzi o to, aby jezyk sie nie zmieniat - kazdego
dnia wszystkie jezyki ulegaja naturalnym i nieuniknionym przemianom.

Ciekawe jest na przyklad to, ze jezyk polski
najbardziej zmienia si¢ pod wplywem jezyka
angielskiego, natomiast jezyk angielski ewoluuje
pod naciskiem ogromnej liczby uzytkownikéw,
ktorzy postuguja sie nim jako jezykiem obcym.
Rzecz w tym, aby zdawa¢ sobie sprawe z zmian
zachodzacych w procesie komunikacyjnym pod
wplywem uzywanych przez nas srodkow jezyko-
wych - zaréwno w mowie, jak i w pismie.

Po pierwsze
Granice mojego jezyka wyznaczajg granice mo-
jego Swiata.
Ludwig Wittgenstein

»Dostrzegamy niepokojacy proces swiadczacy
o zubozeniu jezyka, ktérym postuguje si¢ mio-
dziez, co sprawia, ze teksty literackie s3 dla niej
czesto niezrozumiale. Stad kampania spoteczno-

-edukacyjna »Ojczysty — dodaj do ulubionychg,
ktéra ma sie przyczyni¢ do podniesienia $wiado-
mosci jezykowej, do ugruntowania poczucia, ze
polszczyzna jest tworzona przez kazdego uzyt-
kownika i ze to kazdy z nas jest za nig odpowie-
dzialny. Jezyk jest czym$ w rodzaju okularéw,
przez ktdre patrzymy na $wiat: wplywa na nasz
sposob postrzegania rzeczywistosci, porzadkuje
ja, nazywa i ocenia”’. Krzysztof Dudek, dyrektor
Narodowego Centrum Kultury, z jednej strony
wskazuje na to, co wszyscy nauczyciele widza
w codziennej praktyce, czyli ,,zubozenie jezyka”
uczniow, a z drugiej, za cel stawia sobie pozyska-
nie mlodziezy w walce o jego wartos¢ i jakos¢.
Na pewno jest tak, ze jezyk, jakim obecnie
postuguja si¢ mlodzi ludzie, najbardziej ulega
wplywom i czynnikom, ktére nie sg dla niego
korzystne: krotkie i szybkie formy komunikacji
(np. esemesy, e-maile), rozmowy i czatowanie



w sieci ,wymuszajg’ niejako na uczestnikach
tego procesu niedbalos¢, brak namystu i refleksji
nad formg przekazu. Liczy si¢ tre$¢ i czas — jakos¢
schodzi na dalszy plan, by¢ moze nie ma w ogo-
le znaczenia. To wszystko juz si¢ dzieje i jest to
znak czaséw, w ktorych zyjemy, jednak istota
sprawy jest chyba fakt, ze coraz wigksza liczba
porozumiewajacych sie w ten sposéb uwaza, ze
bledy ortograficzne, jezykowe czy wszelkie inne
uproszczenia (pozwalajace gldwnie zyskaé na
czasie) sg tu dopuszczalne, wrecz uzasadnione.
Najprawdopodobniej bezpowrotnie minat
czas pisania listow, w ktorych szukali$my naj-
wlasciwszych slow, aby jak najpelniej wyrazi¢
to, co przezywamy, co czujemy, jakim emocjom
ulegamy. Jednak nic nie stoi na przeszkodzie,
aby szkota byta nadal miejscem, w ktérym jezyk
jest wazny. Podstawowym warunkiem realizacji
takiego postulatu jest nauczyciel postugujacy
sie nienaganna polszczyzng, bedacy dla ucz-
niéw wzorem w komunikowaniu si¢. Podczas
prowadzenia lekcji, wyktadu, imprezy szkolnej,
na wycieczce, w zwyklej rozmowie na przerwie,
w wiadomosci wysylanej poprzez dziennik elek-
troniczny, w informacji zapisywanej w dzien-
niczku ucznia, w zeszycie, na gazetce szkolnej
- w kazdym przekazie uczen powinien widzie¢
i stysze¢ poprawnos¢. Nauczyciel moze by¢ cool,
ale tylko w odbiorze uczniéw, ktérzy tak go opi-
sza W prywatnej rozmowie; we wlasnej ocenie,
w ocenie innych nauczycieli i rodzicéw powi-
nien by¢ profesjonalny. Do kontaktu z uczniem
potrzeba nam wiedzy, dydaktycznego rzemiosta,
talentu i taktu pedagogicznego, Zyciowej empa-
tii i zwyklej zyczliwosci - trzeba dazy¢ do pro-
fesjonalizmu, a nie do bycia spoko. Stowa ucza,
przyktad pociaga: uczniowie dostrzega, ze moz-
na by¢ poprawnym w formie i tresci, a przy tym
unikna¢ $miesznosci, co zdarza si¢ gtéwnie wte-
dy, gdy na sile stajemy sie kims, kim nie jestesmy.

Po drugie
Czytanie - oto najlepszy sposob uczenia sig.
Aleksander Puszkin

Prace nad jezykiem warto zacza¢ od najmlod-
szych lat. Powszechnie znana akcja ,Cata Polska
czyta dzieciom” dba o najmlodszych uzytkowni-
kow jezyka, ale z koniecznosci pozostawia inicja-
tywe po stronie dorostych, ktérzy swoja posta-

wa i systematycznos$cig maja wdrozy¢ dzieci do
czytelnictwa, zadba¢ o ich kulture czytelnicza,
rozwija¢ umiejetnosci jezykowe oraz rozbudzaé
wyobraznie. Ostatnio ogladalismy w telewizji
ogloszenie spoteczne, w ktérym zachecano na-
uczycieli do czytania réwniez starszym uczniom
- w czasach, gdy wskaznik czytelnictwa wsréd
Polakéw jest jednym z najnizszych w Euro-
pie, by¢ moze to jedyny sposdb, aby przekona¢
nieprzekonanych. Powszechnie wiadomo, ze
czytanie rozwija wyobraznie, ksztaltuje umie-
jetno$¢ patrzenia na $wiat z innej perspektywy,
oczami innych, ale tez wzbogaca jezyk, utrwala
poprawne struktury, wdraza do poprawnosci
ortograficznej i gramatycznej oraz nadaje lek-
kosci w pisaniu i méwieniu. Zatem moze warto
glo$no czyta¢ réwniez nastolatkom - na lekcji
wystuchaja, chocby z obowigzku. Ale warto tez
opowiadac o ciekawych ksigzkach, nawigzywac
do ulubionych tytuléw, wraca¢ do interesujacej
literatury, wspomina¢ warto$ciowych autoréw...
Jak stwierdzil Antoni Stonimski: ,,czytanie i obo-
wigzek to dwa niezbyt zgodne pojecia. Najpiek-
niejsza ksigzka, gdy musi by¢ przeczytana, staje
sie wrogiem”. Inna rzecz, ze — by przywota¢ po-
glady Williama Somerseta Maughama - ,,przy-
zwyczai¢ si¢ do czytania ksigzek, to zbudowac
sobie schron przed wigkszoscig przykrosci zycia
codziennego”.

Po trzecie

Jezyk ma ogromne znaczenie nie tylko dla pi-
sarzy, ale dla calych narodow i panistw. Wojny sg
w pewnym wzgledzie bledami sktadni.

Curzio Malaparte

Etap szkoly podstawowej to z cala pewnoscia
dobry, jesli nie najlepszy moment, aby rozpoczaé
ksztaltowanie szeroko rozumianej §wiadomosci
jezykowej. To odpowiedni czas, aby ustyszec
od nauczycieli, ze jezyk polski to nie tylko kod,
sposob porozumiewania si¢ Polakéw, ale przede
wszystkim wielowiekowe dziedzictwo narodo-
we, dobro, o ktdre niejednokrotnie z poswiece-
niem walczono, to takze podstawa tozsamosci
narodowej, szczegolnie w czasach, gdy Polska nie
byta autonomicznym krajem. Literatura to bar-
dzo istotna czgs¢ historii, kultury, sztuki kazdego
panstwa. A ponad wszystko jezyk polski, wraz ze
swoimi regionalnymi odmianami, stanowi jeden
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z tych czynnikéw, ktére niepodwazalnie Iacza
wszystkich mieszkancéw Polski - bez wzgledu na
pochodzenie, wiare czy przekonania. ,Mowa jest
zewnetrznym mysleniem, myslenie wewnetrzng
mowg” - stwierdzit Antoine Rivarol, francuski
pisarz i krytyk pochodzenia wloskiego - nasz
jezyk swiadczy o nas, jest integralng czescia nas
samych. Owszem, nie jest wyznacznikiem by-
cia dobrym lub zlym czlowiekiem, nie §wiadczy
o stanie naszego sumienia, nie zawsze tez ,jezyk
gietki powie wszystko co pomysli gtowa” (Juliusz
Stowacki), jednak sposob, w jaki sie wypowiada-
my, zawsze stanowi o ocenie naszej osoby, wazy
na naszych relacjach z innymi, nierzadko decy-
duje o ludzkich sukcesach lub porazkach. Trze-
ba zwraca¢ zatem uwage na to, w jaki sposob
porozumiewamy si¢ z dzie¢mi i przy dzieciach
oraz tworzy¢ niewymuszone okazje do tego, aby
pokazac, ze jezyk to co$, nad czym mozna i po-
winno si¢ pracowa¢ — nie jak nad przedmiotem
szkolnym, z ktérego warto mie¢ dobrg ocene, ale
jak nad podstawowa umiejetnodcia, od ktorej
bardzo duzo zalezy. Dba si¢ o to, aby mtodzi lu-
dzie dobrze plywali, mozliwie wczesnie byli do-
brymi kierowcami, znali jezyki (najlepiej trzy),
grali na instrumentach, tanczyli i $piewali...,
tadnie mowili? A przeciez to méwienie, zaraz
po prezencji, jest druga cechg wazacg na ocenie
czlowieka w sytuacji tzw. pierwszego wrazenia.

Ludowa prawda glosi, ze ,mowa jest srebrem,
a milczenie zlotem™;
uwage: ,Po mowie jest na $wiecie potega naj-
wieksza - milczenie”. Zyjemy w czasach informa-
cji, komunikacji i technologii, ktére bezustannie
rozwijaja szybkos¢ i fatwos¢ przekazu. Milczenie
jest dobrem, na ktoére rzadko mozna sobie po-
zwoli¢. A szkola jest jednym z tych miejsc, dla
ktorych przekaz stanowi istote dzialania, i trzeba
wysitku, aby byt to przekaz uswiadomiony i war-
tosciowy pod kazdym wzgledem.

Stefan Zeromski zwrdcit

Po czwarte
Kto ma ucho do wlasnego jezyka, ma ucho do
innych jezykow.

Czestaw Mitosz

W szkole uczniowie najczesciej i najdluzej
maja do czynienia z dwoma jezykami: polskim
i angielskim. Jezyka obcego najlepiej uczy¢ sie
poprzez (tak modne ostatnio, a odkryte prze-

ciez u zarania dziejow) zanurzenie, czyli méwiac
najkrocej, stwarzanie takich sytuacji, w ktdrej
uczacy si¢ jest otoczony bodzcami jezyka obce-
go i praktycznie pozbawiony mozliwosci korzy-
stania z wlasnego jezyka. Skutecznos¢ tej metody
zauwazalna jest przede wszystkim w sytuacjach,
gdy dzieci, najczesciej po zamieszkaniu w innym
kraju, trafiajg do obcojezycznych przedszkoli czy
szkol. Elementy tej metody powinny i zapewne
s3 stosowane w naszych szkotach. Cho¢ jest to
trudne, poniewaz jest to sytuacja z gruntu nie-
naturalna (by¢ moze z wyjatkiem kurséow czy
lekcji, na ktérych nauczyciel jest native speake-
rem i nie pozwala na korzystanie ze sfownikow
lub pomocy ttumacza). W codziennej praktyce
czesciej zdarza sig, ze do nauczania-uczenia si¢
jezyka obcego uzywamy jezyka ojczystego. Jesli
tak jest, warto pamieta¢, aby kazda okolicznos¢
dydaktyczng czy wychowawcza wykorzystywac
do dbania o poprawnos¢ i jakos¢ jezyka. Nauczy-
ciel jezyka obcego jest filologiem, czgsto lingwi-
sta, nierzadko jezykoznawcg - to powinno skut-
kowa¢ nie tylko metodyczng skutecznoscia, ale
tez jako$cia jezykow, jakimi potem postuguja sie
jego uczniowie. Wszystkich jezykow! — w tym je-
zykiem ojczystym.

Wielu badaczy twierdzi, ze biegto$¢ we wlas-
nym jezyku warunkuje osiggniecia w uczeniu si¢
jezykow obcych. Hanna Kowalewska, profesor
Uniwersytetu Warszawskiego i wybitny dydaktyk
w zakresie nauczania jezykow obcych, rozwaza:
»Co wiemy o tych, ktorzy skutecznie opanowuja
jezyk obcy? Przede wszystkim wiemy juz, cho¢
na poczatku stanowilo to ogromne zaskoczenie,
ze s3 to ludzie mowiacy naprawde dobrze swym
wlasnym, ojczystym jezykiem. Znajomos¢ swo-
jego jezyka ojczystego, bogactwo stownictwa,
poprawno$¢ gramatyczna i plynno$¢ wypowie-
dzi w jezyku ojczystym uczacego si¢ to najlep-
sza gwarancja sukcesu w nauce jezyka obcego.
(...) Wiemy takze, ze s3 to ludzie, ktérych cha-
rakteryzuje zdecydowanie wieksza gotowos¢ do
podjecia komunikacji, rozpoczgcia rozmowy,
wymiany opinii i podtrzymania kontaktu, a wiec
tak zwana kompetencja spoleczna interakcyjna.
Te gotowos¢ i ten sposdb zachowania demon-
struja w swoim ojczystym jezyku i te wlasnie za-
chowania przenosza na jezyk obcy. Sg to ludzie,
ktdrzy lubig przebywac i rozmawiac z innymi™.
Potwierdza to powszechnie znang juz teorie



o réznych rodzajach inteligencji, w tym o tak
zwanej inteligencji jezykowej lub lingwistyczne;j.
Wspomniane przez autorke cechy, to w duzej
mierze indywidualne dyspozycje, ktérymi natu-
ra obdarza badz nie, natomiast warto pamietac,
ze dyspozycje ulegaja wplywom i kierunkowym
dziataniom, mozna je korygowa¢ i rozwijac.

Wspolczesna wiedza neurodydaktyczna pod-
kresla plastycznos¢ waloréw i funkcji mozgu
- to, co si¢ w nim dzieje, poddawane jest czyn-
nikom i procesom z zewnatrz. Czesto kluczowa
jest tu ilos¢, jakos¢ i sita powtdrzen - a zatem
liczne, $wiadome, celowe dzialania kierunkowe
maja sens i moga, chocby w pewnym stopniu,
decydowa¢ o rozwoju dyspozycji komunikacyj-
nych, umiejetnodciach jezykowych, ich pozio-
mie i efektywnosci.

Zatem w interesie nauczyciela jezyka obcego
lezy wspieranie dzialan podejmowanych przez
nauczyciela jezyka ojczystego oraz wszelkich
innych przedsiewzie¢ wdrazajacych do popraw-
nego i skutecznego porozumiewania si¢. Wspo-
mniany w podtytule projekt ,Cooltura jezyka”
moze stanowic szereg aktywnosci szkolnych ma-
jacych na celu zwrdcenie uwagi uczniéw na sze-
roko rozumiane zagadnienia jezykowe i na zain-
teresowanie dzieci swiadomym postugiwaniem
sie jezykami. Kilkakrotnie organizowatam Szkol-
ny Konkurs Ladnego Méwienia ,,Kto moéwi, sie-
je..., kto stucha, zbiera...” sktadajacy sie z kilku
etapow wymagajacych umiejetnosci jezykowych
potrzebnych w réznych sytuacjach Zzyciowych.
Pomimo ze jest to konkurs jezyka polskiego, nie
wymaga ani konkretnej wiedzy, ani szczegdlne-
go przygotowania, ale juz na etapie wstepnym
dostrzegalny jest trud uczestnikow w zwyklym,
werbalnym formulowaniu mygli oraz uwidacznia
sie potrzeba posiadania odpowiedniego zakresu
sfownictwa i umiejetnosci korzystania z niego.
To, co chcemy posigé¢ w nauce jezyka obcego,
czyli komunikatywno$¢ i pltynnosé¢, czesto jest
problemem w wypowiadaniu si¢ w naszym wtas-
nym jezyku. Konkurs migdzy innymi ma na celu
uswiadomienie tego faktu i zwrdcenie uwagi na
koniecznos¢ rozwijania si¢ takze w tym zakresie.

Projekt ,,Cooltura jezyka’, oprécz konkursow
jezykowych, powinien zawiera¢ inne spojne
przedsiewziecia. Na lekcjach jezyka angielskiego
lub na zajeciach dodatkowych (na przyklad na
kole jezykowym) warto proponowaé dzialania

ukierunkowane nie tyle na poznawania jezyka,
co na umiejetne poslugiwanie si¢ nim; warto
polaczy¢ te zabiegi z czynnosciami plastycznymi
czy technicznymi, bardzo lubianymi przez ucz-
niéw, oraz zaproponowac prace w grupie, ktéra
czesto jest dodatkowym czynnikiem motywu-
jacym i utatwiajacym. Zadaniem uczniéw moze
by¢ na przyklad przygotowanie reklamy konkret-
nego produktu (lub wlasnego ,wynalazku”) czy
plakatu filmowego lub teatralnego - obie formy
nie s3 wymagajace pod wzgledem jezykowym,
mozna je przygotowac bez znajomosci wyszuka-
nego stownictwa czy skomplikowanych struktur
gramatycznych, wymagaja natomiast zwigzlosci,
trafnosci i adekwatno$ci. Uczniowie klas szo-
stych z duzym zaangazowaniem przygotowuja
zaskakujaco ciekawe prace pod wzgledem jezy-
kowym i niezwykle piekne pod wzgledem pla-
stycznym. Nie oceniajmy prac, zrébmy wystawe.

Skuteczng i nieklopotliwg forma jest dwuje-
zyczna (lub wielojezyczna) gazetka poswiecona
ciekawostkom jezykowym - uczniowie chetnie
zbierajg polskie tamance jezykowe i zestawia-
ja je z angielskim fongue twisters, poréwnuja
przystowia, analizujg false friends, szukaja od-
powiednikow polskich dla zapozyczen i prze-
niesien z jezykéw obcych, préobuja ttumaczy¢.
Doskonatym pomystem jest dzielenie si¢ cieka-
wymi doswiadczeniami czytelniczymi - warto
znalez¢ sposob na zaprezentowanie przez ucz-
niow tytulu wartosciowej lektury: w formie re-
cenzji, skrotu, zdjecia okladki czy zwyklej no-
tatki z tytulem i autorem na kartce wyrwanej
z notesu (na forme mozna si¢ uméwi¢, a mozna
zdecydowac, ze bedzie dowolna — wazne, aby nie
zniecheci¢). Przedsiewziecie mozna realizowaé
réwniez w formie specjalnej zaktadki na stronie
internetowej szkoly, jednak skutecznos¢ takiego
przekazu bedzie mniejsza — w czasie lekeji i na
przerwach uczniowie chetnie $ledza zawartos¢
gabinetowych gazetek.

W poszukiwaniu pomystéw mozna liczy¢ na
inwencje uczniéow. Warunkiem efektywnosci
przedsiewzigcia jest liczba dzialan i wytrwalos¢.
A warto, gdyz cel jest stuszny i warto$ciowy, uza-
sadniony i z wielu powodéw pozadany.

Przypisy
' K. Dudek, Od Pottera do Szekspira, czyli warto czytac jak naj-
wigcej, ,Glos Nauczycielski” 2015, nr 1-2.
* H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykow obcych, Warsza-
wa 2011, s. 118-119.
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Przypadki pewnego pilota

O tym, dlaczego czytanie prozy
Stanistawa Lema moze byC pozyteczne

Stawomir Twasiow, doktor, adiunkt w Zaktadzie Mediéw i Komunikowania,
Instytut Polonistyki i Kulturoznawstwa, Wydziat Filologiczny Uniwersytetu Szczecinskiego

W polskiej literaturze wspotczesnej dos¢ niezwyklta postacia jest gtowny bohater
Opowiesci o pilocie Pirxie. Tytutowy astronauta, poczatkowo gwiezdny zéttodziob,
nieporadny kadet trenujacy loty w symulatorze, z biegiem lat przeobraza sie
w wytrawnego nawigatora, by w wieku dojrzatym zosta¢ komandorem - starym
wyjadaczem, ktory zna kazdy zakatek galaktyki. W tym sensie moze by¢ sympatyczny
bohater dobrym przyktadem tego, ze warto czasami poswiecic sie jakiemus zajeciu,
nawet jesli poczatkowo wydaje sie ono kosmicznie trudne.

Ewolucje Pirxa $wietnie opisal swego czasu
Jerzy Jarzebski, badacz twoérczosci Stanistawa
Lema, ktéry w postowiu do Opowiesci o pilocie
Pirxie — zatytulowanym Czlowiek czynu w Kos-
mosie — dal wyraz swojej sympatii dla glownego
bohatera. Pirx to wprawdzie, jak pisze Jarzebski,
»gapiowaty pilot’, ktéry jednak, mimo réznych
przeciwnosci losu, staje sie ,czlowiekiem suk-
cesu”. I dlatego chyba Jarzebski polubil Pirxa;
dlatego wszyscy go lubimy — poniewaz jest zu-
pelnie zwyczajng osoba znajdujaca si¢ nierzadko
w niezwyczajnych sytuacjach. Dlatego cykl Opo-
wiesci o pilocie Pirxie stanowi przyklad literackiej
narracji o... karierze zawodowej. Pirx rozwija sie
przeciez tak samo, jak kazdy absolwent studiow
czy szkoly: musi przyzwyczai¢ si¢ do nowego
srodowiska, w swojej profesji przechodzi przez
kolejne szczeble hierarchii, az w koncu osiaga,
z niejakim wysilkiem, poziom wiasciwy jedynie
doswiadczonym profesjonalistom. Czy to trudna
droga? Na pewno wymaga wiedzy, podejmowa-
nia ryzyka, po$wiecenia.

Moze nie kazdy z nas ma szanse zosta¢ astronau-
ta, ale kazdy moze si¢ od astronauty — nawet fikcyj-
nego — czegos nauczyc.

Kosmiczna gapa

Oto Pirx rozpoczyna swojg przygode z gwiazda-
mi w opowiadaniu Test, ktdre zostalo opublikowa-
ne po raz pierwszy w zbiorze Inwazja z Aldebarana
pod koniec lat pie¢dziesigtych, kiedy Lem sam nie
byl juz zéltodziobem i miat na koncie kilka roz-
poznawalnych powiesci, miedzy innymi debiutan-
ckich Astronautéw, ktérych zdaje sie po latach nie
docenial, Oblok Magellana oraz Eden. Pirx ideal-
nie wpisywal si¢ w fantastycznonaukows tematyke
utworow autora Solaris, ale w odrdznieniu od in-
nych postaci — na przyktad bezimiennych bohate-
row Edenu, ktorzy byli okreslani jedynie za pomoca
pelnionych funkgji i zawoddw, jak Fizyk, Chemik,
Inzynier itd. — sympatyczny pilot mial nie tylko in-
trygujace nazwisko (,,Pirx brzmi prawie jak iks” -
mowi sam do siebie w opowiadaniu Albatros), ale
takze ztozong osobowos¢.



W Tescie rzeczywiscie w calej okazaloéci daje o so-
bie zna¢ gapiostwo Pirxa, ktére jednakowoz z reguly
zostaje zamienione w mniejszy lub wiekszy sukces. Na
poczatku opowiadania wyktadowca, nazywany piesz-
czotliwie Osla Laczka, wyrywa siedzacego w tawce
Pirxa z marzen na jawie i zadaje mu niezbyt trudne
pytanie: ,,Co kadet zrobilby, natrafiwszy w patrolu na
statek obcej planety?”. Pirx odpowiada: ,,Przedstawit-
bym im si¢” Mimo $miesznosci kadet-gapa zostaje
wpisany na liste probnego lotu, i to z pierwsza lokata.

Sam lot, na koniec okazujacy si¢ jedynie kom-
puterowa symulacja, jest oczywiscie pasmem nie-
koniczacych si¢ dramatéw. Zamkniety w kabinie
bohater co rusz walczy ze zlosliwoscia przedmiotéw
martwych - co stanowi kolejng, obok humoru, cha-
rakterystyczng ceche Pirxowskiego cyklu - i prébu-
je sterowac rakieta. Gdy dochodzi do wniosku, ze
catkiem niezle daje sobie rade, w kabinie pojawia si¢
mucha - zupelnie genialny zabieg fabularny Lema.

Mucha omal nie doprowadza do katastrofy, wy-
prowadzajac swoim bzyczeniem pilota z réwnowagi.
Ostatnio bardzo podobnego ,,bohatera” wprowadzili
do fabuly tworcy serialu Breaking Bad w odcinku za-
tytufowanym Fly. By¢ moze znali pocieszne opowia-
danie Lema? Nie byloby to zaskakujace. Lem jest kla-
sykiem literatury science fiction ttumaczonym na wiele
jezykow, a jego proza byla podstawa wielu adaptacji
kinowych i telewizyjnych. W pamie¢ zapadajg chocby
takie filmy; jak Milczgca gwiazda (1960), wyproduko-
wana w NRD adaptacja Astronautéw, czy 35-minu-
towy film telewizyjny Przekladaniec Andrzeja Wajdy,
ze scenariuszem samego pisarza. W 1978 roku miat
premiere polsko-radziecki film Test pilota Pirxa. Fa-
buta filmu zostata oparta na opowiadaniu Rozprawa.
O Lema upomnialo sie takze Hollywood: w 2002 roku
Steven Soderbergh zekranizowal Solaris z Georgem
Clooneyem w roli gléwnej. Fani prozy Lema orzekli
jednak, ze ta wersja nie doréwnuje ekranizacji powiesci
21972 toku, ktdrag wyrezyserowat Andriej Tarkowski.

Wybity zab

W innym opowiadaniu — Patrol - sytuacja pilota
staje si¢ nawet dramatyczniejsza. Zadanie jest po-
dobne, polecie¢ w kosmos, cho¢ tym razem i rakie-
ta, i gwiezdna przestrzen sa zgota prawdziwe.

Calkiem prawdziwy jest tez pech, poniewaz pa-
trol zakloca Pirxowi ,,§wiatetko” na radarze. Bohater
probuje je dogoni¢. Na prézno - ,,$wiatetko” zawsze
jest na pulpicie radaru, w tej samej odleglosci. Do-
prowadza to Pirxa do szalu; w kulminacyjnym mo-

mencie, pedzac za $wietlnym punktem w otchtan
kosmosu, masakruje sobie twarz kolanem.

Znowu finat zaskakuje: ,,$wiatetko” okazuje sie
bledem urzadzen nawigacyjnych, a sam Pirx za wy-
bitego zeba musi zaptaci¢ z wlasnej kieszeni.

Szalony poczciwiec

Odruch warunkowy to kolejne opowiadanie, kto-
re pokazuje Pirxa jako poczatkujacego pilota. Hi-
storia zaczyna sie stynng ,,kapielg’, ktéra polega na
tym, ze kadet musi leze¢ bez ruchu w stonej, cieplej
wodzie. Traci od tego czucie w ciele, a w koncu —
$wiadomos¢. Trik polega na tym, zeby mimo to po-
zosta¢ w bezruchu, co Pirxowi si¢ udaje. To swego
rodzaju test wytrwalosci, sily, samokontroli.

Jedyna rzecz, ktéra meczy bohatera w tym opo-
wiadaniu, to fakt, ze pewnego razu fadna dziewczy-
na nazwata go ,,szalenie poczciwym”. C6z, niektorzy
mowig: Nice guys finish last. Pirxa ta zasada z jakich$
niewyjasnionych powodéw nie dotyczy, poniewaz
najlepiej zdaje test ,,kapieli” i w zwigzku z tym moze
uczestniczy¢ w wyjatkowo niebezpiecznym zadaniu.

Bezmierne zdziwienie

Na zakonczenie chciatbym zwrdci¢ uwage na
jedna rzecz, a mianowicie na sposob przedstawienia
w tej serii opowiadan postaci i §wiatopogladu Pirxa.

Interesujace, Ze bohater musi wlasciwie sam
dojs¢ do wszystkiego — wiedza nabyta podczas wy-
ktadow z reguly okazuje si¢ malo przydatna, przede
wszystkim wtedy, gdy trzeba walczy¢ o Zycie w nie-
sprzyjajacych czlowiekowi okoliczno$ciach. Nie-
bezpieczenstwa kosmosu polegaja przeciez na tym,
ze napotyka si¢ rzeczy dotychczas niezbadane.

To tez jeden z czestszych watkéw tworczosci
Lema, ktéry — mimo ogromnej wiedzy — niejed-
nokrotnie sceptycznie odnosit sie do edukacji (na
przyklad w Edenie czy Solaris nauka okazuje si¢ bez-
radna wobec kontaktu z ,,obcymi” bytami). Dlatego
Pirx uczy si¢ sam; tworzy — dzieki eksperymentom,
probom i bledom - okreslony zestaw wiadomosci,
kreuje wiedz¢ na swoéj wlasny uzytek. Krétko rzecz
ujmujac - zdobywa wiedze, doswiadczajac.

W jednym z lepszych, i zdecydowanie mrocz-
niejszych opowiadan, Ananke, Pirx jest juz cztowie-
kiem, by tak rzec, ,,oblatanym’, pozbawionym ztu-
dzen, nieco cynicznym: ,,Siedzial na tézku, $ciskajac
jedna reke w drugiej, jakby si¢ modlit. Odczuwat
bezmierne zdziwienie, Ze to niemozliwe: tak wszyst-
ko wiedzie¢ i tak nic nie moc!”.
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Otworzyt mnie Szczecin®

Ulice Szczecina (ciag blizszy)
Artura Daniela Liskowackiego

Krzysztof Lichtblau, dziennikarz, krytyk literacki, doktorant na Wydziale Filologicznym

Uniwersytetu Szczecinskiego

Szczecin jest jednym z podstawowych watkow
obecnych w tworczoéci Artura Daniela Liskowa-
ckiego. Refleksje nad miastem pojawiaja si¢ zarow-
no w jego prozie, jak i poezji. Metonimig tej twor-
czosci moze by¢ fragment wiersza Kalt - Warm,
w ktérym podmiot liryczny wspomina:

pierwsze stowa
nie mojego jezyka
poznatem we wlasnym domu

odkrylem je

przy zebrach kaloryfera

na galce ktérej nie moglem jeszcze
obja¢ dlonia

ani pamiecia'.

Artur Daniel Liskowacki urodzit sie 4 stycznia
1956 roku w Szczecinie. Jest synem pisarza — Ry-
szarda Liskowackiego, ktéry trafit do Szczecina
po wojnie. Autor Atlasu ptakow polskich ukonczyt
filologie polska ze specjalnoscig teatrologiczng na
Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Pozna-
niu. Artur Daniel Liskowacki to nie tylko pisarz,
ale rowniez krytyk teatralny. Od wielu lat zwigzany
jest z redakcja ,,Kuriera Szczecinskiego” — w latach
2008-2010 byl redaktorem naczelnym dziennika.

Jeszcze do niedawna, w kontekscie pisarstwa
Liskowackiego, méwilo sie o ,,Tryptyku Szczecin-
skim’, ktéry zlozony byl z nastepujacych ksigzek:
Ulice Szczecina (1995), Cukiernica pani Kirsch

(1998) oraz Eine Kleine (2000). Za sprawa nowe-
go zbioru esejow, zatytulowanego Ulice Szczecina
(cigg blizszy), mamy do czynienia z tetraptykiem.
Mimo Ze ksigzki te nie tworzg serii — w sensie cig-
glosci narracji - to taczy je jednak spojna refleksja
nad Szczecinem.

Poza wspomnianymi dziefami autor ma w dorob-
ku miedzy innymi tomy poetyckie: Sielanki (1975),
Autoportret ze szminkg (1985), To wszystko (2006),
Po sobie (2010), Elegijki (2013), tomy prozatorskie
i eseistyczne: Dzikie koty (1986), Szepty milosne
(1996), Pozegnanie miasta i inne szkice z pamigci
(2002), Mariasz (2007), Capcarap (2008), Murzynek
B. (2011), Skerco (2011), Kronika powrotu (2012).

Najwigkszy sukces z tetraptyku odniosta po-
wie$¢ Eine Kleine, ktora znalazla sie w finale Na-
grody Literackiej NIKE w 2001 roku. W tej ksigzce
Liskowackiego interesuje przede wszystkim po-
graniczno$¢ Szczecina. Autor opisuje Niemiecki
Dom Kultury imienia Przyjazni Polsko-Niemie-
ckiej w Szczecinie, ktéry funkcjonowat w miescie
w latach 1949-1955. W powiesci pojawia si¢ tro-
che polskich bohateréw, gléwnie jednak przedsta-
wione s3 losy Niemcéw. Kreowana przez Lisko-
wackiego przestrzen jest pelna niemieckich nazw,
czym autor wskazuje na rdzenng tkanke miasta
(co czynil réwniez cho¢by w Ulicach Szczecina)
i pozwala z dzisiejszej perspektywy obserwowac
palimpsestowo$¢ miasta. Niemcy, bohaterowie
powiesci, nie s3 wiec agresorami, a wrecz przeciw-
nie - poszkodowanymi. Liskowacki pisze wprost



o polsko-niemieckim antagonizmie trwajacym az
do rozwigzania Domu Kultury w 1955 roku. Ste-
reotypowe schematy funkcjonuja w mysleniu obu
narodéw: ,,Po co w polskim wojsku weterynarz,
zapytal go kiedy$ Thimm, macie jeszcze utandéw?
A zolnierz przeciagnat si¢ na fotelu i rzekl, ze, nie-
stety, wszystkie konie tej wojny Niemcy przerobili
na kielbasy™.

Liskowacki tym samym obraca perspektywe
kreowang przez wladze PRL-owskie. Mdowienie
o Szczecinie jako o ,,ziemiach odzyskanych” do-
prowadzilo do stereotypizacji na tle narodowos-
ciowym. Polacy to barbarzyncy: ,,Ale nie mam
tu na mysli barbarzynstwa obyczaju, brutalnosci
wobec dziejow i ludzi czy zabytkéw (...). Mnie
chodzi o barbarzynstwo jako przeciwienstwo
zadomowienia. O nasza naptywowos¢. O te fale
nowego ludu, jakim byliémy. O zastgpienie jed-
nej »cywilizacji« drugg™. Miedzy innymi z po-
wodu nieoczywistego ujecia losow mieszkancow
Stettina/Szczecina Liskowacki zostal doceniony
takze poza granicami Polski*.

Ulice Szczecina (cigg blizszy) to kontynua-
cja Ulic Szczecina, ktore ukazaly sie dwadziescia
lat wczesniej. W 2016 planowane jest wznowie-
nie pierwszej czedci, gdyz dzis jest ona niezwykle
trudna do zdobycia. Tomy te opowiadaja prze-
de wszystkim o nakfadaniu si¢ dwdch perspek-
tyw, niemieckiej i polskiej, w przestrzeni miasta.
W nowym zbiorze esejow Liskowacki opisal ulice:
Piotra Skargi, Montwitta, Wielkopolska, Tuwima,
Herbowa, Krzywoustego, Mickiewicza, Lucznicza
oraz Plac Hotdu Pruskiego.

Ponizej krétka rozmowa z Arturem Danielem
Liskowackim, ktdra przeprowadzilem z okazji wy-
dania Ulic Szczecina (ciggu blizszego).

Krzysztof Lichtblau: Jak wygladal dobdr ulic
do nowego tomu? Jakie byly kryteria?

Artur Daniel Liskowacki: Bardzo proste. Wy-
bieralem ulice, ktdre byly jako$ zwigzane z moim
zyciem. Zyciem w Szczecinie. Czasami wprost: be-
dac miejscem urodzenia, zamieszkania czy pracy,
albo adresem szkoly, ale czasami tez posrednio,
a na pewno niejednoznacznie. Na przyktad z uli-
ca Krzywoustego nie wigze mnie wlasciwie zaden
szczegoOl biografii, za to jej historia wpisuje si¢ w nig
i symbolicznie, i metaforycznie, wywolujac skoja-
rzenia, osobiste refleksje... Generalnie o doborze
decydowaly kwestie osobiste. Te nowe Ulice Szcze-

cina to przede wszystkim moja wlasna - powiedz-
my ladnie: duchowa - topografia, a i toponimia
tez, bo jest w nich sporo podrézy po jezyku. Stad
réwniez ,,ciag blizszy” - a nie ciag dalszy - tam-
tej opowiesci. Nie ma natomiast, jak w pierwszych
Ulicach Szczecina, sprzed lat dwudziestu, ambi-
¢ji ukazania dziejow miasta — w wielkim skrocie
i w perspektywie jego ulic. Jesli te dzieje pojawiaja
sie w nowej ksigzce, to niejako przy okazji mojej
whasnej historii. Cho¢ nie ulega watpliwosci, ze
nasze prywatne historie — wiec i moja — stanowig
zawsze jakis element, a zarazem punkt widzenia na
Historie przez duze H. No, nie zawsze duze... Po-
wiedzmy tak: raz wigksze, raz mniejsze.

Krzysztof Lichtblau: Ale podobnie jak chocby
w tych pierwszych Ulicach czy w Eine kleine mamy
tu jednak perspektywe na zlozony rodowdd Szcze-
cina. O tego rodzaju zapisach méwi si¢ ,,palimp-
sest miasta”. Czemu to nieustanne przypominanie
jest dla Pana tak istotne?

Artur Daniel Liskowacki: Dlatego, ze sklada-
my si¢ z przeszto$ci. Mozna by powiedziec, iz w za-
sadzie wylacznie z przesztosci, ktorg terazniejszo$¢
staje si¢ w kazdej chwili. Zeby ,,by¢”, musimy sie
nieustannie przypomina¢. Sobie, innym. Mdwie
»-my’, bo dotyczy to spoleczenstw, narodéw, oby-
wateli miast wlasnie, ale tez nas w ogole, wszystkich
razem i kazdego z osobna. Stowo palimpsest jest
modne w dzisiejszym dyskursie kulturowym, bo
bywa wygodnym wytrychem do otwierania naszej
tozsamosci. Palimpsest rozwigzuje kazda kompli-
kacje, zastepuje brak wyraznych sladow, pozwala
przeciez wytlumaczy¢ nawarstwianiem sie i mie-
szaniem kolejnych pokladow, naktadajacych sie na
siebie znakow, kodow... Ale moj dzisiejszy punkt
widzenia na tego typu tozsamosciowe rozpozna-
nia daleki jest od fascynacji ztozonoscia watkow,
ktore sie w nas snujg. Juz mnie nie bawi - tak jak
kiedys, cho¢by w czasie tych ,,pierwszych” Ulic —
uswiadamianie sobie i innym, Ze na ,,naszg’, moja
historie sktadaja si¢ dzieje Niemcow ze Stettina
czy dawnych Pomorzan, wojow Krzywoustego
czy zolnierzy Napoleona. To raczej $wiadomoé¢
bezradnosci. Wobec tego, ze ta przesztos¢ zapad-
fa sig, znikneta w czarnym dole. Ze tak naprawde
nie ma do niej powrotu. Ze coraz trudniej jej slady
wydobywac na $wiatlo. .. Jesli wiec mogtbym Panu
przytakna¢, Ze w tym moim opisaniu - a raczej
pisaniu — Szczecina mamy do czynienia z palimp-
sestem, to wlasnie w takim sensie, ze ,,tekst” tego
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miasta, Szczecina, jest dzi§ wlasciwie nie do odczy-
tania. Ale tez dlatego powinno si¢ wciaz ponawiac
tego odczytania probe.

Krzysztof Lichtblau: Czym jest literatura szcze-
cinska?

Artur Daniel Liskowacki: A sadzi Pan, ze taka
jest? Nie bytbym pewien. Nie bytoby chyba dobrze,
gdyby byta. Bo czy jest na przyklad literatura ber-
linska? Albo barcelonska? Warszawska albo lubel-
ska? Owszem, sa pisarze zyjacy i piszacy w tych
miastach, czasem - cho¢ nie zawsze - o tych mia-
stach, bo te miasta sg ich rzeczywistoscia, ale tez
punktem wyjscia do $wiata literatury w ogdle.
Ale oni tworza przeciez literature nie berlinska,
ale niemiecka, nie warszawskg, a polska... Jestem
wigc troche uczulony na tego rodzaju stygmatyzo-
wanie, bo gdzie$ - pod pozorami dowartosciowa-
nia regionalizmu - kryje si¢ w nim protekcjona-
lizm, lekcewazenie. Zawsze powtarzam: czy kto$
powiedzialby o Rozewiczu, ze byl pisarzem wroc-
tawskim, a o Szymborskiej, Ze tworzyta literature
krakowskg?

Krzysztof Lichtblau: Moze nie potrzebujemy
literatury z przymiotnikiem ,,szczecinska™?

Artur Daniel Liskowacki: Jesli mialby to by¢
przymiotnik okreslajacy jakiejs geograficzno-
-kulturowe granice, a w sumie - oplotki, to na
pewno nie. Co nie znaczy oczywiscie, ze nalezy
ukrywac ,,szczecinsko$¢” czy inng ,,koszalinskos¢”
tworczych rodowodow. To, skad jestesmy, bywa
w sztuce cenng wartoscia. A poszukiwanie i proba
nazwania tego ,,skad” - moze by¢ dobrym i twor-
czym pomystem. Rzecz jasna, miarg tworcy, w tym
przypadku pisarza, pozostaje to, do jakiego stopnia
ta jego ,szczecinsko$¢” czy ,kielecko$¢” staje sie
ciekawa dla innych, jako jeden z elementow wiel-
kiej, uniwersalnej uktadanki naszych losow.

Krzysztof Lichtblau: Na spotkaniu promocyj-
nym swojej nowej ksigzki powiedzial Pan, ze nie
lubi Szczecina. Jak nalezy to rozumiec?

Artur Daniel Liskowacki: Dostownie. A raczej:
od-stownie. Bo od stowa lubi¢ do tego, co czuje do
Szczecina, droga daleka - ulica kreta. Sprowoko-
wal mnie zreszta wprowadzajacy w to spotkanie,
anonsujgc mnie jako pisarza, ktdry ,zakochal si¢
w Szczecinie”. No, nie! Zakochany §lepnie, wzdy-
cha, migdali si¢ do obiektu swej mitosci, a ja -
mam wrazenie — staram si¢ go przede wszystkim
pozna¢, poniekad po to wiasnie, zeby - jak juz mo-

witem - poznac siebie. Wigc o jakim zakochaniu
mialaby tu by¢ mowa? Zakochaniu w sobie? Od
tego naprawde jestem daleki. Starzeje sie, wiec tym
bardziej sie sobie nie podobam... A catkiem serio:
mito$¢ to w ogdle co innego niz lubienie. Mitos¢,
owszem, ma swoje wzloty, ale i upadki. A lubienie
jest uczuciem zadnym, letnim, bo ani goracym,
ani zimnym. Lubi¢ to mozna lody. Same w sobie sg
zimne. Albo lato. Bo gorace. Ale jak mozna ,,lubi¢”
miasto, ktore jest naszym zyciem? Czgécig nas sa-
mych? Powtarzam: gdybym Szczecin lubil, to bym
o nim nie pisal. Bo gdybym go lubil, to by mnie on
w zasadzie nie obchodzil. A mnie Szczecin meczy,
drazni, boli. Niepokoi. Ale sklania tez do pytan,
budzi marzenia. I stawia przede mng wyzwania,
zadania. Czgsto mam go dosy¢ w zwiazku z tym.
I z czym innym tez, niestety. Czasem wolalbym
mieszka¢ w jakim$ miescie bez wlasciwosci. Tylko
czy sg takie miasta? Chyba nie ma. Wiem zresztg
dobrze, ze to réwniez on, Szczecin, mnie stworzyt
i tworzy. Ze bez niego nie bylbym soba. Takze co$
za Cos.

Krzysztof Lichtblau: Da si¢ uciec od pisania
z wnetrza tej przestrzeni, w ktorej funkcjonujemy?

Artur Daniel Liskowacki: Nie wiem. By¢ moze
tak. Ale moze nie. Wielu prébuje, mysle nawet, ze
wigkszo$¢. Literatura to przeciez w ogole rodzaj
ucieczki. Od siebie. Od swoich lekéw, obsesji. Od
swoich ograniczen... Trzeba by sobie zreszta od-
powiedzie¢, czy taka udana ucieczka bylaby sukce-
sem, Cczy wprost przeciwnie?

Krzysztof Lichtblau: Czym wigc jest literacki
Szczecin Artura Daniela Liskowackiego?

Artur Daniel Liskowacki: Pewnie... Arturem
Danielem Liskowackim. W duzej mierze. Tego
sie nie da unikng¢. Ale mam tez cichg nadzieje, ze
jest rowniez taka perspektywa — niechby wiasnie
ulic - na Szczecin kazdego z nas, szczecinian. I na
Miasto — w ogole, gdziekolwiek i w kimkolwiek by
ono bylo.

Przypisy
' AD. Liskowacki, Atlas ptakéw polskich, Szczecin 1994.
2 A.D. Liskowacki, Eine Kleine, Szczecin 2009, s. 170.
3 J. Borowczyk, M. Larek, Przywracanie, wracanie. Rozmowy
szczeciniskie z Arturem Danielem Liskowackim, Szczecin—War-
szawa 2014, s. 118.
* Ksiazka Liskowackiego ukazala si¢ réwniez w Niemczech.
A.D. Liskowacki, Sonate fiir S, przel. Joanna Manc, Miinchen
2003. W 2007 roku Teatr Wspdlczesny w Szczecinie wystawit
réwniez sztuke na podstawie tej powiesci w rezyserii Pawla
Kamzy.
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PrzysztoS¢ edukacji,
edukacja przyszioSci

Magdalena Krupinska, nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 7

im. Heleny Raszki w Szczecinie

Obserwujac dzieci w czasie wakacji, nie sposdb nie zgodzi¢ sie z teza, ze ucza sie one
naturalnie. Aby zrozumie¢ otaczajacy $wiat, zdoby¢ nowe kompetencje, nie
potrzebujg laboratorium czy sali lekcyjnej. Jak wiec wykorzystac te naturalna
zdolnos¢ do poznawania, do wchtaniania nowych informacji, przetwarzania
wiadomosci i przeniesc jg na pozostate miesigce? Jak zastosowaé wiedze o tym, ze
dzieci ucza sie w sposob naturalny? Miedzy innymi na te pytania prébowali
odpowiedziec¢ uczestnicy miedzynarodowej konferencji nauczycieli SMART
Exemplary Education Summit, ktora odbyta sie w Calgary 20-24 lipca 2015 roku.

Co roku moga wzig¢ w niej udzial nauczyciele,
ktorzy naleza do programu SMART Exemplary
Education (SEE, w Polsce — Lider Edukacji Inter-
aktywnej SMART). Wszelkie koszty, w tym bilety
lotnicze, wyzywienie i zakwaterowanie, pokrywa
organizator. Spofecznos¢ SEE liczy kilkaset osob,
w Polsce do tego miedzynarodowego programu
wspOlpracy nauczycieli nalezy 9 oséb. W tym roku,
aby pojecha¢ w lipcu do Calgary, nalezato dodat-
kowo przygotowa¢ dwuminutowy film pt.: “How
do you prepare your students for a better world?”
(Jak przygotowuje swoich uczniéw do zycia w lep-
szym Swiecie?). Moj film mozna obejrze¢ na por-
talu YouTube (https://youtu.be/HgHT YrPxM5w).

Edukacja na $wiecie

Siedemdziesigcioro siedmioro uczestnikow,
dwadziescia dwa kraje, pie¢ dni, czterdziesci go-
dzin szkolen, wymiany do$wiadczen, inspiracji —
to statystyka Global Smart Exemplary Education
Summit. Zajecia, trwajace od rana do poznego
popotudnia, mialy réznorodng forme — poczaw-
szy od typowych prezentacji, poprzez dyskusje

i prace w grupach, po warsztaty. Nie zabraklo row-
niez nowoczesnych form komunikacji — 23 lipca,
dzieki transmisji na Zywo, nauczyciele z calego
$wiata mogli obserwowac wybrane sesje w inter-
necie, a nastepnego dnia, dzigki polaczeniu online,
rozmawiali$my z jednym z szeféw SMART Tech-
nologist, ktory przerwal na chwile swoéj urlop, by
odpowiedzie¢ na nasze pytania.

Przyznam, e program konferencji zaskoczyl
mnie. Spodziewatam si¢ jedynie wielu godzin spe-
dzonych nad programami, aplikacjami kompute-
rowymi; zamiast, a moze oprocz tego, dostalam
spora dawke refleksji nad wspdlczesnym i przy-
sztym obliczem edukacji na $wiecie. Okazalo sig,
ze warto przez chwile spojrze¢ na edukacje nieco
globalnie (nazwa Global Summit zyskuje nieocze-
kiwanie dodatkowe znaczenie), przenie$¢ wzrok
nieco ponad polski dziennik (e-dziennik) i zasta-
nowic si¢, do czego my, nauczyciele, zmierzamy. Co
chcemy osiggna¢? Marc Prensky podczas wykladu
otwierajgcego szczyt zaproponowal zmiane mysle-
nia o edukacji jako o nauczaniu. Edukacja, wedlug
niego, to nie ,,uczenie’, a pomoc w ,,stawaniu si¢
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»Porzu¢my MESS” (akronim od angielskich stow:
math, English, science, social studies, czyli mate-
matyka, angielski, nauki $ciste, nauki spolecz-
ne) apelowal, czym wywotal niemale poruszenie
wérdd audytorium - a co z testami kompeten-
Gji? - szeptaliémy. Jesli jednak glebiej zastanowic¢
sie nad przestaniem Prenskyego, pomysle¢ nieco
idealistycznie, by¢ moze naiwnie, czyz nie nalezy
przyzna¢ mu racji? Co to znaczy, ze nasi ucznio-
wie nalezg do pokolenia cyfrowego? Co mozemy
zrobi¢ z t3 wiedza? Co powinnismy? Czy mozemy
udawa(, ze czarna tablica, kreda, nasze podreczni-
ki i nasza wiedza wystarczy, by przygotowac dzie-
ci, mlodziez do zycia w przyszlosci? Zapomnijmy
na chwile o testach kompetencji: jak przygotuje-
my naszych uczniéw do zycia w przysztosci? Kim
beda? Co powinny wiedzie¢? Co umiec¢? To pyta-
nia nie tylko do ministra edukacji, to pytania skie-
rowane do kazdego z nas — nauczycieli.

Nie chodzi o zastapienie czarnej czy zielonej
tablicy z gabka i kredg jej interaktywng kuzynka,
podrecznika — e-bookiem. Chodzi o przeniesienie
naturalnego zaangazowania dzieci do wspdlpra-
cy, nauki, tworzenia - ktdre czesto obserwujemy
poza salg lekcyjna - do szkolnych realiéw. Co faczy
obie te strefy? Nowoczesna technologia — nie jest
oczywiscie jedyna odpowiedzig ani recepta, jest
narzedziem, ktére moze nam pomoc przygotowac
mlodziez do przyszlosci. Jest elementem naszej
rzeczywistosci. W kilku krajach resorty edukacji
powaznie zastanawiaja si¢ nad zasadnoscig nauki
kaligrafii. W Polsce taki pomysl, na razie eduka-
cyjne science fiction (education fiction), bytby po-
traktowany jako zamach na tradycje, ale wlasciwie
dlaczego? Czy nie lepiej spozytkowac czas prze-
znaczony na kolorowanie obrazkéw, na zmudne
przepisywanie szlaczkéw i literek na co$, co na-
szym dzieciom przyda sie bardziej w wieku 30, 40,
50 lat? Czyli w 2038, w 2048, w 2058 roku? To py-
tanie kiedys$ bedziemy musieli sobie zadac. I przy-
puszczam, ze bedzie dotyczy¢ nie tylko kaligrafii.

Technologia w naszej klasie

W siedzibie SMART Technologies mielismy
okazje zobaczy¢ klase przyszlosci: kilka tablic mul-
timedialnych, interaktywny stolik, przy ktérym
dzieci moga wspdlnie pracowaé, mobilne fawki,
ktére mozna taczy¢ niczym klocki lego, krzesetka
z przybornikiem na ksigzki czy zeszyty. I wcale
nie trzeba dzieci przysztosci, by w twdrczy sposdb

wykorzysta¢ wszystkie mozliwosci owej sali, dzie-
ci w sposob naturalny poznaja swiat technologii.
Kilkulatek sprawnie obstugujacy tablet nie jest
juz dzi§ wielkim zaskoczeniem. To przed nami,
nauczycielkami i nauczycielami, stoi najtrudniej-
sze zadanie. Jak madrze wykorzysta¢ technologie
w stuzbie edukacji? Doswiadczeniem wielu SEE,
ktorzy niejednokrotnie, oprécz nauczania, dzielg
si¢ z innymi nauczycielami wiedzg na temat spo-
sobow wykorzystania technologii informacyjno-
-komunikacyjnej w szkole, jest konstatacja, ze
czesty blad nauczycieli polega na tym, ze wykorzy-
stujg tablice multimedialng jedynie jako ekran dla
projektora. W moim przekonaniu sifa tablicy tkwi
w jej programie — im lepszy program do obstugi
tablicy, tym lepsza tablica. To interaktywno$¢, in-
tuicyjnos¢, tatwos¢ przygotowania atrakcyjnych
materialéw dla uczniéw powinny przemawia¢ za
wyborem konkretnej tablicy do szkolnej sali.
Oczywiscie oprocz platnych programéw warto
korzysta¢ z darmowych aplikacji i narzedzi, ktére
znajdziemy w sieci. Nauczycielom, ktorzy dopiero
rozpoczynaja swoja zabawe z TIK-iem, radzitabym
siegna¢ do zasobow strony learningapps.org (row-
niez w jezyku polskim), na ktérej mozna przygo-
towac wiele réznorodnych ¢wiczen, poczawszy od
lubianego przez dzieci ,wisielca’, poprzez krzyzow-
ki, testy, wykreslanki, po zadania dla wielu uczest-
nikéw i narzedzia typu mapy mysli. Moi ucznio-
wie majg na learningapps swoje konta i oprocz
rozwigzywania ¢wiczen stworzonych przeze mnie,
chetnie tworza wlasne. Kolejng strona, ktorg warto
wpisa¢ do niezbednika nowoczesnego nauczycie-
la, jest Kahoot - bezptatna platforma do tworzenia
i przeprowadzania quizow, dyskusji oraz badania
opinii uczniéw za pomocy smartfonow, tabletow,
laptopow. W czasie konferencji w Calgary Kahoot
pojawiala sie kilkakrotnie — Boris Berlijn z Holan-
dii zaprosil nas do konkursu ze znajomosci flag,
a Karen Ouwenga z USA pokazala, jak wykorzy-
stuje te platforme do nauczania matematyki. Ra-
zem ze swoimi uczniami prowadzi segregator
z réznymi sposobami rozwigzan zadan matema-
tycznych. Najwiekszy aplauz wzbudzila jednak
prezentacja Sergia G. Cabezasa z Hiszpanii, ktory
zaprezentowal nam prace swoich uczniéw. W sali
porozwieszal reprodukcje znanych obrazéw. Na-
stepnie zachecil nas, bySmy swoimi smartfona-
mi lub tabletami, za pomocg aplikacji Aurasma,
zeskanowali dowolny obraz. Okazalo sig, ze na



komorkach obrazy ozyly. Jego uczniowie przy-
gotowali krotkie filmiki, wcielajac si¢ w wybrane
postaci na obrazie. Poniewaz nie znam hiszpan-
skiego, od kolezanki z Peru dowiedzialam sig, ze
dzieci opisuja w ten sposob obraz, opowiadaja
o malarzu czy epoce, w ktorej tworzyt. Aplikacje
mozna wykorzysta¢ na wiele sposobéw — na przy-
ktad sprawi¢, by dowolne zdjecie czy rysunek ozy-
ly (krecimy krotki filmik, robimy zdjecie rysunku
i za pomocy aplikacji Aurasma taczymy oba pliki
ze sobg. Dzieki temu, gdy nastepnym razem kto$
uzyje Aurasmy do zeskanowania rysunku, na jego
telefonie, tablecie otworzy si¢ nasz filmik. Mozli-
wosci edukacyjne Aurasmy sg ogromne — na lek-
cjach historii, plastyki, jezyka polskiego. Aplikacje
te zamierzam réwniez wykorzysta¢ w projekcie
Global Collaboration, ktéry zacheca SEE z calego
$wiata do nawigzywania wspolpracy i angazowa-
nia uczniéw do wspoélnych dziatan. Razem z Mary
Lehman i Ronaldem Fisherem z USA zamierzamy
stworzy¢ nasz wlasny stownik polsko-angielski.
Powstanie plakat ze zdjeciami lub rysunkami
przedmiotéw, a gdy zblizymy do poszczegolnych
zdje¢ telefon z Aurasmg, uruchomi sie film z na-
graniem sfowa wypowiedzianego przez uczniéw.

Bezpieczni w sieci

Podczas konferencji nie zabraklo réwniez roz-
mow na temat bezpieczenstwa w sieci. Interesuja-
ca okazala sie sesja prowadzona przez Lise Galuge
i Danielle McGee z USA pt.: ,,Przygotowywanie
uczniow do przysztosci’, podczas ktorej dzieli-
lismy si¢ naszymi do$wiadczeniami. Oto kilka
pomystéw kolegdw i kolezanek z innych krajow.
Sandra Terrazas z Peru, nauczycielka w klasach
1-3, opowiedziala nam, jak uswiadamia swoim
uczniom, czym jest prywatnos¢. Otdz prosi dzieci,
by napisaty krétki, $mieszny tekst o sobie. Mowi,
ze nie ma zadnych zasad, mogg pisa¢ o wszystkim,
jakkolwiek i cokolwiek chca. Potem prosi o napisa-
nie swojego imienia na tej kartce. Niektdre dzieci
zaczynaja protestowad, ale dla wigkszosci to nie jest
problem. Po chwili rozdaje karteczki samoprzylep-
ne i prosi, by te wiadomos¢ powielily. Nastepnie
zapowiada, ze wyjda na dwor i przykleja kartecz-
ki na szkolnym boisku i w okolicy szkoly. Dzieci
protestujg. Siada z nimi w koétku i pyta, dlaczego
nie chcg tego robi¢? Dzieci méwig, ze to prywat-
ne sprawy, ze nie chcg, by ktokolwiek o tym wie-

dzial. Nauczycielka pyta — dlaczego zatem umiesz-
czacie te informacje na Facebooku? To publiczne
miejsce! Dzieci doswiadczaja na wlasnej skorze,
jak duze niebezpieczenstwo plynie z niekontrolo-
wanego umieszczania prywatnych informacji na
portalach spolecznosciowych. Z kolei w USA do
jednej ze szkot z wyktadem na temat bezpieczen-
stwa w sieci przyjechal nieznany uczniom ekspert
z gotowa prezentacjg na ich temat. Wszystkie te
prywatne informacje znalazt w sieci. W ten spo-
sob uswiadomit uczniom, ze zamieszczajac wpisy
w internecie, nie s3 anonimowi, ze powinni bar-
dziej uwazac na publikowane tresci. Podobny efekt
osigga nauczyciel w innej amerykanskiej szkole,
proszac nieco starszych uczniéw o przygotowanie
notatek o swoich kolegach i kolezankach tylko na
podstawie informacji, ktére mozna znalez¢ w sieci.

Patrzac w przyszlos¢

To wlasnie wymiana doswiadczen z nauczy-
cielami z catego §wiata byta najwigksza wartoscia
konferencji. Nie do przecenienia byly réwniez
rozmowy kuluarowe - okazalo si¢, ze nauczy-
ciele ze wszystkich stron $wiata maja podobne
bolaczki. Z zazdroscig patrzylismy na kolezan-
ke z Finlandii, ktéra ttumaczyla wysokie wyni-
ki finskich dzieci w ogélnoswiatowych testach
kompetencji matymi grupami uczniéw (16-20
0sob w klasie), 6-letnim programem ksztalcenia
nauczycieli, wysokim prestizem zawodu nauczy-
ciela i niematymi zarobkami.

Pointujac, zakldce nieco porzadek relacji i wré-
ce do spotkania z szefami SMART. W typowo ame-
rykanskim stylu, przy ognisku (wyswietlonym na
tablicach SMART) i ,pieczeniu” marshmallows,
trzech dyrektoréw, w tym jeden online, odpowia-
dalo na nasze pytania. Niektore na poly prywatne
(na przyktad o pierwsze w zyciu komputery), wiele
o edukacje i rozwigzania SMART. Sama réwniez,
otrzymujac patyk z nadziang pianka, zapytatam
szefow SMART o to, co powiedzieliby nauczycie-
lom, ktdrzy niechetnie stosuja nowoczesne tech-
nologie, twierdzac, ze dzieci za duzo czasu spedza-
ja przed komputerami. Jedng z odpowiedzi byto
pytanie — a co te dzieci bedg robi¢, gdy dorosna?
Szkofa musi ich przygotowa¢ do dorostosci. Nie
mozemy odwracac si¢ od wspdlczesnosci. Od sie-
bie dodam - powinnismy patrze¢ w przyszlos¢,
nie w przeszlos¢.
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Kodowanie dla edukacji

Relacja z miedzynarodowe]
konferencji <Coding 4 Education>

Elzbieta tuczak, nauczycielka jezyka angielskiego w IV Liceum Ogélnoksztatcacym
im. Bolestawa Prusa w Szczecinie, Koordynatorka Programu Erasmus+, uczestniczka

12 konferencji ASEF Classnet w Sofii

Historia ASEF (Asia - Europe Foundation) siega 1997 roku. ASEF Classnet, bedacy jej
integralng czescia, dotychczas zgromadzit wokét projektow ponad 19000 uczniéw i 1300
nauczycieli z Azji i Europy w ponad 300 przyktadach wspétpracy online. ASEF Classnet
jest jednym z najskuteczniejszych i najtrwalszych for6w wymiany oraz dialogu dla
nauczycieli i ucznidow z Azji i Europy. Sprzyja podniesieniu Swiadomosci mtodych
obywateli Swiata na temat obu kontynentéw. Organizacja wspétpracy odbywa sie na
szczeblu ministerstw spraw zagranicznych krajéw bedacych cztonkami ASEF.

Wspolczesny $wiat wydaje si¢ by¢ mniejszy
niz dawniej. Mozemy porusza¢ si¢ swobodnie
wzdluz i wszerz naszego globu i poznawaé nowe
miejsca, nowych ludzi i nowe rozwigzania tech-
nologiczne. Ulatwiaja nam to organizacje i pro-
gramy miedzynarodowe takie jak ASEE.

Dostrzeganie roéznic

Z przyjemnoscig chce podzieli¢ sie z czytelni-
kami swoimi doswiadczeniami z 12 Konferencji
ASEF Classnet <Coding _ 4 _ Education>, w kt6-
rej uczestniczylam w dniach 16-20 listopada tego
roku. Spotkanie stu nauczycieli szkdt srednich
i wyzszych z 38 krajow Azji i Europy odbyto si¢
w stolicy Bulgarii i poswiecone byto kodowaniu
w edukacji.

Kodowanie stalo si¢ jedng z wazniejszych
umiejetnoséci obecnego pokolenia. Nie ulega wat-
pliwosci, ze rozwoj technologiczny ma ogromny
wplyw na prace z uczniami. Do niedawna pyta-
lismy, jak pracowac¢ z komputerem? Obecnie ra-
czej zastanawiamy sie, jak sprawi¢, by komputer

pracowal dla nas? Odpowiedz na to pytanie zna-
laztam podczas pobytu w Sofii.

Konferencja skladata si¢ z kilku sesji, stuza-
cych wzbogaceniu warsztatu nauczyciela, szko-
leniu w zakresie kodowania i wskazaniu innych
narzedzi technologicznych, podnoszacych za-
wodowe umiejetnosci nauczycieli. Konferencja
stuzyla takze nawiazaniu wspdlpracy nauczycie-
li i wychowawcéw z obu kontynentéw. Odby-
ly sie dyskusje panelowe z udzialem wybitnych
ekspertow w zakresie edukacji oraz technologii
informacyjno-komunikacyjnej, przybytych z re-
nomowanych o$rodkéw uniwersyteckich w Taj-
landii, Korei, Belgii i Bulgarii. Dzi¢ki warsztatom
interaktywnym nauczyciele poznali zastosowanie
narzedzi open source i gier w edukacji. Wymia-
na dobrych praktyk byta inspirujaca dla wie-
lu uczestnikéw. Nagrodzono szes¢ najlepszych
szkolnych  projektow
Najciekawszym okazal si¢ projekt szkoly z Sin-
gapuru, realizowany przez kilka szkoél partner-
skich z Europy i Azji. Zwycigzcy otrzymali dwa

azjatycko-europejskich.



tysigce euro. Wraz z innymi uczestnikami kon-
ferencji mialam okazje zapozna¢ si¢ ze stanem
faktycznym szkolnictwa w kraju gospodarzy.
Wizyta w bulgarskiej szkole $redniej uswiadomi-
ta uczestnikom konferencji réznice w sposobie
prowadzenia zaje¢ i wyposazeniu miedzy szkota-
mi w réznych krajach, a nawet na réznych kon-
tynentach. Mnie przypomniata si¢ szkota polska
sprzed 25 lat.

Wspolne doswiadczenia

Konferencja byla wyjatkowa okazja do wzbo-
gacenia wiedzy o innych krajach poprzez oso-
biste kontakty i wymiane do$wiadczen eduka-
cyjnych. Byla to takze niezwykla sposobnos¢ do
niekonczacych si¢ rozméw z kolegami po fachu
z rdznych zakatkow $wiata, miedzy innymi z No-
wej Zelandii, Kambodzy, Wietnamu, Indonezji
oraz z krajow europejskich, na przyklad Danii,
Finlandii, Szwecji, Belgii, Hiszpanii. Dzieki co-
dziennym rozmowom nieformalnym pozna-
tam problemy i systemy nauczania w Indiach,
na Filipinach, Korei i Japonii. Zrozumialam, ze
Singapur nie narzeka na brak $rodkéw finan-
sowych dzieki kwitnacej wymianie handlowej.
Dowiedzialam si¢, ze Filipinczycy sa dobrze
przygotowani na wypadek nadejscia tajfunow,
wystepujacych w ich kraju wielokrotnie w ciaggu
roku, jednak musza odbudowywa¢ swoje domy
i szkote niemal za kazdym razem, gdy nawiedza
ich kataklizm. W Japonii klasy licza po okoto
40 ucznidéw, a nauczyciel pracuje przy tablicy 8
godzin dziennie przez pig¢ dni w tygodniu. Od-
krylam, ze przedstawiciele réznych nacji, mimo
réznic kulturowych, potrafia da¢ innym to, co
najcenniejsze — bezinteresowng przyjazn, szcze-
ro$¢ i zrozumienie. Wspolne zwiedzanie stolicy
Bulgarii ostatniego dnia konferencji zblizyto nas
jeszcze bardziej i dzielilismy rado$¢ z poznawa-
nia sztuki i zabytkéow tego pieknie polozonego
miasta o bogatej i jednoczesnie burzliwej historii.

Przekonalam sie, ze ASEF Classnet daje
ogromne mozliwo$ci w ramach miedzynarodo-
wych projektow edukacyjnych realizowanych
za posrednictwem internetu. Komunikacja po-
miedzy uczniami z réznych krajow azjatyckich
i europejskich sprzyja rozwijaniu wielu umie-
jetnosci i kompetencji spotecznych (na przykiad
tolerancji), podczas gdy komunikacja miedzy
nauczycielami sklania do wymiany pomystéw,

kreatywnosci oraz poszerzania wiedzy o $wiecie.
Nauczyciele uczestniczacy w konferencji udo-
wodnili, ze potrafig wymyslic i zastosowaé nowe
metody i techniki, tworzac projekty sprzyjajace
poprawie jakosci ksztalcenia w kazdej szkole.
Dzieki wspolnym dziataniom, ktdére s syste-
matycznie realizowane przez wiele szkoél z Azji
i Europy, uczniowie poznajg blizej realia Zycia
swoich réwiesnikow, a niektére szkoly organi-
zuja wymiane uczniow. Mlodziez mieszka wtedy
z rodzing goszczacy i z bliska obserwuje jej zycie
codzienne oraz poznaje kulture danego kraju.

Edukacja miedzykulturowa

Od stycznia 2016 roku rozpoczniemy prace
nad nowymi projektami. Beda one integrowac
takie przedmioty, jak: informatyka, TIK, geo-
grafia, matematyka, WOK, biologia, WOS oraz
jezyk angielski. To wtasnie w tym jezyku bedzie-
my sie komunikowa¢, dzieki czemu kompeten-
cje jezykowe uczniow ulegng znacznej poprawie.
Wspolpraca online umozliwi mtodziezy pozna-
nie wielu kolegéw z odlegtych zakatkow swiata,
co — mam nadzieje — zaowocuje dlugotrwatymi
przyjazniami oraz wigksza otwartodcig na inne
kultury i religie.

Grono pedagogiczne naszej szkoty od lat kfa-
dzie duzy nacisk na edukacje miedzykulturowa.
Miedzy innymi od 2007 roku realizujemy pro-
jekty w ramach programu Comenius (juz za-
konczonego) oraz Erasmus+ (partnerstwo szkot
z Anglii, Belgii, Hiszpanii i Portugalii) i wymia-
ne polsko-niemiecka ze szkola w Lubece.

Ponadto jednym z gtéwnych watkéw naszego
planu rozwoju szkoty jest zdobycie doswiadcze-
nia w zakresie TIK w celu unowoczesnienia me-
tod nauczania, ktdre stuzg zwigkszeniu motywa-
¢ji i zaangazowania uczniéw. Skuteczne wlacza-
nie technologii informacyjno-komunikacyjnych
do edukacji jest zlozonym procesem, przyczy-
niajacym sie do korzystnych zmian w programie
i metodach nauczania. Umozliwia nam to nie
tylko systematyczna praca z uczniami na lek-
cjach, ale takze wspolpraca miedzynarodowa.
W naszej szkole zrobilismy wiele, aby zbudowa¢
nowoczesne $rodowisko cyfrowe — staramy sie
stosowa¢ innowacyjne metody. Wzbogacimy je
jeszcze o te, ktore byly omawiane na konferencji
ASEF Classnet w Sofii, zeby wzmocni¢ swojg po-
zycje jako szkoly innowacyjne;j.
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Sztuka w szkole

Relacja z trzeciej] konferencji z cyklu
,Sztuka edukac)”

Agnieszka Mréz-Gonciarz, Matgorzata Z6ttowska, nauczycielki plastyki i edukaci
wczesnoszkolnej w Szkole Podstawowej nr 47 im. Kornela Makuszynskiego w Szczecinie

Wspotczesnie potrzebujemy takiego zreformowania edukacji, ktére bedzie umozliwiato
rozwijanie twoérczych postaw jednostki, wyzwalatoby kreatywna site w osobistych
doswiadczeniach, a co za tym idzie - przygotowywatoby dzieci i mtodziez do zycia
w nowoczesnym swiecie. Tego rodzaju reforma wymaga gtebokiego namystu nad
mozliwosciami wiaczenia tresci z obszaru kultury i sztuki w szkolne programy nauczania.
Ksztatcenie artystyczne odgrywa bowiem istotna role w rozwoju dzieci i mtodziezy,
ksztattuje charakter, zdolnosci poznawcze, a takze wyzwala potencjat twdrczy i kreatywny.
Obcowanie ze sztuka pobudza nie tylko do dziatania tworczego, ale rowniez do

samorozwoju.

Na zachete - Zacheta

Od kilku lat nauczyciele i twoércy pracuja-
cy z dzie¢mi maja duze wsparcie w corocznych
spotkaniach z uznanymi artystami, dydaktykami
i teoretykami sztuki.

Pierwsza konferencja z cyklu ,,Sztuka eduka-
cji’, przeprowadzona z inicjatywy Ministerstwa
Kultury i Dziedzictwa Narodowego, odbyla si¢
w listopadzie 2013 roku w warszawskiej Zache-
cie pod hastem ,,Kultura i sztuka w programach
nauczania” Druga konferencja, zatytutowana —
»Artysta wraca do szkoly”, odbyla si¢ w pazdzier-
niku 2014 roku w Galerii Arsenal w Bialymsto-
ku. Trzecig edycje, zatytutowang ,,Koniecznosci,
mozliwosci, potrzeby”, zorganizowalo w tym
roku Biuro Wystaw Artystycznych w Zielonej
Gorze. Podczas konferencji przedstawiano mie-
dzy innymi programy: ,Bardzo Mloda Kultu-
ra’, ,Mieszkam w Bialymstoku”, ,,Kulturahurra’,
»Sztuka 24/24%, , EtnoPatchWorkshop”

Cztery zasady

Program ,,Bardzo Mtoda Kultura” oparty jest
na czterech zasadach. Pierwsza to systemowa
oddolnos$¢, czyli wspdtpraca miedzy nauczy-
cielami a Ministerstwem Kultury i Dziedzictwa
Narodowego, ktére ma wspiera¢ instytucje fi-
nansowo. Druga zaklada cykliczno$¢ programu.
Do udzialu w nim majg wlacza¢ sie lokalne in-
stytucje, a operator programu wspiera go dziala-
niami o charakterze merytorycznym - to zasada
trzecia. Ostatnig jest samo uczenie si¢ poprzez
warsztaty, prowadzenie badan, ktére majg na
celu zweryfikowanie deficytow.

Wszystkie podjete w programie dzialania sie-
ciowe powinny mie¢ charakter ,,gieldy pomystow’,
najlepiej w formie platformy edukacyjnej z doste-
pem do przykladowych lekcji, warsztatow, szkolen
na terenie danego regionu. Program ma na celu
podniesienie $wiadomosci koniecznosdci edukacji
kulturowej oraz zwiekszenie zakresu wspotpra-



cy miedzy strefy edukacji i kultury. Na spotkaniu
zwracano takze uwage na potrzebe wiekszej do-
stepnosci edukacji kulturowej i lepszego dopaso-
wania jej do potrzeb lokalnego srodowiska.

Kultura lokalnie

Ciekawym rozwigzaniem jest ogdlnopolski
projekt edukacji kulturalnej ,Kulturahurra’,
zrealizowany przez Fundacje Centrum Eduka-
cji Obywatelskiej w War-
szawie. Uczniowie — pod
opieka nauczycieli i przy
wsparciu
do szkot artystow - przy-
gotowuja projekty arty-

zaproszonych

styczne o tematyce lo-
kalnej. Nauczyciele zas
biorg udzial w warszta-
tach, ktére maja zainspi-
rowa¢ do twdrczej pracy
w $rodowisku lokalnym.
W dziataniach, z wyko-
rzystaniem poznanych technik, pomaga im gru-
pa tworcow, ktorzy wspieraja uczniow w pracy
nad projektem.

Na rzecz tolerancji

Prezentacja pod tytulem ,Mieszkam w Bia-
tymstoku” pokazala zaangazowanie pracowni-
kéw miejskiej galerii sztuki w dzialania eduka-
cyjne na rzecz uchodzcéw politycznych mieszka-
jacych w tej miejscowosci. Bialostoccy aktywisci
stworzyli projekt zagospodarowania przystanku
autobusowego jako przestrzeni publicznej. Do
projektu zostali wiaczeni uczniowie z lokalnych
szkol. W czasie wakacji grupa gimnazjalistow
pracowata nad upigkszeniem przystanku, ktory
do tej pory byl bezustannie dewastowany.

Warsztaty szyte na miare

»Sztuka 24/24” to cykl warsztatéow wyjazdo-
wych, ktére Galeria Sztuki Wspoétczesnej Bun-
kier Sztuki z Krakowa prowadzi w partnerskich
instytucjach oswiatowych i kulturalnych, dosto-
sowujac program, harmonogram, a takze zakres
tematyczny do potrzeb uczestnikéw. W trakcie

Warto korzystac z tego rodzaju
propozycji warsztatowych, gdyz
umozliwiaja tworcze dziatania jest zapoznanie
W howym gronie, wymiane
doswiadczen i dobrych praktyk,
a przy tym nie wymagaja
ponoszenia zadnych kosztéw,
gdyz udziat w tych projektach jest
bezptatny.

warsztatow przeprowadzonych w Zlotoryi pra-
cownicy galerii odwiedzili Osrodek Szkolno-
-Wychowawczy, gdzie wspdlnie z wychowanka-
mi stworzyli mural.

Blizej tradycji

Kolejna prezentacja dotyczyla projektu ,Et-
noPatchWorkshop” realizowanego w ramach
programu ART&EDU. Projekt - realizowany
w formie warsztatowej
- stanowi przede wszyst-
kim propozycje dla naj-
mlodszych. Jego celem
dzieci
z elementami regionalnej
kultury ludowej, pokaza-
nie piekna polskiego folk-
loru poprzez réznorakie
formy zaje¢ plastycznych
i zabaw 2z elementami
tancow ludowych. Wska-
zuje on na potrzeby kul-
tywowania tradycji. Forma warsztatow sprzyja
pobudzeniu dziecigcej kreatywnosci.

Artystycznie pozytywni

Prezentowane na konferencji programy i pro-
jekty ukazaly mozliwoséci wlaczenia elementow
wspolczesnej kultury i sztuki w szkolne progra-
my nauczania oraz potrzebe wspolpracy mie-
dzy $rodowiskami dziatajacymi w tym obszarze.
Zwrécono w nich uwage, jak wazne jest wdra-
zanie dzieci i mlodziezy do §$wiadomego odbio-
ru sztuki. Nie mniej istotne wydaje si¢ w tym
zakresie poszukiwanie wlasnych form twoérczej
wypowiedzi oraz promowanie ich w $rodowi-
sku lokalnym. Przede wszystkim chodzi o to, by
uczniowie rozwijali §wiat wewnetrzny — emo-
cjonalny, potrafili si¢ $§mia¢, ptaka¢, doswiad-
cza¢ nowych wrazen. Ksztalcenie artystyczne,
na ktore skladaja sie: muzyka, plastyka, teatr,
taniec, rozbudza w miodych ludziach ich wias-
ng kreatywno$¢ i umozliwia im twoércze formy
ekspresji. Nie po to, by w przysztosci zostali ar-
tystami, ale zeby odczuwali potrzebe wzbogaca-

nia wlasnego zycia.
AMG, AZ

dlsY9Jal

[ MUe gl0C .\llll/lj{)’/\),\lS

47




48

refleksje

styczef/luty 2010 < nr 1

Szkota punktowana

Czy powinniSmy zmieni¢ system

edukacji?

Beata Made, nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej im. Majora Henryka

Sucharskiego w Resku

Od pietnastu lat ucze jezyka polskiego w szkole podstawowej. Rozpoczynajac prace, od
razu zetknetam sie zegzaminem sprawdzajacym wiedze i umiejetnosci ucznidéw konczacych
drugi etap edukacyjny. Wéwczas wszyscy bylismy petni obaw o wyniki, jednak okazato sie,
ze byly on naprawde zadowalajace, mimo ze uczniowie nie byli przygotowywani pod tak
zwany sprawdzian. Nie oszukujmy sie: obecnie nauczyciel w swojej pracy jako priorytet
stawia sobie wynik sprawdzianu, z ktérego rozliczana jest wspotczesna szkota. Kazda nasza
czynnos(, stuzaca przygotowaniu sie do lekgji, podporzadkowana jest sprawdzianowi.

Obecnie staliSmy si¢ szkolg testowania i kon-
trolowania, punktowania i procentowania. Jesli
co$ nie wychodzi tak, jak bysmy chcieli, to z jednej
strony mamy pretensje do ucznidw, Ze si¢ nie ucza,
a z drugiej strony — do samych siebie, ze Zle uczy-
my. Dodatkowa presja jest wywierana na nas ze
strony srodowiska, ktére widzac wynik, stwierdza
jednoznacznie: nauczyciele sa do niczego, bo nie
potrafig nauczy¢. Problem polega jednak na tym,
ze malo kto dostrzega to, co dzieje si¢ w czterech
$cianach budynku szkolnego. Nauczyciel pracuje
z dwudziestopiecioosobowg klasg (niejeden stwier-
dzi, ze przeciez kiedys klasy liczyly po trzydziesci
0s6b i wérdd nich sg dzi$ ludzie, ktorzy osiagneli
sukces zyciowy). Trzeba jednak wzia¢ pod uwage
fakt, ze obecnie wielu uczniéw zmaga sie z zabu-
rzeniami, wielu z trudng sytuacjg zyciows, a sg tez
tacy, ktéorym zwyczajnie na nauce nie zalezy, bo
warto$¢ nauki nie jest im wpajana w najwazniej-
szym $rodowisku ich Zycia, a mianowicie w rodzi-
nie. W zwigzku z tym zawsze stawiam sobie pyta-
nie: jak z tg sytuacja sobie poradzi¢, by wszyscy byli

zadowoleni? Do tej pory nie udalo mi si¢ znalez¢
sensownej odpowiedzi i ,,zlotej metody”.

(Nie)sprawiedliwo$¢ testu

Przez pietnascie lat istnienia sprawdzianu wyniki
w mojej szkole ukladaly sie roznie. Byly lata sukce-
sow, ale réwniez i lata porazek. W roku szkolnym
2014/2015 wynik sprawdzianu w odniesieniu do
roku poprzedniego spadl. W zwiazku z powyzszym
szkola otrzymata zalecenie wprowadzenia Progra-
mu Poprawy Efektywnosci Ksztalcenia. Reakcja na
zaistnialg sytuacje byta chyba oczywista — wszyscy
bylismy zbulwersowani. Zaczeliémy sie zastanawiac,
jak to mozliwe, ze mimo ciezkiej pracy i staran, ucz-
niowie osiagaja gorsze wyniki. Wcigz prébujemy
znalez¢ jakie$ wyttumaczenie i odnajdujemy logicz-
ne argumenty, jednak nijak maja si¢ one do opinii
$rodowiska o szkole. Zdarzajg si¢ bowiem sytuacje,
ze uczen osiagajacy wysokie wyniki w ciagu roku
szkolnego na sprawdzianie ponosi porazke. Dla-
czego tak si¢ dzieje? Wedlug mnie powodéw moze
by¢ wiele: stres, zty dzien, a moze zwyczajnie uczen



»hie jest testowy”? W swojej praktyce zawodowej
wielokrotnie spotkalam si¢ z uczniami, ktérzy byli
$wietnymi erudytami, jednak z testem zupelnie
sobie nie radzili. Zastanawiam sie, co z uczniami,
ktérym w ciagu roku szkolnego nalezy ,,dostosowy-
wa¢” zadania do mozliwosci intelektualnych, a na
sprawdzianie piszg taki sam test jak wszyscy? Czy
to jest sprawiedliwo$¢? W takim razie, po co bada
si¢ predyspozycje uczniéw, doszukuje ich mocnych
i stabych stron? Po co pracujemy si¢ z nimi indy-
widualnie, skoro na koniec i tak wszyscy sa trakto-
wani jednakowo? Jako praktyk zupelnie si¢ z tym
nie zgadzam. Skoro mamy traktowa¢ dziecko in-
dywidualnie, indywidualnie bada¢ przyrost wiedzy
w odniesieniu do mozliwosci, to dlaczego na koniec
nie bada¢ réwniez dostosowanym testem? Pewnie
dlatego, ze byloby to bardzo trudne, wrecz niemoz-
liwe dla tworcow sprawdzianu. A dla zwyklego,
przecigtnego nauczyciela jest to obowigzkiem. ..

W tym momencie nalezaloby zada¢ sobie jesz-
cze jedno pytanie: jaka jest motywacja ucznia klasy
szdstej do tego, by dobrze napisa¢ sprawdzian? Dla
naszych uczniéw praktycznie zadna. Jesli dom ro-
dzinny nie motywuje, to trudno cokolwiek na to po-
radzi¢. Skoro uczen nie ma wyboru gimnazjum, po-
niewaz w jego miejscu zamieszkania jest tylko jedno,
a wynik sprawdzianu nie decyduje o tym, czy bedzie
do niego przyjety czy nie - to skad ma plyna¢ mo-
tywacja? Uczen musi kontynuowa¢ nauke, czy tego
chce, czy nie. Poza tym, jak wiemy, wynik réwniez
nie ma wptywu na promocje. Czy uczen napisze go
dobrze, czy Zle, to i tak ukonczy szkote. Wazne tylko,
by do niego przystapil. A czy my znamy tak do konica
zwyczaje uczniowskie? Czy zle napisany sprawdzian
nie jest przypadkiem wyrazem buntu uczniowskie-
go? Tego nie wiemy, a uczniowie s3 tacy, jacy sa.

Uczymy pod sprawdzian

Wracajagc do Programu Poprawy Efektywno-
$ci Ksztalcenia, potocznie przez nas nazywanego
»haprawczym’ — musieliSmy si¢ z nim zmierzy¢,
poniewaz jest to zalecenie odgérne i trzeba je wy-
kona¢. Wiec skoro co§ mamy zrobi¢, to staramy sie
jak najlepiej potrafimy. Po fazie ,,zbulwersowania’,
przyszta faza mobilizacji i taki program opracowali-
$my, i juz wdrazamy. Czy realizacja zadan w nim za-
wartych przyniesie sukces? Czas pokaze. Na pewno
dodat nam wiecej ,,papierkowe;j” pracy, ograniczajac
nauczycielowi czas, ktdry moglby by¢ poswiecony
dziecku. Kazda realizowang czynno$¢ musimy do-

kumentowa¢, by udowodni¢ nadzorowi, Ze robimy
duzo w kierunku poprawienia wynikéw. Nie po-
wiem, wiele zadan jest naprawde pomocnych w na-
szej pracy, ale s3 tez takie, z ktérymi polemizujemy.
Niestety jest to naszym obowigzkiem i musimy to
realizowac. Jest jak jest, juz si¢ z tym pogodzilismy
i pracujemy.

Zaczelismy od ponownej skrupulatnej analizy
podstaw programowych sasiednich etapéw eduka-
cyjnych i swojej wiasnej. Nastepnie zmodyfikowali-
$my program. Chyba najwigksza zmiana dotyczyla
planéw dydaktycznych, z ktérych ,,wyrzucalismy” to,
co nie przyda si¢ na sprawdzianie. I jak tu méwic, ze
nie uczymy pod sprawdzian? Czy to pomoze, zoba-
czymy juz w tym roku, a efekt powinien by¢ widocz-
ny za trzy lata — bo na taki okres zaplanowana jest
realizacja Programu Poprawy Efektywnosci Ksztal-
cenia. Bedziemy pracowa¢ zgodnie z wytyczonymi
celami dzialania, dawac z siebie wszystko, zapisywac,
fotografowa¢, by udowodni¢, ze pracujemy. Miejmy
nadzieje, Ze naprawimy to, co ,,popsuliémy”.

Zmienic system

W tych rozmyslaniach nasuwa mi sie jeszcze jed-
na refleksja. Sledze w ostatnim czasie wyktady online
prowadzone przez dr Marzene Zyliniska, a takze jej
bloga. W pelni zgadzam si¢ z twierdzeniem, ze wspot-
czesne szkoly ,,chcac zajac lepsze miejsce w rankingu,
traktujg ucznia jako narzedzie do osiagniecia tego
celu” Ucznia mamy traktowa¢ podmiotowo, a nie
przedmiotowo — piekne stwierdzenie psychologii,
ktére nijak ma si¢ do rzeczywistosci. Wspomnia-
na wyzej autorka podkresla, ze ,,wielu psychologow
i neurobiologéw protestuje przeciwko systemowi
testocentrycznemu” i w wielu ,,cywilizowanych®
krajach odchodzi si¢ od takiego sposobu sprawdza-
nia poziomu wiedzy i kompetencji, szczegolnie jesli
chodzi o dzieci ze szkoly podstawowej. Pieknym
przykladem takiego spojrzenia jest idea ,,Budzacej sie
szkoly”, w ktorej dziecku daje si¢ mozliwo$¢ samore-
alizacji i mozliwo$¢ uczenia sig, jak si¢ uczy¢. Nieste-
ty, na te chwile, w naszych szkotach nie ma do tego
warunkow i zaplecza. Idac z duchem czasu i chcac
nadazy¢ za postepem, szkola musi sie zmieni¢ i my
nauczyciele — réwniez. Musimy ,,przestawic¢ si¢” na
inny sposob myslenia, ale zeby to zrobi¢, potrzebu-
jemy przyzwolenia i swobody. My zmienimy sie wte-
dy, kiedy pozwoli nam na to system. Moze wowczas
beda ,,szty w parze” praktyka i wiedza psychologicz-
no-neurodydaktyczna. Tego sobie i wszystkim Zyczg.
BM
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Prowokowanie interakgji

Absolwent przedszkola jezykowego
w rzeczywistosci szkolnej

Gabriela Chorab, doktorantka Uniwersytetu Szczecifskiego, nauczycielka jezyka niemieckiego
w Niepublicznych Przedszkolach ,,USmiech” i ,, Twérczej AktywnoSci Dziecka” w Szczecinie

Obecnie przywiazuje sie ogromng wage do opanowania przez uczniow kilku jezykow.
W wielu szkotach podstawowych, dzieki odpowiednio skonstruowanym programom
nauczania, absolwenci maja mozliwos¢ kontynuowania nauki jezyka obcego. Szczegdlnie
sprzyja temu tworzenie klas jezykowych, dodatkowe jezykowe kota zainteresowan,
mozliwos¢ kontynuacji nauki w klasie dwujezycznej oraz uczestnictwo w zajeciach
oferowanych przez zewnetrzne szkoty jezykowe.

Nauczanie jezykéw obcych w klasach I-III jest
oparte na ,,programie nauczania jezyka obcego do
edukacji wczesnoszkolnej dla I etapu edukacyjnego”
Za najwazniejszg zalete programu nalezy uznac zato-
zenie, zgodnie z ktérym dziecko jest traktowane jako
podmiot procesu nauczania. Program ma wspiera¢
je w rozwoju, a metody pracy sa dostosowane do
form aktywnosci dzieci w tym wieku. Nadrzednym
celem w klasach I-III jest uwrazliwienie dzieci na
jezyk obcy, stworzenie warunkéw do ostuchania sie
z nim oraz ksztaltowanie motywacji do ich nauki.
Opinie rodzicow bywaja natomiast podzielone. We-
dlug nich szkofa nie zawsze zapewnia odpowiednio
bogaty wybor lekgji jezykéw obcych, proponujac
przewaznie tylko jezyk angielski, a jesli juz pojawia
sie mozliwo$¢ wyboru jezyka, to jedynie w klasach
profilowanych.

(Nie)aktywna nauka jezyka

Uczenie sie jezykoéw nie tylko na wyznaczonych
lekcjach, ale w sposdb ciagly, wykorzystujacy sytuacje
codzienne, jest najefektywniejsze. Takie mozliwosci
daja klasy dwujezyczne, w ktorych przyswajanie je-

zyka obcego odbywa si¢ podczas nauczania poszcze-
golnych przedmiotéw szkolnych, takich jak matema-
tyka, historia, czy biologia. Wedtug opinii rodzicow,
w wielu szkofach podstawowych naucza si¢ jednego
lub dwéch przedmiotéw w jezyku obcym. Zastepuje
to zajecia z jezyka obcego. Tego rodzaju formy pro-
wadzenia zaje¢ lekcyjnych wplywaja na wyniki nau-
czania, a co z tym zwigzane, na zadowolenie rodzi-
cow, ktorzy czesto niezbyt dobrze oceniajg poziom
ksztalcenia jezykowego w przedszkolach i szkotach..
W okresie przedszkolnym nauke jezyka obcego
realizuje si¢ gléwnie w formie zabawy, a nauczyciele
i rodzice ciesza si¢ nawet z najmniejszych sukcesow
dziecka. Na tym etapie nikt nie oczekuje, ze dzieci
osiggna nienaganng sprawnos¢ komunikacyjno-gra-
matyczng, dlatego nie przywiazuje si¢ tak duzej uwa-
gi do bledow, usterek, niepelnych wypowiedzi itd.
Natomiast w szkole uczen musi pracowac sy-
stematycznie, powtarza¢ material, poprawnie wy-
powiada¢ sie — zgodnie z regutami. Nauczyciele
jezykéw obcych upominajg uczniéw i zwracajg im
uwage, aby wypowiadali si¢ calym zdaniem, w po-
prawnym szyku, bez bledéw. Z trudem akceptuja,



jezeli dziecko spontanicznie odpowie jednym sto-
wem, czesto przy tym gestykulujac. W takiej sytuacji
prowadzacy koryguja niepelng wypowiedz. W kon-
sekwencji uczniowie boja si¢ méwi¢, co moze pro-
wadzi¢ do zmniejszenia motywacji do uczenia si¢
jezyka. Rodzice zauwazaja brak postepu, a blokade
jezykowa nazywaja trudnosciami w uczeniu si¢ jezy-
kéw obeych i wysytaja dziecko na pozaszkolne formy
nauki. Rodzice, z ktérymi rozmawiatam, twierdza na
przyklad, ze zauwazaja koniecznos¢ nauki jezyka ob-
cego poza szkol, poniewaz nauka jezyka w szkole
nie przynosi oczekiwanych efektéw. Dzieci uczg sie
gramatyki, zamiast skupi¢ si¢ na umiejetnosciach
komunikacyjnych.

Ksztaltowanie kompetencji komunikacyjnych

Aby lekcje jezyka obcego cechowata wysoka jakos¢,
nauczyciele — oprécz nienagannej znajomosci jezyka
obcego, musza posiada¢ umiejetnosci pedagogiczne,
a zwlaszcza kompetencje do nauczania jezykéw ob-
cych dzieci w wieku wezesnoszkolnym. Prowadzacy
powinni ustali¢, jakie grupy czynnikéw majg najsil-
niejsza moc oddzialywania i jak mozna w praktyce
wspiera¢ proces przyswajania jezyka tak, aby ucznio-
wie byli w stanie sprawnie si¢ nim postugiwac.

Warto pamietac, ze jednym z zalecet metodycz-
nych w edukacji weczesnoszkolnej jest respektowanie
okresu ciszy, a tym samym nie nalezy zmusza¢ ucz-
niéw do moéwienia w jezyku obcym. Kluczowe jest
konsekwentne uzywanie jezyka obcego, wspieranie
spontanicznych wypowiedzi uczniéw, prowokowa-
nie interakcji, wykorzystywanie naturalnych zdolno-
$ci aktorskich dzieci.

Jednakze biorac pod uwage réznorodne sposoby
i zréznicowany poziom nabywania umiejetnosci je-
zykowych przez uczniéw, majg oni takze trudnosci
z przenoszeniem jezykowych umiejetnosci z roz-
nych zrédel ksztalcenia. Wazna rolg nauczyciela jest
zagwarantowanie ciaglosci poczynan pedagogicz-
nych miedzy nauczaniem jezykoéw obcych w przed-
szkolu a pozniej w szkole podstawowej oraz w sekto-
rze prywatnym, z ktorego ustug korzysta coraz wiecej
uczniéw. Zgodnie z opinig rodzicow, ich dzieci dos¢
czesto uczestnicza w dodatkowych, pozaszkolnych
zajeciach jezykowych.

Ksztaltowanie kompetencji komunikacyjnych
w jezyku obcym, szczegolnie z pedagogicznej per-
spektywy, powinno uwzglednia¢ kontekst spoteczny.
Zadaniem nauczyciela jest optymalizacja procesu
przetwarzania informacji jezykowych — prowadzacy

zajecia z jezyka obcego powinien ustali¢, jakie grupy
czynnikéw najsilniej oddziatuja, jaki sposdb, w prak-
tyce, moglby wspiera¢ proces przyswajania jezyka
tak, aby uczacy byli w stanie sprawnie si¢ nim po-
stugiwac.

Wskaznikiem efektywnosci wezesnego nauczania
jezykow obcych nie moze by¢ liczba stow, ktore uczen
wymienia z pamieci, czy zapamigtane teksty piose-
nek. Najwazniejszg zasadg wczesnoszkolnego nau-
czania jezykow obcych jest nadrzednos¢ sprawnosci
rozumienia ze stuchu i moéwienia, przy zwréceniu
uwagi na rozwdj sprawnosci prowadzenia konwer-
sacji. Wazne, by przy ksztattowaniu sprawnosci mo-
wienia, dostrzec r6znice miedzy méwieniem a wypo-
wiedzia. Nauczyciele powinni réznicowa¢ nauczanie
w tych dwoch formach moéwienia: wypowiadania sie
oraz rozmowy, negocjacji w komunikacji jezykowe;.

Wysoki poziom

W nauce jezyka obcego — oprocz wlaczania ucznia
do uczestnictwa w naturalnych rozmowach, gdzie
jedyna pomoca w zrozumieniu wypowiedzi jest
kontekst i sytuacja, w ktorej odbywa sie konwersa-
cja — wazne jest powtarzanie materiatu. W celu efek-
tywnego prowadzenia procesu wczesnego nauczania
jezyka obcego nalezy da¢ uczniowi czas i zapewnic
odpowiednie warunki do tworzenia wiasnych hipo-
tez o jezyku tak, aby aktywizacja jezykowa przebiegta
stosownie do indywidualnych mozliwosci ucznia.

W polskim systemie o$wiatowym dominuje mo-
del edukacji wywodzacej sie z zalozen transmisyjno-
-behawiorystycznych, w ktérym wszyscy uczacy sie
realizujg te same tresci pod ciagla kontrolg nauczy-
ciela, a to w konsekwencji nie sprzyja aktywnemu
uzywaniu jezyka obcego. Rodzice to dostrzegaja
i czesto twierdza, ze to nauczyciel ,,narzuca” ucznio-
wi material do opanowania.

Podsumowujac mozna stwierdzi¢, ze jezeli proces
ksztalcenia jezykowego w klasach I-III jest prowa-
dzony z nalezyta dbaloscia, to efektem tak prowa-
dzonego nauczania bedzie opanowanie przez ucz-
niéw jezyka na wysokim poziomie.
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Mam dyslekcjel

Izabela Jasielska, nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 8 i Gimnazjum nr 4

im. Kardynata Augusta Hlonda w Goleniowie

Obecnie nie ma juz chyba klasy, w ktorej nie bytoby ucznia z orzeczeniem o dysleksji lub
0 jej podejrzeniu. Taki dokument miat w swojej pierwotnej formie by¢ informacja dla
nauczycieli i rodzicdw na temat specjalnych potrzeb nauczania danego dziecka oraz
wskazowka, w jaki sposob realizowac z uczniem podstawe programows i jak pracowac
z nim w domu. Jednak niepokojaco szybko rosnaca liczba zaswiadczen, wydawanych na
podstawie badan, sktania do zastanowienia sie nad tym, czym faktycznie jest dysleksja,
bowiem coraz czesciej odnosi sie wrazenie, ze stata sie ona jedynie usprawiedliwieniem dla

brakéw w podstawowej wiedzy.

Dziecko, u ktérego nauczyciele lub rodzice za-
uwazyli trudno$ci w uczeniu si¢ (pisaniu, czyta-
niu, skupianiu uwagi, liczeniu), zazwyczaj jest kie-
rowane na badanie do poradni psychologiczno-
-pedagogicznej, a nastepnie opiekunowie prawni
otrzymuja opinie, w ktorej szczegélowo zostaja
opisane ewentualne trudnosci ucznia. W typo-
wej opinii mozemy znalez¢ naprawde sporo: po-
czawszy od nastawienia do badania i badajacego,
poprzez umiejetnosci szkolne, a skonczywszy na
kompetencjach spolecznych; cato§¢ podsumo-
wana jest (niezaleznie od tego, czy stwierdzono
dysleksje rozwojowa czy nie) zbiorem wskazdéwek
do dalszej pracy z dzieckiem dla nauczycieli i dla
rodzicow. Z do$wiadczenia wiem, ze po takim
badaniu rodzicéw i uczniéw mozna podzieli¢ na
dwie grupy - jedni sg przerazeni ogromem defi-
cytow w umiejetnosciach i wiedzy dziecka, a za-
raz potem zabieraja si¢ do katorzniczej pracy, aby
je nadrobi¢; drudzy przyjmuja t¢ informacje jako
wybawienie od standardowych wymagan i do-
tychczasowego sposobu oceniania, a poza lekcja-
mi niestety nie robig nic w celu poprawy ocen.
Niestety, do pierwszej grupa nalezy mniejszosc.

Klasa bardzo szybko zauwaza, ze uczniowie
z dysleksja sg inaczej traktowani — majg inng ska-
le ocen, inaczej sformutowane polecenia, moga

nie uczestniczy¢ w recytacji lub dyktandzie na
przyjetych zazwyczaj zasadach. Grupa bardzo
szybko orientuje si¢ w takiej sytuacji i nie po-
zostawia jej bez komentarza. Niejednokrotnie
zdarzylo mi si¢ usltysze¢ stowa typu: ,Tez sobie
zalatwie taki papier!” czy ,On/ona jak zawsze
ma latwiej!”.  Mimo mnogosci takich zdarzen
zadziwiajacy jest fakt, ze uczniowie-dyslektycy
wcale nie wykazuja zazenowania takimi zajscia-
mi, wrecz przeciwnie - bardzo czgsto uchodzg za
kogos, kto po prostu potrafi radzi¢ sobie w Zyciu.
Niejednokrotnie uczen, ktéry ma stwierdzong
dyskalkulie, wymagal ode mnie, aby dostosowac
do jego potrzeb punktacje za test z ortografii czy
lektury, usprawiedliwiajac si¢: ,,Ja mam dyslek-
cje!” Irytujacy jest dla mnie nie tylko fakt btedu
popelnianego w wyrazie, ale przede wszystkim
brak pokory i roszczeniowa postawa prezentowa-
na przez ucznia.

Nie mam zamiaru ani umniejsza¢ problemu
dysleksji rozwojowej, ani bagatelizowac jej skut-
kéw, z ktoérymi na co dzien borykaja sie ucznio-
wie (i nauczyciele), ale chciatabym zwréci¢ uwage
na to, ze orzeczenie o dysleksji to jedynie pocza-
tek ogromnej, wspdlnej pracy ucznia, nauczycieli
i rodzicéw. Podsumowujac, kto chce cos$ zrobi¢ -
szuka sposobu, a kto nie chce - szuka powodu.
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MitoS¢ do przyrody

Edukacja naturalna na wczesnych

etapach ksztatcenia

Anna Wec, Magdalena Juzkiewicz, Fundacja Wspierania Inicjatyw Ekologicznych

Aby nie dopusci¢ do degradacji srodowiska naturalnego, kazdy z nas powinien miec
Swiadomos¢, w jak duzej mierze egzystencja cztowieka jest uzalezniona od swiata przyrody.
Ogromna role petni Swiadomos¢ pokoleniowa. Przekazywanie z pokolenia na pokolenie
najwazniejszych wartosci i zachowan pozwala nie tylko na ciggtos¢ tradyciji kultury, ale
przede wszystkim na ochrone débr naturalnych, ktore ofiaruje cztowiekowi Matka Natura.
Nie pomniejsza to jednak roli pedagogéw, nauczycieli oraz edukatoréw, ktérych zadaniem
jest rozpowszechnianie wsrdd najmtodszych dziatan proekologicznych, ktére utrwalone
w $wiadomosci matego cztowieka zaowocujg w pozniejszym zyciu.

Edukacja przyrodnicza, tak jak ksztalcenie po-
lonistyczne czy matematyczne, odgrywa wazng
role w polskim systemie o$wiaty. Przed pedago-
gami stoi niezmiernie odpowiedzialne zadanie,
a mianowicie zapoznanie wychowankéw z ota-
czajagcym $wiatem. Obok zaje¢ w warunkach
szkolnych prowadzone powinny by¢ rdéznego
rodzaju inicjatywy, majace na celu uwrazliwienie
dzieci na piekno $wiata. Wsrdéd nich mozna wy-
rézni¢ obserwacje w terenie, wycieczki do zagréd
edukacyjnych, wycieczki przyrodnicze dajace
mozliwo$¢ polisensorycznego odkrywania $wia-
ta, bezposredniego obcowania z naturg, skupie-
nia si¢ na tym, co dzieci widza, czuja i slysza.

Pozna¢, by chroni¢

Wkraczajac na grunt metodyki nauczania
przyrody, nalezy zwrdéci¢ uwage na bardzo istot-
ny schemat umozliwiajacy zglebienie tajnikow
przyrody i poznanie jej waloréw w sposéb cato-
sciowy. Zawiera si¢ on w czterech wyrazach: po-
zna¢ - zrozumie¢ - pokocha¢ - chroni¢!

Dziecigca ciekawo$¢ $wiata bywa bezkresna
i niezaspokojona. Ten wielki potencjal nalezy
wykorzystywa¢ od najmlodszych lat. Angazowa-
nie wszystkich zmystéw podczas wycieczek, spa-
cerdw, gier terenowych pozwoli na bezposrednie
obcowanie ze $rodowiskiem naturalnym, a tym
samym na poznawanie jego bogactw i piekna.

Bazujac na doswiadczeniach i obserwacjach
zwigzanych z pracg pedagogiczng, mozna wy-
suna¢ wnioski potwierdzajace, iz bezposrednie
doswiadczenia ucznia, oparte gtéwnie na obser-
wacjach i osobistych przezyciach, petnig kluczo-
wa role w opanowywaniu zagadnien przyrodni-
czych. Pozwalaja one bowiem zrozumie¢ dzie-
cku, czym w ogdle jest przyroda, jak funkcjonu-
je, z czego sie sklada, a tym samym umozliwiaja
glebsza refleksje nad najblizszym srodowiskiem
i $wiatem.

Réwnie wazne jest wzbudzenie milosci do
przyrody. Z miloscig za$ idzie w parze szacunek.
Poprzez poszanowanie dla otaczajacego $wia-
ta mozemy uwrazliwia¢ mlodego czltowieka na
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kazdy element przyrody i uzmystawia¢, ze bez
niej nie bylibySmy w stanie przetrwac. Jezeli co$
pokochamy - to na pewno nie pozwolimy tego
zniszczy¢.

Ostatnim elementem proponowanego sche-
matu jest szeroko pojeta ochrona. Do dziatan pe-
dagogow, nauczycieli, edukatoréw nalezy przede
wszystkim wdrazanie zachowan proekologicz-
nych na rzecz przyrody oraz poglebianie $wia-
domosci ekologicznej najmlodszych.

Dziecko, ktére pozna przyrode, bedzie chcia-
fo ja zrozumie¢, otworzy sie na jej pigkno i za
wszelka cene bedzie si¢ rowniez staralo jg chro-
ni¢. Ten schemat prowa-
dzi nas do osiggniecia
doskonalych ~ wynikow
zwigzanych z oswoje-
niem dzieci z przyroda,
ktora jest tancuchem za-
leznosci i jezeli wypadnie
chociazby jedno ognio-
wo, pociggnie to za sobg
fatalne konsekwencje.

Zagadnienia
ne z ochrong przyrody
w edukacji
i proekologicznej odgry-
waja zasadniczg funkcje. Coraz wiecej nauczy-
cieli zaczyna si¢ interesowa¢ zasadami i zakre-
sem funkcjonowania sieci Natura 2000.

Pomimo tego, iz program Natura 2000 zo-
stal w Polsce wprowadzony w 2004 roku, nadal
w podstawach programowych, a tym samym

zwiaza-

naturalnej

w $wiadomo$ci uczniéw i nauczycieli, jest malo
znany. ,,Bedac trenerem z tatwoscia mozna bylo
zauwazy¢, iz dzieci z ogromng ciekawoscig i du-
zym zaangazowaniem uczestniczyly w zajeciach
0 powyzszej tematyce. Zadawaly mndstwo py-
tan, chetnie dzielily si¢ swoja wiedzg i byly ot-
warte na nowe doswiadczenia. Najwiekszym
zainteresowaniem cieszyly sie zajecia podczas
ktorych dzieci zdobywaly nowe umiejetnosci
i wiedze poprzez zabawe” - méwi trener Funda-
cji Wspierania Inicjatyw Ekologicznych.

W ponizszej czeéci artykutu przedstawie przy-
kladowe propozycje zaje¢ dla dzieci w wieku
przedszkolnym i wczesnoszkolnym, ktére wsréd
uczestnikéw projektu Natura 2000 — Pozytywna
Inspiracja cieszyly si¢ najwiekszym zaintereso-
waniem.

Dla uczniéw klas poczatkowych
zabawa jest nadal jedna
z najatrakcyjniejszych metod
przyswajania wiedzy. Warsztaty
prowadzone w tych klasach byty
gtownie skupione na aktywnosci
dzieci, ktoére zadaja mnéstwo
pytan, chetnie dzielg sie swoja
wiedzg i s otwarte na nowe
doswiadczenia.

»Wzrost rosliny”

Nauczyciel rozklada chuste animacyjng na
dywanie. Dzieci siadaja wygodnie w dowolnym
miejscu na sali (réwniez na chuscie). Nauczyciel
opowiada historie o wzroscie rosliny, a dzieci na-
$laduja ja ruchem: ,,Jeste$my ziarenkami gleboko
zakopanymi w ziemi, nie mozemy si¢ rusza¢, ale
nagle poczuliémy, ze bardzo chcemy zobaczy¢
storice. Z ziarna zaczyna wydobywac si¢ mata to-
dyga, ktdra probuje z catych sil przebic sie przez
ziemie, az w koncu przebija sie¢ przez nig i nagle
jej oczom ukazuje si¢ pigkne stonce. Chce go do-
tkna¢, dlatego fodyga rosnie coraz wyzej i wyzej,
az nagle poczula deszcz
i dzigki niemu rosnie szyb-
ciej i szybciej. Rosnie tez
druga todyga, a na kazdej
z nich kilka gatazek i trze-
ba je policzy¢ (prostujemy
po kolei palce, najpierw
na jednej rece, pozniej na
drugiej i liczymy). Rosnie-
my coraz wyzej, wspinamy
sie coraz blizej storica i sta-
liSmy si¢ dorostymi rosli-
nami’.

Po zakonczeniu pan-
tomimy dzieci pozostaja na swoich miejscach.
Nauczyciel méwi, ze zapada noc, i gdy wszystkie
»roéliny” zamykaja oczy, rozsypuje $mieci na sali,
pomijajac chuste animacyjng. Dzieci otwieraja
oczy, a nauczyciel zadaje dzieciom pytania: co
sie wydarzyto w nocy? Czy szkody wyrzadzo-
ne przeszkadzaja roslinom? Czy wszedzie jest
za$miecone?

»Fauna, flora”

Aby przyswoi¢ trudne pojecia zwigzane
z przyroda — fauna i flora, klasa zostaje podzielo-
na na dwa zespoly. Dziewczynki prezentuja flore,
natomiast chlopcy faune. Przy okazji mozna wy-
mieni¢ pozytywne cechy tych dwéch zespotow,
dzieki czemu dzieci nabiorg do nas wiekszego
zaufania i chetniej beda uczestniczyly w zabawie.

Dziewczynkom mozna powiedzie¢, ze sg de-
likatne i pigkne jak kwiaty, natomiast chlopcy
dzielni i nieustraszeni jak niedzwiedzie. Wszyscy
uczniowie siedzg na swoich miejscach przy taw-
kach. Wyjasniamy, ze osoby, ktore uslysza nazwe
reprezentujaca ich grupe, musza wsta¢. Kto sie



pomyli — odpada z gry. Na samym poczatku moz-
na wymienia¢ tatwe nazwy, na przyktad: niedz-
wiedz, stokrotka, wilk. Kolejne nazwy powinny
by¢ zwigzane z projektem Natura 2000 i moga
by¢ coraz trudniejsze, na przyklad: goryczuszka
czeska czy modraszek telejus. Dzieci w ten spo-
sob oswajaja si¢ z nowymi nazwami i szybciej je
zapamietajg.

»Klusownik”

Dzieci siedzag w kole i umownie s3 le$snymi
zwierzetami. Jedna osoba, odgrywajaca role lesni-
czego, ktory tropi klusownikow, wychodzi z sali.
Prowadzacy wyznacza wsrdd dzieci ktusownika,
ktorego bronig bedzie spojrzenie. Zwierzg, ktdre
napotka na wzrok klusownika - kuca. Les$niczy
musi jak najszybciej znalez¢ klusownika, zanim
on upoluje wszystkie zwierzeta.

»Echolokacja”

Dzieci stoja w kole i zamieniajg si¢ w przeszko-
dy. Prowadzacy wybiera jedna osobe, ktora sta-
je w $rodku i jest nietoperzem. Nietoperz musi
mie¢ zasloniete oczy. Nastepnie w kregu tworzy
sie przerwa, ktorej nietoperz musi poszukac, by
wyj$¢ z kola. Porusza si¢ za pomocg echolokacji
i wysyla sygnat ,,bum’, jezeli sygnal trafi na dzie-
cko - przeszkode, wowczas sygnal do niego wra-
ca i nietoperz szuka wyjscia dale;j.

»Gawra niedzwiedzia”

Prowadzacy wybiera jedna osobe, ktora jest
niedzwiedziem, i zasypia w swojej gawrze (pod
chustg animacyjng) w okreslonej pozycji. Zada-
niem pozostalych uczestnikow jest odwzorowa-
nie pozycji $piacego niedzwiedzia.

»Zwierzeta lasu”
Dzieci siedzg w kregu. Kazdy uczestnik repre-
zentuje okreslone zwierze (zwierz¢ta nie moga

sie powtarzac). Jedna osoba wchodzi do $rodka
i wymienia nazwy dwodch zwierzat. Zadaniem
wywolanych o0s6b jest zamiana miejscami, o ile
zdaza to zrobi¢, poniewaz osoba ze §rodka bedzie
probowata zaja¢ miejsce jednej z nich. Komu za-
braknie miejsca w kole, staje si¢ osoba prowadza-
ca. Gre powtarzamy kilkakrotnie.

Memory

« memory dzwiekowe/zapachowe — zastaniamy
oczy uczestnikom, ktérzy maja za zadanie od-
nalezienie za pomocg zmystu (stuchu badz we-
chu) tych samych par;

« memory dzwigkowe — np. pojemniki z rézny-
mi ziarnami;

« memory zapachowe — np. pojemniki z ziotami;

« memory z liSci - dzieci otrzymuja po dwie kar-
teczki z bloku technicznego i naklejaja na nie
dwie takie same kompozycje z lisci. Gdy cala
grupa ma juz gotowe kompozycje, rozpoczy-
namy tradycyjng gre w memory;

o bierki z patykow - dzieci zbieraja w lesie pa-
tyki. Nastepnie w okreslonym miejscu uklada-
ja z nich stos. Zadaniem kazdego dziecka jest
wyciagniecie jak najwickszej liczby patykow
w taki sposdb, by nie ruszy¢ pozostalych;

o lesny przyjaciel - podczas spaceru po lesie
dzieci szukaja swojego przyjaciela — drzewa.
Maja za zadanie znalez¢ takie drzewo, aby
obejmujac je, dotykac sie koniuszkami palcow.
Zabawa czyni najmiodszych nie tylko szczes-

liwszymi, pelnymi pozytywnej energii, ale przede

wszystkim bogatszymi o nowe doswiadczenia, wie-
dze i umiejetnosci. Dlatego eksplorujmy $wiat za
pomocy zabawy i faczmy przyjemne z pozytecznym!

Artykut  dofinansowany przez Narodowy Fundusz
Ochrony Srodowiska i Gospodarki Wodnej. Za jego tres¢
odpowiada wylacznie Fundacja Wspierania Inicjatyw Eko-
logicznych.
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Szkola reportazu

Joanna Poptawska, doktorantka na Wydziale Filologicznym US

Definicje

Zdecydowana wiegkszo$¢ definicji pojecia
»szkota” — stowa powszechnie uzywanego od
XIV wieku, zapozyczonego z jezyka lacinskie-
go i greckiego — zwigzana jest z jego instytucjo-
nalnym wymiarem. I tak Nowy stownik jezyka
polskiego PWN podaje, ze jest to ,, 1. “instytucja,
ktérej zadaniem jest ksztalcenie’; 2. ‘budynek
takiej instytucji’; 3. pot. a) ‘uczniowie i perso-
nel takiej instytucji, b) ‘czas spedzony w tej in-
stytucji” (E. Sobol, 2002, s. 991). Podejmujac
probe zdefiniowania ,,szkoly reportazu”, nale-
zy postuzy¢ sie wykladnig strukturalistow (R.
Schulz, 1996, s. 192). W ujeciu strukturalnym
»szkola” bedziemy nazywa¢ pewng zbiorowos$é
ludzi skupiona wokét wybitnej jednostki, uni-
wersytetu lub czasopisma, ktéra ma wspoélny
cel, zalozenia, program i wyznaje podobne idee.
To twor spoteczny, ktéry wplywa na kulture
umyslowa danej zbiorowosci. Dlatego ,szkota
reportazu” jest blizsza szkolom filozoficzno-
-socjologicznym czy filmowym - na przyktad
szkole frankfurckiej (Srodowiska naukowcow
skupionego w latach 20. i 30. XX wieku wokot
Instytutu Badan Spolecznych we Frankfurcie
nad Menem) czy szkole chicagowskiej (tradycji
socjologicznej, ktora rozwijala si¢ od poczat-
ku XX wieku i byta zwigzana ze srodowiskiem
socjologow wspolpracujacych z Chicago Uni-
versity) — niz szkolom tradycyjnym.

O polskiej szkole reportazu mozemy mowic¢
od poczatku lat 60. XX wieku, kiedy reportaz
zostal zauwazony i doceniony na gruncie ro-
dzimym przez badaczy i literaturoznawcow.
W tym czasie swoje prace opublikowali - na
tamach czasopism, a potem w formie ksia-
zek - znani i cenieni reportazysci: Krzysztof
Kakolewski (1930-2015), Ryszard Kapuscin-

ski (1932-2007) oraz Hanna Krall (ur. 1935)
(M. Szpakowska, 2012, s. 942). Te trzy wybit-
ne postaci trudno mimo wszystko uzna¢ za
pionieréw reportazu — nie oni stworzyli jego
podwaliny, lecz ich europejscy, w tym polscy,
poprzednicy.

Wzorcow dla polskiej szkoly reportazu na-
lezy przede wszystkim upatrywaé w szkofach
zachodnich. Za ojca reportazu europejskiego
badacze uznajg Egona Erwina Kischa (1885-
1948), gdyz to wlasnie on - piszac w czasach
pierwszej wojny $wiatowej — jako pierwszy
nazwal $wiadomie swoje teksty reportazami.
W Niemczech reportazem zajmowal sie, na
przyklad, Christian Siegel oraz niemieccy ucze-
ni skupieni wokoét Uniwersytetu w Lipsku, we
Francji natomiast badali go Marc Raboy i An-
dre Roy (K. Wolny-Zmorzynski, 2014, s. 937).
Swoich teoretykéw maja réwniez Rosja, Anglia
i Stany Zjednoczone. Ci i inni, niewymienieni
tu zachodni pisarze, dali poczatek tworczosci
i teorii reportazowej, z ktdrej nastepnie skorzy-
stali polscy reportazysci: Melchior Wankowicz
(1892-1974), Stefan Kozicki (1923-1991), Je-
rzy Lovell (1925-1991), Romuald Kara$ (ur.
1935), Joanna Siedlecka (ur. 1949), Barbara
N. Lopienska (1949-2004) (K. Wolny-Zmo-
rzynski, 2005, s. 24).

Wymienieni tu autorzy publikowali swoje
teksty, miedzy innymi, w dwdch istotnych dla
gatunku i dla polskiej szkoty reportazu czaso-
pismach: ,Skamandrze” oraz ,Wiadomosciach
Literackich” ,Skamander” byl ,miesieczni-
kiem-magazynem literackim” (J. Stradecki,
1997, s. 179), natomiast ,Wiadomos$ci Litera-
ckie” zostaly uznane za tygodnik o charakterze
literacko-informacyjnym. W ,Wiadomosciach
Literackich”, oprdcz tekstow literackich i poe-



tyckich, znajdowato si¢ tez miejsce na takie
prozatorskie formy wypowiedzi, jak: opinia,
felieton oraz reportaz (publikowal tu swoje
reportaze Melchior Wankowicz). Jak twier-
dzi Malgorzata Szpakowska: ,,(...) niezaleznie
od tego, co w tej mierze ma do powiedzenia
historia literatury, nie ulega watpliwosci, ze
w uksztaltowaniu sie polskiej sztuki reportazu
udzial »Wiadomosci Literackich« byt niebaga-
telny” (M. Szpakowska, 2012, s. 164). Ponadto
badaczka twierdzi, ze: ,,Tygodnik ten nie bat si¢
umieszczania reportazowych tekstow kontro-
wersyjnych, sensacyjnych. Szczegélnie repor-
taze krajowe zyskaly sobie wsrdd czytelnikow
miano »odwaznych«, co powodowalo inter-
wencje cenzury, a w konsekwencji ukazywanie
sie czasami szpalt z »bialymi plamami«. To tu
publikowali najczesciej reportaze Irena Krzy-
wicka, Helena Boguszewska, Antoni Stonim-
ski, Maria Kuncewiczowa czy Zbigniew Unito-
wski” (M. Szpakowska, 2012, s. 164).
Dwudziestolecie migdzywojenne dalo réw-
niez poczatek kobiecej prozie reportazowe;.
Na scenie literackiej pojawily si¢ Wanda Mel-
cer (1896-1972) oraz Irena Krzywicka (1899-
1994), ktérych zaangazowane spotecznie i po-
lityczne teksty odmienily oblicze polskiego
reportazu. To miedzy innymi ich twodrczos¢
daje poczatek gatunkowi reportazu spolecz-
nego w dwudziestoleciu i zdemaskowanie nie-
réwnosci charakterystycznych dla tego okresu
w Polsce, o ktérych nikt inny nie chciat glosno
mowic ani pisa¢. Publikacje Melcer i Krzywi-
ckiej mozna wigc uzna¢ za pierwszy glos ko-
biet w pisarskim $wiecie zdominowanym do tej
pory przez mezczyzn. Artykuly te, publikowa-
ne na famach najpopularniejszych w miedzy-
wojniu gazet, ukazaly zupelnie inne oblicze
tego gatunku (U. Glensk, 2014). Ich tworczosé
nie byla mniej wartosciowa od tekstow Mel-
chiora Wankowicza, Ksawerego Pruszynskiego
(1907-1950) oraz Aleksandra Janty-Polczyn-
skiego (1908-1974), uznawanych za tych, ktd-
rzy przekazali reporterski warsztat Ryszardowi
Kapuscinskiemu, Hannie Krall i Krzysztofowi
Kakolewskiemu - oficjalnym twércom polskiej
szkoly reportazu. Jak pisze Wolny-Zmorzynski:
~Wszyscy trzej podejmowali podobng tematy-
ke, duzo podrézowali po $wiecie, interesowali
si¢ problemami spolecznymi i politycznymi.

Kazdy mial jednak niepowtarzalng technike.
Wankowicz kladl nacisk na gawedziarska for-
me przekazu, barwnos¢ opowiesci, kolorystyke
stylistyczna, Janta-Polczynski oraz Pruszyn-
ski byli za$ bliscy konstrukcji nowelistycznej,
liczyl sie¢ dla nich szczegdl, ktéry decydowat
o wydzwigku zdarzenia, ostra, wyrazna pointa”
(K. Wolny-Zmorzynski, 2014, s. 939).

Hanna Krall - pierwsza, cho¢ jeszcze wtedy
nieoficjalna redaktor naczelna Dzialu Repor-
tazu ,Gazety Wyborczej”, tworczyni polskiej
szkoly reportazu, uczennica Mariana Brandy-
sa — wyznawala zasade, ze najwazniejsze dla
reportazu jest zainteresowanie czlowiekiem
i jego biografig. Krall opisuje losy przedstawi-
cieli danej spotecznosci czy narodu. Wybiera
szczegdl adekwatny dla ogélu, gdyz pojedyn-
czy element by¢ moze lepiej trafia do odbiorcy,
jest dla niego bardziej interesujacy, namacalny,
lepszy do przyswojenia. Charakterystyczna po-
sta¢, wyselekcjonowany i odpowiednio dobra-
ny bohater reportazu, stanowi sedno twdrczo-
$ci Krall. To wlasnie ta wybrana postac stanowi
istote konstrukcji reportazu, wspottworzy bieg
wydarzen, wigze motywy fabularne i zdarzenia
(K. Maka-Malatynska, 2006, s. 11).

Ryszard Kapuscinski - ,o0jciec” polskiego
reportazu — zajmowal si¢ natomiast nie po-
jedynczym czlowiekiem, ale zbiorowo$ciami
napotkanymi podczas podrézy. Twdrczosé
Kapuscinskiego, poczatkowo skupiona wokat
problematyki polskiej, zmienia si¢ na rzecz opi-
sywania ,,obcych” kultur - przewaznie Afryki
i Azji. Kapuscinski byl zafascynowany przede
wszystkim przemianami historyczno-spotecz-
nymi danych obszaréw. Operowal faktami hi-
storycznymi, datami, danymi statystycznymi,
przy jednoczesnym dopuszczeniu w swoich
tekstach fikcji, ktéra nie stanowi zagrozenia dla
faktograficznego przekazu.

Kakolewski - reporter ,,Pokolenia”, ,Sztan-
daru Mtodych”, ,Kuriera Polskiego”, kolega
redakcyjny Malgorzaty Szejnert, pierwszej ofi-
cjalnej redaktor naczelnej Dzialu Reportazu
»Gazety Wyborczej” po Hannie Krall, reporter
kryminalny, autor zbioréw reportazy krymi-
nalnych, takich jak: Ksigze oszustow (1959),
Szesciu niewidzialnych (1960), Zbawiciel Swia-
ta porwany (1960). Przyjaciel Wankowicza,
ktéremu zawdzieczal pierwsza krytyczng re-
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cenzje swoich tekstow. Nie bat sie ani trudnych
tematow, kontrowersji, jakie mogly wywolaé
jego dociekliwe teksty, ani konfrontacji ze swo-
imi bohaterami, ktérych postgpowanie czesto
nie miescito si¢ w granicach moralnosci. Bez-
wzgledny i bezkompromisowy w poszukiwa-
niu tematu reportazu.

Popularnie zwani ,,3 razy K”, Kapuscinski,
Krall i Kakolewski stworzyli polska szkole re-
portazu. Ich dzialalno$¢ propagujaca gatunek
zostala doceniona nie tylko w Polsce, ale row-
niez w Europie i na $wiecie. Dzigki nim pol-
ski reportaz stal si¢ gatunkiem eksportowym,
a ich teksty mogly konkurowaé z tworczoscia
najwybitniejszych reportazystow $wiatowych.
Wiedza ta nie pozostata jednak ich wlasnoscia.
Do dzi$ inspirujg ,,mlodych” do poszerzania
granic gatunku.

Szczegdlnie istotnym medium, ktére mialo
ogromny wplyw na ksztaltowanie sie szkoty re-
portazu krajowego, okazal si¢ powstaty w 1989
roku wielonakladowy, zwigzany z orientacja
liberalno-demokratyczng, opiniotwdrczy, nie-
zalezny dziennik - ,Gazeta Wyborcza”. Maga-
zyn, ktory za swdj cel obral przede wszystkim
wszechstronng, obiektywna i szybka informa-
cje (haslo: ,Gazeta Wyborcza’, 2004, s. 257).
~GW?” stala si¢ pierwsza wolng gazeta w Polsce
po okresie Polskiej Rzeczpospolitej Ludowe;.
Nie mogta mie¢ wiec bezposrednich wzorcow
zaczerpnigtych z polskiej prasy minionego stu-
lecia, co zwigzane bylo z obowigzujaca w tym
czasie cenzurg i niesprzyjajaca rozpowszech-
nianiu informacji wtadzg. Jej korzenie i pod-
stawy siegaja czasopism wydawanych w dwu-
dziestoleciu miedzywojennym w Polsce, prze-
de wszystkim w ,,Skamandrze”, publikowanym
z przerwami w latach 1920- 1939, oraz w ,Wia-
domosciach Literackich”, ktore rozpoczeto dru-
kowac cztery lata pozniej, w 1924 roku.

Tworcy ,Gazety” stworzyli ja z mysla o no-
wym typie odbiorcy. Dziennik wykreowat
ideowy profil zmodernizowanego czytelnika.
Nowy Polak mial by¢ przede wszystkim libe-
ralem i holdowa¢ warto$ciom wolnosciowym.
Mial z nadzieja spogladac na Zachéd i czerpac
wzorce z panstw rozwinietych cywilizacyjnie,
dazacych do rozwoju zaréwno gospodarczego,
jak i kulturalnego. Tworcy ,Gazety” pragneli,
aby jej czytelnik czul potrzebe okreslenia sig¢

wobec zakorzenionej w kulturze polskiej wiary
w Boga. Nowoczesny Polak mial pretendowaé
do miana obywatela Zachodu i §wiata. Mial po-
ruszac i debatowac na trudne i nieistniejace do
tej pory tematy, takie jak antysemityzm, row-
nouprawnienie plci, aborcja, homoseksualizm.
Mial zrzuci¢ ,jarzmo Kosciota katolickiego”
i stawi¢ czota problemom wspdlczesnego swia-
ta, czesto takim, z ktérymi spoleczenstwo pol-
skie nie umialo albo nie chcialo sobie radzic.
Nowy Polak mial by¢ tolerancyjny i otwarty na
zjawiska do tej pory mu obce, ale zeby bylo to
mozliwe, musial zmieni¢ swdj sposéb myslenia
z konserwatywnego na liberalny, co budzilo
jawny sprzeciw znacznej czgsci spoteczenstwa.
Musial otworzy¢ sie na to, co niepolskie, co
obce, nieznane i poczatkowo niezrozumiate
(A. Zawiszewska, 2007, s. 161-162).

Dzialem Reportazu ,GW” opiekowala sie
poczatkowo (cho¢ nie byl on jeszcze dzialem
formalnym) Hanna Krall, ktéra pracowala
w ,Gazecie” od 1989 roku. Byla juz wtedy uzna-
ng reportazystka ze sporym dorobkiem litera-
ckim i nalezala do ,,polskiej szkoty reportazu”
Nie byta zatrudniona na stanowisku redaktora
dziatu, ale nie przeszkodzito jej to w dobraniu
kilkunastu zdolnych, mtodych reporteréw, kto-
rych postanowita ,,wyszkoli¢” na rokujacych na
przysztos¢ reportazystow. Pod jej opieka zna-
lezli si¢ miedzy innymi: Beata Pawlak (1957-
2002), Jacek Hugo-Bader (ur. 1957), Pawet
Smolenski (ur. 1959), Mariusz Szczygiel (ur.
1966), Wojciech Tochman (ur. 1969). Dla pod-
staw szkoly reportazu ,Gazety Wyborczej” pra-
ca reporterki miala duze znaczenie. Zaréwno
jej tworczos¢, jak i sposdb pracy z mlodymi re-
porterami sprawily, ze dzi§ wyzej wymienieni
reportazysci sg uznanymi i poczytnymi twor-
cami, a reportaz stal si¢ jednym z najprezniej
rozwijajacych si¢ i najpopularniejszych gatun-
kow literackich wspdtczesnej Polski.

Oficjalnie Dzial Reportazu powstat w stycz-
niu 1991 roku pod patronatem Malgorzaty
Szejnert. Zaczal wtedy funkcjonowacé jako au-
tonomiczna jednostka. Redaktorka kontynuo-
wala wspoétprace z Ireng Morawska (ur. 1954),
Wojciechem Géreckim (ur. 1970) i wspomnia-
nymi wczesniej: Smolenskim, Hugo-Baderem,
Szczyglem, Pawlak oraz Tochmanem. Podjecie
pracy w ,,Gazecie Wyborczej” przypisuje swoje-



mu wcze$niejszemu do$wiadczeniu, ktdre zdo-
byla w amerykanskim ,Nowym Dzienniku”.
Powstal on podczas stanu wojennego, byl naj-
wiekszg polska gazete codzienng w USA. Tam
Szejnert nauczyla si¢ pisa¢ prostym jezykiem,
wybiera¢ atrakcyjny tytul, krotki lead i tworzy¢
jasny wywod. Jak mowila w wywiadzie dla Li-
dii Ostalowskiej (ur. 1954), swojej ,uczenni-
cy” z »,Gazety Wyborczej”, ,Nowy Dziennik”
nauczyl ja dziennikarstwa bez cenzury (czego
nie mogl zrobi¢ zaden polski dziennik okresu
PRL-u), a pobyt w Stanach oduczyt jg strachu.
Dopiero z takim bagazem do$wiadczen gotowa
byla na to, aby tworzy¢ pierwsza w Polsce nie-
zalezng gazete codzienna.

Hanna Krall oraz Malgorzata Szejnert przez
dwadziescia trzy lata dzialalnosci ,Gazety Wy-
borczej” stworzyly, wraz ze swoimi redakcyjny-
mi wspolpracownikami, szkote reportazu ,Ga-
zety Wyborczej”. Jednak nie tylko one stanowia
jej (szkoly) esencje. Dzi$ takie nazwiska, jak:
Wojciech Tochman, Mariusz Szczygiel, Lidia
Ostatowska, niezyjaca juz Beata Pawlak, Pawel
Smolenski, Wojciech Jagielski (cho¢ on nie na-
lezal nigdy do Dziatu Reportazu), Jacek Hugo-
-Bader czy Anna Bikont (ur. 1954) (ona réw-
niez nie byla zwigzana z Dzialem Reportazu,
byla samodzielnym pracownikiem ,GW”) sa
postaciami powszechnie rozpoznawalnymi nie
tylko w srodowisku dziennikarskim, ale row-
niez literackim, co kazde z nich zawdziecza
swojej tworczosci. Rozwdj i dzialalnos$¢ tych
dziennikarzy $§wiadczy o tym, jak ogromna sife
stanowilo srodowisko ,Gazety”. Kazda z wyzej
wymienionych oséb moze pochwali¢ sie dzi$
bogata bibliografig tekstow, nie tylko praso-
wych, ale réwniez reportazy ksigzkowych. Do-
wodem na to, iz ,Gazeta” zrewolucjonizowata
rynek prasowy wspolczesnej Polski, ale row-
niez zmienila oblicze literatury, jest to, ze wiele
ksigzkowych reportazy bylo wielokrotnie no-
minowanych do nagréd stricte literackich, ta-
kich jak najbardziej prestizowa nagroda Nike.
I cho¢ mozna wskaza¢ indywidualne zainte-
resowania kazdego z reporteréw - Wojciech
Tochman zajmuje si¢ tematyka spoteczna, Ma-
riusz Szczygiel historyczno-kulturowsy, Lidia
Ostatowska podrdzniczo-kulturowa, Wojciech
Jagielski wojenna, Jacek Hugo-Bader spotecz-
no-polityczng - 13czy ich to, czego nauczyli si¢

pod opieka zaréwno twdrcéw ,,Gazety Wybor-
czej”, jak i mistrzow polskiej szkoly reportazu.
Jak pisze Malgorzata Szpakowska: ,Reporte-
rzy publikujacy w »GW« przedstawiaja obraz
wspolczesnosci bez kamuflazu, pigtnuja nie-
prawidlowosci zycia spolecznego i polityczne-
go. Malgorzata Szejnert narzucila forme i styl,
ktérych nalezy przestrzega¢ do dzis: stosowa-
nie w tekscie $§rédtytuléw, by byl on czytelny,
pisanie o zdarzeniach i bohaterach plastycznie,
by odbiorca nie tylko umial sobie prezentowa-
ne historie wyobrazi¢, ale by je przezywat z bo-
haterami, ukladanie faktow w taki sposéb, by
robily wrazenie na czytelniku, konstruowanie
wyraznych point, pokazywanie przede wszyst-
kim czlowieka i jego probleméw (M. Szpakow-
ska, 2012, s. 174).

Interpretacja

Mariusz Szczygiel (ur. 1966) jest dzi$ jedna
z najbardziej cenionych postaci wspolczesnego
reportazu. Przez szersza publicznos¢ kojarzo-
ny przede wszystkim z popularnym w latach
dziewig¢édziesigtych programem typu talk-
-show - ,Na kazdy temat”, wezszemu kregowi
odbiorcéw znany z ponad dwudziestoletniej
pracy w ,Gazecie Wyborczej”. Studentom nato-
miast znany jako wykladowca w Instytucie Re-
portazu, tworca wydawnictwa literatury faktu
»~Dowody Na Istnienie” oraz z szeregu innych
dobrze przyjetych inicjatyw.

Reporter w swoim dorobku pisarskim ma
sze$¢ ksigzek, ktore stanowig obszerne zbiory
reportazy, czeSciowo publikowanych wcze$niej
na tamach ,GW”. Pierwsza pozycja, wydang
w 1996 roku, byta ksigzka Niedziela, ktéra zda-
rzyta sig w srodg (M. Szczygiel, 1996), poru-
szajgca roznego rodzaju problemy i opisujaca
historie ludzi starajacych si¢ zy¢ w nowej Pol-
sce, po przelomie 1989 roku. Jest to publikacja
o charakterze slodko-gorzkim, gdyz z jednej
strony pokazuje, jak niektorzy bohaterowie
jego tekstow potrafili znalez¢ swoje miejsce
w innej niz dotychczas rzeczywistosci, nato-
miast wielu ta sama sytuacja doprowadzita do
nedzy i frustracji.

Niedziela, ktéra zdarzyla sie w srode jest
jednak jedyna ksigzka reportazysty, ktorej te-
matyka dotyczy Polski. Diametralna zmiana
zainteresowan Szczygla (na inny obszar kultu-
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rowy) spowodowana byla najpierw objeciem,
a potem rezygnacja z posady prowadzacego te-
lewizyjny talk-show ,,Na kazdy temat”, gdyz jak
mowil: ,Kiedy skonczytem prace w telewizji,
zastanawialem sie, czy w ogole moge wroci¢ do
reportazy. Wydawalo mi sie, ze do tamtego pi-
sania o Polsce nie moge, bo uprawiatem rodzaj
reportazu lekko satyryzujacego. Przypadkiem
nadarzyla si¢ okazja wyjazdu do Czech - i uda-
Yo mi sie o nich pisa¢ na powaznie” (A. Klim).
Dopiero w 2006 roku Szczygiel wydal pierw-
szg (z trzech) ksigzke, wchodzgca w sklad tak
zwanej trylogii czeskiej, zatytutowang Gottland
(M. Szczygiel, 2006). Publikacje, ktéra zdobyta
uznanie nie tylko Polakéw, ale réwniez Cze-
chow i przedstawicieli innych narodowosci,
w krajach, gdzie zostata przettumaczona. Po-
zycje potwierdzajaca jego reporterskie umie-
jetnosci i przypieczetowujacg role autora jako
jednego z najlepszych tworcow wspolczesnego
reportazu. Kolejnymi zbiorami z cyklu czeskie-
g0 sa Zrob sobie raj (M. Szczygiel, 2010) oraz
Ldska nebeskd (M. Szczygiet, 2012). W mie-
dzyczasie autor napisatl Kaprysik. Damskie hi-
storie (M. Szczygiel, 2010) oraz 20 lat nowej
Polski w reportazach wedtug Mariusza Szczygta
(M. Szczygiel, 2009). W 2014 roku natomiast
zredagowal 100/XX. Antologia polskiego repor-
tazu XX wieku. Tom 1-2 (M. Szczygiel, 2014)
- trzeci tom ukazal si¢ w 2015 roku. Antologia
jest zbiorem najwazniejszych polskich tekstéw
reportazowych, poczawszy od 1901 roku, opa-
trzonym wstepem, notami biograficznymi oraz
poslowiem znawcy gatunku - Kazimierza Wol-
ny-Zmorzynskiego. I cho¢ moze liczba napisa-
nych przez reportera publikacji nie jest duza,
to warto zaznaczy¢, ze niektére z nich (przede
wszystkim Gottland i Zréb sobie raj) byly no-
minowane do najwazniejszych nagrdd litera-
ckich, zaréwno w Polsce, jak i Europie.
Szczygiet jest uczniem wielkich klasykow,
tworca wspolczesnego reportazu, reportazysta
»Gazety Wyborczej” oraz nauczycielem kolej-
nych, mlodszych pokolen dziennikarzy. Zaj-
muje miejsce obok réwnie rozpoznawalnych,
wyzej wymienionych przedstawicieli gatunku.
Wydaje sie, ze to wlasnie ,Gazeta” i jej ,sate-
lici” w pelni uksztaltowali jego styl pisania
i sposob widzenia $wiata. Wplyw na tworczo$é
reportera mialo kilka postaci, z ktérymi autor

wspolpracowal i od ktérych mogl czerpac wie-
dze i doswiadczenie. Najwazniejsza z nich byla
pierwsza oficjalna redaktor naczelna dzialu Re-
portazu ,GW” - Malgorzata Szejnert, z ktora
dziennikarz wspotpracowal kilkanascie lat -
ostatnio zostal poproszony przez reportazyst-
ke o napisanie krotkiego wstepu do jej nowej
ksigzki zatytulowanej My, wilasciciele Teksasu.
Reportaze z PRL-u (M. Szejnert, 2013). Czy-
tajac zatem teksty Szczygla, nie sposob nie za-
uwazy¢, ze od swojej patronki pisarz zaczerp-
nal w jakims stopniu nie tylko samg konstruk-
cje i charakterystyczng delimitacje tekstow, ale
takze sposob prowadzenia narracji.

Kolejna osoba, ktéra w jakim$ stopniu
wplyneta na tworczos$¢ reportera, jest Hanna
Krall. Mozna uzna¢, ze wspdlnym elementem
tworczosci autorki Biafej Marii oraz Szczygla
jest zainteresowanie czlowiekiem i jego bio-
grafig. Zaréwno Krall, jak i Szczygiel opisuja
losy oséb bedacych przedstawicielami danej
spolecznosci czy narodu, dzieki ktérym repor-
tazy$ci moga przyblizy¢ ogot danej zbiorowo-
$ci. To dla tych dwojga dziennikarzy charak-
terystyczna postaé, wyselekcjonowany i odpo-
wiednio dobrany bohater reportazu, stanowi
esencje twdrczosci. Ona stanowi istote kon-
strukcji tekstu, wspoltworzy bieg wydarzen,
wigze motywy fabularne i zdarzenia (K. Maka-
-Malatynska, 2006, s. 11). Kolejna cecha, obok
biografizmu, ktérg Szczygiel niejako przejal na
grunt swojej tworczosci wlasnie od reporterki,
jest operowanie szczegolem. Jak pisze Grzegorz
Gorny: ,Metode, w ktoérej ogét przeglgda sie
w szczegole, doprowadzita do perfekcji Hanna
Krall” (G. Gérny, 1993, 5. 52).

Jak zauwaza sam autor: ,Szejnert i Krall
uczyly, jak pisa¢ glebiej. Ale sam dochodzi-
tem do tego, jaka znalez¢ forme¢” (A. Klim).
Szczygiel wypracowal indywidualny i bardzo
charakterystyczny sposdb widzenia i opisywa-
nia $wiata. Jak méwi autor przy okazji réznych
wywiadow, reportaz jest gatunkiem, z jednej
strony, pojemnym, ale z drugiej stawiajacym
pewne granice: , Trudno jest pisa¢ pigknie, nie
podkoloryzowa¢, nie zmysla¢, ale uzywac lite-
rackiej formy. Trzeba mie¢ zdolnos¢ zapamie-
tywania szczegoldw. Zdolnos¢ ich kojarzenia,
a czasami umiejetno$¢ odleglych skojarzen,
zeby reportaz mial chociaz troszke artystycz-



ny, ponadczasowy charakter” (A. Klim). Owa
»forma” dla Szczygta oznacza nic innego, jak
»literacko$¢” tekstu.

Kolejng postacig, stanowiacg zrodio inspi-
racji Szczygta, byl Ryszard Kapuscinski. Od
»0jca” polskiego reportazu Szczygiel zaczerp-
nal samg tematyke tekstéw, a mianowicie po-
droze i obce kultury, ktdre staly si¢ trzonem
jego twodrczosci. Poczatkowa fascynacja prze-
mianami spoleczno-obyczajowymi Polski po
przelomie 1989 roku zostala przez reportera
porzucona na rzecz opisu kultury i kraju ,,inne-
go”. Tematyka reportazy stanowi jednak jedyne
podobienstwo tych dwoch twdrcow. Szczygiet
bowiem nie tylko wybiera inny obszar geo-
graficzny (Afryke i Azje zamienia na panstwo
sasiednie — Czechy), ale réwniez decyduje sie
na odmienny sposéb opisu interesujacego go
kraju. Podgza za biografiami wybranych przez
siebie bohateréow, podczas gdy Kapuscinski
interesuje si¢ przede wszystkim przemianami
historyczno-spotecznymi danych obszarow.
Istotg tekstu dla przedstawiciela starszego po-
kolenia reportazystow jest to, aby byt on prze-
pelniony faktami historycznymi, datami, dany-
mi statystycznymi, historiami plemion, rodéw,
czyli takimi elementami, na ktére Szczygiel nie
zwraca wiekszej uwagi (co nie oznacza, ze cal-
kowicie zostajg one u niego pominigte).

Mozna $mialo zaryzykowa¢ stwierdzenie, ze
Mariusz Szczygiet stanowi autorytet dla mlod-
szego pokolenia reportazystow — jest wymie-
niany obok Wojciecha Tochmana, Jacka Hugo-
-Badera czy Lidii Ostalowskiej jako postac,
ktéra miala ogromny wplyw na ksztaltowanie
sie¢ wspolczesnego (po 1989 roku) reporta-
zu. Na temat tworczosci Szczygla chetnie wy-
powiadali si¢ przedstawiciele polskiej szkoty
reportazu, tacy jak Hanna Krall czy Ryszard
Kapuscinski, tym samym potwierdzajac jego

dzisiejsza pozycje w $wiecie dziennikarsko-li-
terackim. Jego ksigzki obfituja w ciekawa for-
me, nietypowy sposéb prowadzenia narracji,
wykorzystywanie réznego rodzaju zabiegow
literackich oraz korzystanie z gatunku niejako
pokrewnego reportazowi, a mianowicie - z au-
tobiografii. Wszystkie te cechy swiadczg o wy-
jatkowym charakterze tworczosci reportazysty.
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Wierszowane pamietniki

Krystian Saja, doktorant na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Zielonogorskiego

Na poczatku 2015 roku wydawnictwo WERSET z Lublina wydato ksiazke Piotra Zbikowskiego
i Lucyny Zbikowskiej pod tytutem Ks. Hugo KoHqtaj. Wybitny mqz stanu, wiezier i poeta.
Wiersze wiezienne Kotlataja doczekaty sie w ten sposéb znakomitego opracowania. Jak
zauwaza we wstepie ksigzki Lucyna Zbikowska, wydana w roku 1993 dwutomowa
monografia poezji wieziennych Hugo Koltataja pod redakcja Piotra Zbikowskiego, mimo
wielkiego zainteresowania ksiazka w swiecie naukowym, nie przedostata sie ani do
uniwersyteckiej edukacji, ani do zbiorowej swiadomosci Polakéw. Pojawita sie jednak

szansa, by to zmienic.

Publikacja ukazala si¢ cztery lata po $mierci
Profesora Piotra Zbikowskiego. Lucyna Zbi-
kowska wzbogacifa dzieto me¢za o dwa rozdzialy,
bedace wstepem i zakonczeniem ksigzki. Stata
sie ona holdem, po$wigconym pamieci znako-
mitego humanisty, autora blisko 160 publikacji
naukowych (miedzy innymi na temat Kajetana
Kozmiana), wykladowcy akademickiego, na-
uczyciela i mistrza wielu szanowanych i zna-
nych obecnie profesoréow. Oprocz niezwykle
istotnych i niekiedy wrecz sensacyjnych infor-
macji na temat Koltataja, ksigzka zawiera licz-
ne zdjecia, kopie rekopisow i notatek Profesora
Zbikowskiego. Dotgczono do niej réwniez plyte
CD zawierajaca zapis dzwigkowy dwdch wy-
kladéw Profesora, zarejestrowanych w dniach
13-14 kwietnia 2000 roku na Uniwersytecie Pa-
lackiego w Otomuncu. Stanowig one doskonate
uzupelnienie samej ksigzki, a takze niepowta-
rzalng okazje, by postuchac i obcowac z postacia
autora. Mtode pokolenia zbyt szybko tracg moz-
liwos¢ kontaktu z autorytetami naukowymi, do
ktérych bez watpienia nalezat Profesor Zbikow-
ski. Dotaczone do ksiazki nagranie pozwala 6w
kontakt odtworzy¢ chociazby w namiastce, a dla
0s6b nieznajacych osobiscie Profesora, jest we-
hikutem czasu, ktéry otwiera mozliwos¢ wystu-
chania wykladu mistrza. Nalezy rowniez wspo-

mnie¢, ze ta obszerna, liczaca ponad 500 stron
publikacja zostala wydrukowana na papierze
kredowym, co dodalo jej elegancji i powagi, na
ktérg w pelni zastuguje zaréwno Hugo Kollataj,
jak i osoba autora. Wyrazy uznania nalezg si¢
w tej kwestii wydawcy, ktory dotozyl wszelkich
staran, aby ksigzka zyskala nalezytg oprawe.
Nasza wiedza na temat zycia i twdrczo-
$ci Hugo Kollataja ogranicza si¢ zazwyczaj do
wiadomosci, jakie wyniesliémy ze szkoly $red-
niej lub studiéw humanistycznych, zwlaszcza
z dziedziny historii lub literaturoznawstwa.
Jest to zazwyczaj wiedza uboga, tak w fakty
historyczne, jak i przyklady tworczosci litera-
ckiej ksiedza podkanclerzego. Ksiagzka ukazuje
nam Koffgtaja w zupelnie innym swietle. Jest
to zatroskany o los ojczyzny maz stanu, ktéry
przebywajac w wiezieniu, ,,oddalony od spo-
tecznosci zyjacych’, pisze wiersze patriotycz-
ne (czesto o charakterze autobiograficznym),
oddajace
Sejmu Czteroletniego. Pisze réwniez utwory
religijne o zabarwieniu filozoficzno-moralnym.
Stanowig one: ,,poetycki zapis jego najbardziej
osobistych przezy¢ i doswiadczen; sg rodzajem
wierszowanego pamietnika, w ktérym wiernie

zaangazowanie w realia polityczne

i bardzo szczegétowo odnotowuje nastroje, sta-
ny psychiczne, refleksje i uczucia, jakich dozna-



wal, przebywajac za sprawg rzadu austriackiego
przez 8 lat w $cistym odosobnieniu” (s. 84).

Ksigdz podkanclerzy okazal si¢ wiezniem
nieztlomnym, zawzietym, zywotnym, odpornym
na trudy wiezienne - jak pisali o nim 6wczes-
ni kronikarze. Wigzienie odbilo si¢ jednak na
stanie jego ducha i ciala w inny sposéb. Oprocz
licznych plotek i oskarzen pod adresem Kol-
lataja (miedzy innymi o zdrad¢ Narodu Pol-
skiego), wyplywajacych gtéwnie z Petersburga
i majacych zszarga¢ dobre imie patrioty, w celi
wieziennej Koltataj musial si¢ zmaga¢ z katorga
bezczynnodci, a takze poglebiajaca si¢ choroba
- podagra. Opis tych i in-
nych faktéw z zycia Kol-
lataja odnajdziemy w czg¢-
$ci drugiej ksigzki.

Czes$¢ trzecia poswie-
cona jest gldwnie kon-
tekstom ogdlnopolitycz-
nym i narodowym poezji
Kollgtaja. Profesor Zbi-
kowski analizuje wiersze
ksiedza  podkanclerze-
go gléwnie pod katem
przedstawionych w nich
przyczyn katastrofy Na-
rodu i Panstwa, syndro-
mu zdrady, stanowiska Europy wzgledem Pol-
ski, a takze przypuszczen i podejrzen dotycza-
cych wydarzen oraz okolicznosci, ktére miaty
wplyw na upadek insurekcji, stanowiacych oso-
biste przemyslenia Koltataja. Natomiast w czg-
$ci czwartej Autor przedstawia zbidr wierszy,
uporzadkowany z rekopiséw wigziennych przez
samego Kollataja.

Niezwykle interesujace sa réwniez dwa roz-
dzialy napisane przez Lucyne Zbikowska. Pierw-
szy dotyczy wyjatkowego testamentu Hugo
KoMtataja, ktorego rekopis zostal przedstawiony
na zalaczonych do ksigzki ilustracjach. Drugi
tyczy si¢ sytuacji towarzyszacych pierwszemu
wydaniu odnalezionych poezji wigziennych ks.
KoHtataja (1993), a takze zawiera zapis wykladu
Profesora Zbikowskiego, wygtoszonego w Oto-
muncu. Jeden z egzemplarzy monografii poezji
Kollataja, opracowany przez Zbikowskiego, tra-

Ksigzka ukazuje nam Kottataja
w zupetnie innym Swietle. Jest
to zatroskany o los ojczyzny
maz stanu, ktory przebywajac

w wiezieniu, ,oddalony od cyna
spotecznosci zyjacych’, pisze
wiersze patriotyczne, oddajace
zaangazowanie w realia polityczne
Sejmu Czteroletniego, oraz
utwory religijne o zabarwieniu
filozoficzno-moralnym.

fit do rak Papieza Jana Pawla II, ktéry w roku
1994 napisat list z podzigkowaniami do Profeso-
ra, za: ,ukazanie wielkosci jego postaci (KoHata-
ja - przyp. K.S.) na tle wspolczesnej mu historii
Narodu” (s. 437). Znaczace jest, jak pisze Lu-
cyna Zbikowska, ze historia ks. Hugo Kollataja
zatacza kolo: ,,papiezem, ktory pozwolil bardzo
mlodemu doktorowi praw i teologii wkroczy¢
na droge niezwykle trudnej pracy publicznej,
byl niewatpliwie Klemens XIV, mianujac Hugo
Koffataja czlonkiem kapituly krakowskiej, a po
przeszlo 200 latach inny papiez, rodem z tejze
kapituly, przypomni Kolataja zastugi dla naro-
du i ojczyzny” (s. 437).
W listopadzie 1997 roku
miala miejsce niezwykla
audiencja Piotra Zbikow-
skiego u Ojca Swietego,
ktorej kulisy opisuje Lu-
Zbikowska, jako
dowdd wielkiego zainte-
resowania Papieza twdr-
czo$cig Hugo Kollataja.

Ksigzka powstata z ini-
cjatywy Lucyny Zbikow-
skiej to niezwykle wazna
pozycja naukowa, przede
wszystkim dla tych, ktd-
rzy cenig, rozumieja i pragng kultywowa¢ histo-
rie niezwyklych ludzi. Wydaje si¢ réwniez pozy-
cja obowigzkowa nie tylko dla waskiego grona
ekspertow zajmujacych sie historig i literatura,
lecz réwniez dla wszystkich tych, ktérzy poszu-
kuja prawdy w trudnym $wiecie falszu i krzyw-
dzacych oskarzen wzgledem bohateréw naro-
dowych. Ksigzka wskazuje nalezne miejsce ks.
Hugo Kolfgtaja w swiadomosci narodowej, obok
tych, ktérzy niegdys, z przyczyn politycznych,
nazwani zostali zdrajcami Narodu, a dzi§ nosza
imie ,zolnierzy wykletych” i najdzielniejszych
synow Polski. Hugo Kotfataj to bohater narodo-
wy, ktory: ,,Stracil ojczyzne, stracit wszystko za
ojczyzng’, lecz pozostal jej wierny w warunkach
niegodnych bohaterow.

Piotr Zbikowski, Lucyna Zbikowska, Ks. Hugo Kotgtaj. Wy-
bitny mqgz stanu, wigzieti i poeta, Lublin: WERSET 2015, 508 s.
KS
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Przez tzy

Uwagi na marginesie wierszy

Matgorzaty Goludy

Katarzyna Ktosowska, studentka Dziennikarstwa i Komunikacji Spotecznej w Instytucie
Polonistyki i Kulturoznawstwa Uniwersytetu Szczecinskiego

Wyobraz sobie mrozny zimowy wieczér. Na ulicy jest zupetnie pusto. Snieg pokrywa
kazda wolng przestrzen. Chtéd szczypie w policzki, a zimny wiatr przenika do gtebi.
Gwiazdy wydaja sie tak odlegte... Jednak w tym surowym, mroznym krajobrazie jest cos
pieknego. Cos, co ujmuje nostalgia i mrokiem. Cos, co sprawia, ze nawet smutek wydaje

sie miec¢ stodki smak.

Tak wtasnie brzmia utwory MarGoth, nie-
spelna trzydziestoletniej, szczecinskiej artystki.
Malgorzata Goluda - bo tak naprawde sie na-
zywa - jest uzdolniong plastyczka, tancerka, pi-
sarkg i poetka, nalezacg do Zwiazku Literatow
Polskich Oddzial w Szczecinie. Pierwsze wier-
sze zaczela pisa¢ w wieku 16 lat. Tomik Otwérz
oczy jest drugim w jej dorobku, oprécz tego na
swoim koncie ma takze dwie wydane powiesci -
Biaty labirynt oraz Szkolg czasu.

W swoich utworach porusza motywy samot-
nosci, zagubienia, spotecznego marginesu, cier-
pienia i beznadziei. Mozemy tu znalez¢ réwniez
opisy okaleczania, psychicznego zatamania, bra-
ku checi do zycia oraz utraty jego sensu. Jest tu
tez niezwykta wiara, zaréwno w Boga, jak i w to,
co nieuniknione - w $mier¢. ,Nie, nie boje si¢
staro$ci — / to juz tylko krok / do wyczekiwane;j /
Smierci” - pisze w utworze £za pamigci. Smieré
w tym przypadku nie jest jednak czyms strasz-
nym, ostatecznym, a wyczekiwanym wrecz od-
dechem spokoju i odkupieniem.

Tomik Otwérz oczy sklada si¢ z trzydziestu
sze$ciu utworéw. Kazdy z nich, na swdj sposob,

ukazuje obraz podmiotu lirycznego, ktéry ma
wiele wspdlnego z autorkg — to mtoda, delikatna
isilna zarazem dziewczyna, ktora targaja wielkie
problemy i odwieczne pytania: ,,By¢ pewnym
siebie glupcem / czy pelnym obaw medrcem?”.

Zeby nie skoniczy¢, jak opisywani przez nig
ludzie, ktérym ,,Pustka w butelce / zaglusza bez-
namietnie / ich rados$¢”, ucieka w swéj wilasny
mroczny $wiat — w §wiat bolu, ktory rodzi trud-
ne do zaklasyfikowania piekno.

»Kto raz spojrzal w ciemnos¢, niesie ja w so-
bie do konca zycia” to jeden z cytatéw poprze-
dzajacych wtasciwe wiersze tomiku. Pochodzi ze
znanego horroru Egzorcyzmy Emily Rose i, chy-
ba jak nic innego, w calosci oddaje ponury styl
MarGoth.

Autorka juz swoim pseudonimem zdra-
dza fascynacje¢ subkultura gotycka, ktora przez
osoby z zewnatrz czgsto jest postrzegana jako
»mroczna” i niezrozumiala. Cechuje ja pewien
dystans do §wiata, namietna, a czasem wrecz ro-
mantyczna postawa zyciowa oraz umiejetno$c
dostrzegania piekna w bélu i cierpieniu. Czg¢sto
temu wszystkiemu towarzyszy tez sktonno$¢ do



turpizmu, umilowanie makabry a takze fascy-
nacja spirytyzmem, jednak u Gosi Goludy tych
ostatnich nie znajdujemy.

Utwory z tego tomiku to nie do konca wier-
sze gotyckie, wydaja si¢ po prostu spostrzeze-
niami czlowieka, ktéry w codziennym pedzie
zycia znajduje chwile na przyjrzenie sie z bliska
szarej rzeczywistosci otaczajgcego nas $wiata.
Brakuje w nich ozdobnikéw, kwiecistych meta-
for i krwawych opiséw tak charakterystycznych
dla tego stylu. Nie ma anatomii bdlu, brzydoty
i rozktadu, wszechobecnego zta oraz ciemnosci,
ktéra pochlania, sg tylko konsekwencje ludz-
kich wyboréw. Sens podany jest jak na tacy i nie
wymaga doszukiwania si¢ w tym krajobrazie
rozpaczy drugiego dna.

Gosia Goluda ma swoj wlasny, specyficzny
sposob pisania - jej wiersze wydaja si¢ pro-
ste, jednak kazde tamanie wersu ma olbrzymie
znaczenie, a brak rymoéw
tylko podkresla zadume,
jaka wywoluja. Nie s3 to
»lekkie” w czytaniu utwo-
ry, pelne rytmu i zaba-
wy stowem - to liryczny
ascetyzm, ktdry jest na
swoj sposob przesycony
bdlem i strachem.

Na pierwszy rzut oka,
w  wiekszosci utworow
Margoth, moéwigc kolo-
kwialnie, ,,smeci” i nieza-
znajomiony z tym stylem
czytelnik moze czu¢ sig
tym przytloczony. Bar-
dzo trudno bowiem przebrna¢ przez ten tomik
w jeden wieczor, nie popadajac w skrajng de-
presje. Ale to efekt celowy, to wszystko ma tak
wyglada¢, ma ,,dolowac”, o to wlasnie tu chodzi
- o chwile zadumy i smutnej refleksji.

Samotno$¢ w istnieniu, nauka pokory, nie-
widzenie oczyma - jak mantra, powracaja
w wiekszo$ci wierszy z tego tomiku. Sq prywat-
nym przekazem od autorki, jej Swiatopogladem
i sposobem na zycie. ,,Czerp sily z ulotnej poe-
zji” pisze w utworze pt. Bolesne wzruszenie, a to
zaledwie jedna z wielu pieknych sentencji wple-
cionych w urywki zdan i tchnienia mysli, skla-
dajacych si¢ na obraz otaczajacego nas $wiata,
ktéry MarGoth przenikneta na wskros.

Gosia Goluda ma swoéj wiasny,
specyficzny sposoéb pisania -
jej wiersze wydaja sie proste,
jednak kazde tamanie wersu
ma olbrzymie znaczenie, a brak
rymow tylko podkresla zadume, nos¢,
jaka wywotuja. Nie s3 to ,lekkie” 1 brak wiary jest tak, jak
w czytaniu utwory, petne rytmu
i zabawy stowem - to liryczny
ascetyzm, ktoéry jest na swdj
sposob przesycony bdlem
i strachem.

Jest on doskonale widoczny w wierszach Nie-
moc, Trujgca rutyna, Podniose glowe 1 Betonowe
krzyze. To $wiat beznadziei, pogoni za pienia-
dzem i utraty wiary, ktora dla autorki jest bardzo
waznym aspektem zycia.

»(...) czuje odoér. / To zycie, ktdre kto$ / za-
niedbal. / Pozostawione tylko sobie / rozklada
sie niczym trup”. Wspomniana wcze$niej wiara
to podstawa wigkszosdci jej utwordw, jest fun-
damentem, bez ktérego zycie wydaje sie puste.
Podmiot liryczny nie zwraca si¢ do Boga bezpo-
$rednio, ale z wielkg pokorg zaznacza Jego obec-
nos¢: ,,Jest tak blisko mnie. / W codziennodci,
ktéra / niezmiennie / prébuje mnie zniszczy¢
(...) Nie mam dowodoéw / na Jego Byt. / Wystar-
czy jednak moje / przeczucie (...)".

Pojawia si¢ pytanie: czemu wiec, skoro jest,
dopuszcza do takich rzeczy? Czyz nie powinien
bardziej troszczy¢ sie o swoje dzieci? MarGoth
pokazuje, ze winni jeste-
$my sobie sami. ,Beto-
nowe krzyze. (...) Kazde-
go dnia deptane / przez
tych. / Ktérzy zapomnieli
/ o wierze”. To przez nasze
zapatrzenie w codzien-
zadze pieniadza

jest: ,W szarych, brud-
nych blokowiskach / Nie-
pokoju, obojetnosci”

»Jestes na polu nieréw-
nej wojny / zta z Absolu-
tem” - kto w tej wojnie
wygrywa? Na to pytanie
autorka nie daje nam odpowiedzi. Patrzac na
kreowany przez nig krajobraz boélu i rozpaczy,
zdawac by sie mogto, ze zlo, jednak z drugiej
strony zawsze pozostaje ta cicha nadzieja, ze
w koncu wygra ,,On” i stad przestanie od autor-
ki: ,,Zatrzymaj wiare, / nie pozwol umknac jej
z 13k, jak jaskotce wolnoséci”. Zawsze ,Wystarczy
spojrzec¢ nieco wyzej, / aby odnalez¢ nadzieje na
lepsze jutro”

Cze$¢ utwordw z tego tomiku tworzona byta
noca (wiemy o tym, poniewaz przy niektérych
pojawiaja si¢ bardzo dokladne daty, z podanym
codo minuty czasem powstania utworu), mimo
to wszystkie wydaja si¢ by¢ spisywanymi noc-
nymi koszmarami, dreczacymi umyst i nie da-
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jacymi zasna¢, ktdre dopiero przelane na papier
milkng. Jednym z takich wierszy jest £za pamie-
ci, w ktérym niezwykle mocno na tle innych wy-
brzmiewa zdanie: ,Nie moge dopusci¢ do tego,
/ aby zniknal po mnie $lad”.

Poréwnujac tomik Otworz oczy do poprzed-
niego, zatytulowanego Droga, od razu moz-
na zauwazy¢ zmiane stylu autorki, cho¢ piszac
o stylu, nie mam na mysli nawigzan do gotyku,
lecz sposoéb prezentowania mysli.

Pierwsza réznica rzucajacg sie w oczy jest brak
pomocnych przy interpretacji, cho¢ czasem niejas-
nych i wieloznacznych, ilu-
stracji obrazujacych kazdy
utwor. Tym razem inter-
pretacja zostaje pozosta-
wiona czytelnikowi. Obok
wierszy pojawia si¢ tylko
prosta, rysowana weglem
grafika oka, ktére zamyka
si¢ i otwiera, a na koniec
tzawi. Mozna odnie$¢ wra-
zenie, ze jest to oko podmiotu lirycznego, a moze
nawet i samej autorki, ktéra nie chce juz patrze¢
na ten $wiat, na otaczajacg nas beznadzieje, ktora
przysparza wszystkim tyle bolu.

Poprzedni tomik byl obrazem zagubienia
Gosi Goludy przy wyborze zyciowej drogi. Dro-
gi przez zycie, ktérg kazdy z nas musi sam so-
bie wybra¢ i okresli¢. I wlasnie ta przebyta dro-
ge dostrzegamy w jej drugim tomiku. Przez te
cztery lata, ktére minely od publikacji jej pierw-
szych wierszy, MarGoth dojrzata i pogodzita sie
z rzeczywisto$cig. Mozna $miato powiedzie¢, ze
przestala bawic¢ si¢ forma na rzecz tresci, ktéra
jest teraz dla niej o wiele wazniejsza, w koncu
chce ,,otworzy¢ nam oczy”. W jej utworach nie
ma juz tak wyraznego buntu - wszystkich tych
wykrzyknien, wielkich liter i tez rozpaczy - te-
raz panuje w nich smutny spokd;j.

»Staram sie zy¢. Cho¢ to trudne. / Pale papie-
rosa i mysle, jak przetrwac kolejng noc. / W sza-
rych, brudnych blokowiskach” Z uczestnika

Samotnos$¢ w istnieniu, nauka
pokory, niewidzenie oczyma - jak
mantra, powracaja w wiekszosci
wierszy z tego tomiku.

Sa prywatnym przekazem
od autorki, jej Swiatopogladem
i sposobem na zycie.

stala si¢ obserwatorem, ktory dostrzega bledy
innych, jednak wie, Ze nie jest w stanie im prze-
ciwdziala¢. Dlatego tak trudno jest jej zy¢ — bo
wie, ze, chocby chciala, nic nie moze zrobic. To
wlasnie ten betonowy $wiat blokowisk staje sie
jej wlasng makabra. Nie ma potrzeby, by szukata
jej gdzies indziej, by dokladniej ja opisywala —
ta brudna, szara rzeczywisto$¢ sama w sobie jest
okropnoscig i rozkladem.

»Wiem, co kryje przyszto$¢ — / umieranie kaz-
dego dnia..” pisze w wierszu Wszystko i nic. Nie
mozna jednak powiedzie¢, ze z takich stéw nic
nie wynika, Ze jako obser-
wator juz sie tym wszyst-
kim nie przejmuje - efekt
widoczny jest miedzy in-
nymi w wierszu Stabos¢,
ktéry jest jawnym roz-
wazaniem samobdjstwa.
»Zamykanie sie w klatce
codziennej rutyny, aby
jak najmniej przeszka-
dza¢” nie jest widocznie dobrym rozwigzaniem
- »Podaj mi proszki nasenne. / (...) Po prostu
znikne. / Jakby nie bylto dla mnie / przysztodci”

Ale nie tylko bol, pozorna rezygnacja i smut-
ne pogodzenie si¢ z rzeczywistoscia dominuja
w tomiku Otworz oczy. Wybrzmiewajaca mie-
dzy wersami samotno$¢ towarzyszy podmioto-
wi lirycznemu jak echo dawnych dni - zupetnie
innych od tych dzisiejszych, bo dopiero teraz
otworzyla oczy i ,widzi” naprawde. Dla autorki
wazne jest, by ,,zdazy¢ sie narodzi¢ / zdazy¢ zy¢
/ zdazy¢ umrzec / zdazy¢ przed koncem / abso-
lutnego czasu”, bo przeciez mamy go tak malo,
a jest tyle do zrobienia.

»lam gdzie nie ma / Zadnej nadziei, sg gro-
by” i rzeczywiscie, ta ulotna nadzieja pojawia si¢
jako tlo dla misji autorki - ,,Musze¢ ich nauczy¢.
/ Patrze¢ w niebo’, poniewaz jak pisze w jed-
nym z wierszy: ,gdy patrzysz z zadarta glowa
/ w wieczno$¢ nieba, / krzyczysz w $rodku z za-
chwytu, / dlawigc si¢ tzami”.

KK



O potrzebie bibljoteki
szkolnej i nauczycielskie]

Potrzeba uzupeiniania swych wiadomosci
odczuwang bywa przez wszystkich wyksztai-
conych, a mys$lacych ludzi; wagi zas$ szcze-
ktéd-
ry, chcac wychowancom swym dawac¢ prawdziwa

gbdlniejszej nabiera dla nauczyciela,

wiedze, sam musi nieustannie $ledzié¢ Jjej

postepy.

Wynika stad konieczno$é zapoznawania sie
przynajmniej z najcelniejszemi pracami,
ktdére sie ukazuja w zakresie danej gatezi
nauki,
to nowych ksiagzek.

Jednak $rodki nauczycielskie rzadko kie-
dy pozwalaja na taki zbytek, Jjakim wsrdod
naszych dotychczasowych stosunkdw jest po-
siadanie =zasobnego ksiegozbioru;
potrzeby =zaczyna sie wedrdéwka po
niejszych kolegach, czytelniach prywatnych
i t. d., jedynym niewatpliwym
skutkiem - zmarnowania duzej ilos$ci czasu.

zatym konieczno$¢ nabywania coraz

w razie
zZamoz-—

czesto z
Podobny los staje sie udzialem nietylko

pedagogdw:
szo$¢ ludzi, pracujacych na niwie umystowej

doswiadcza go tez u nas wiek-

— 1 oto jednym z marzen, coraz natarczywiej
domagajacych sie urzeczywistnienia, sta-
je sie bibljoteka ogdlna, tatwo dostepna,
a zaopatrzona, Jjezeli nie we wszystkie,
to przynajmniej w wazniejsze dzieta, ktore
sie danej specjalnos$ci tycza.

Ksiaznice taka,
Wieden i t. p.,

jak maja Paryz, Londyn,
bedziemy mieli z czasem,
gdy wrbéca do nas zbiory Zatuskich, lice-
um Krzemienieckiego i inne, a my do nich
dodamy pédZniejszy nasz dorobek. Lecz nim
bibljoteka publiczna - w najszerszym tego
stowa znaczeniu -
sproébujemy ja zapoczatkowac,
czasem bibljoteke dla nauczycieli. Mysl ta
zgota niepodobna do wykonania,
w cialo utatwitoby

niezmiernie nam, nauczycielom, samoksztai-

otworzy swe podwoje,
tworzac tym-

nie Jjest
a przyobleczenie Jjej

cenie, o ktdérego =zaniedbanie tak czesto
dajemy sie, a nawet sami lubimy wzajemnie
pomawiac!

Jest nas tak wielu w Warszawie, ze ze

sktadek miesiecznych, choé¢by nieduzych,
uzbierataby sie spora suma; za nig moznaby
rozpoczal gromadzenie ksiazek. Reszty do-
konataby ofiarno$é¢ publiczna,
brze zrozumiany interes ogdtu, dla ktdrego
kwestja posiadania odpowiednio wyksztatco-

nych nauczycieli nie moze by¢ rzecza obo-

a raczej do-

jetna; wreszcie, mozeby na razie do takiej
bibljoteki
ktérzy sami dla siebie potrafili
dzi¢ jakie takie zasoby; bytaby to wielka
z ich strony dla dobra publicznego ofiara,

udzielili swych zbiordéw ci,

zgroma-

ale przeciez te pozyczki zostatyby zwrd-
cone mozliwie szybko, w miare stopniowego
rozwoju instytucji - watpi¢ zas$ o nim chy-
ba niepodobna. Jednakze nie na tym koniec:
obok zbioru dzieil, ktéreby uzupeiniaty wy-
ksztatcenie nauczyciela, powinienby ist-
nie¢ jeszcze zbidr inny.
Wyktadajacy literature,
ska, bardzo czesto sa w klopocie, gdy chca
swych ucznidw lepiej
danego autora. Wyjatki,
pisach, nie zawsze daja o nim nalezyte po-

zwtaszcza pol-

zapozna¢ z utworami
zamieszczone w wy-—
jecie; innym znéw razem wyktadajacy uwa-
zatby za odpowiedni dla danej klasy inny
jakis urywek do odczytania; niektdére rze-
czy wreszcie nalezy da¢ poznaé¢ w catosci,
dotad za$ bardzo niewiele mamy tanich wydan
poszczegbdlnych autordw, zwiaszcza Jezeli
Podobniez smutnie,

przedstawia
sprawa pomocy naukowych w innych przed-
miotach. Zaradzitaby tym brakom bibljoteka
szkolna, wspdlna dla wszystkich $Srednich
zaktadoéw naukowych,

idzie o wieki ubiegie.

po najwiekszej czesci, sie

jedna na cate miasto,
a za to dobrze zaopatrzona. Dotychczasowe
usitowania poszczegdlnych szkédt, nigdy zu-
peinym - dla braku $rodkéw - nie uwienczone
powodzeniem, ziaczone wydatyby Swietny re-
zultat i1 mielibys$my jeden, ale dobry zbidr
pomocy naukowych.
jedna

winny powsta¢ nie tylko w Warszawie,

Zardwno ksiaznica, jak druga,
ale
i w kazdym z wiekszych miast prowincjo-
nalnych, t. 7j. gdzie sa szkoty

i nauczyciele. Mogityby by¢ one szczuplej-

wszedzie,

sze lub zasobniejsze - w miare nagromadza-
nia $rodkdéw materjalnych - lecz istniecéby
musiaty 1 musza, Jezeli sprawe nauczania
Bi-
szkolne utatwiajgq dzieciom na-

rzeczywiscie chcemy pchna¢ naprzdd.
bljoteki
szym mozliwos¢ ksztalcenia umysiu i serca;
bibljoteka nauczycielska rozwiaze kwestje
niemniej wazna: da ona moznos¢ niejako do-
ptywu Swiezej krwi do znekanego mézgu na-
uczyciela, podtrzyma Jjego zdolnosci umy-
stowe i uchroni je od wyjaiowienia.

A drogg do tego samopomoc: ta Sciezka,
mato dotad wydeptana w naszym spoteczen-
stwie,

jezeli nie najkrdétsza, za to naj-

pewniej doprowadzi do celu.
Helena Willman-Grabowska
Zrbédio przedruku:

,Nowe Tory” 1906, str. 81-83.
Zachowano oryginalnag pisownie.

nr 1,

[50]8 1 IUIIND

wybrata

Beata Filus
nauczycielka
bibliotekarka
w Bibliotece
Pedagogicznej
im. Heleny
Radlinskiej
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Plastusiowy pamietnik

Janina Kruszyniewicz, dyrektorka Gimnazjum nr 20 im. Mtodych Europejczykéw

w Szczecinie

Dawno, dawno temu, zanim pojawity sie media cyfrowe, szczesliwe dzieci, nieobarczone
potrzebg posiadania najnowszego modelu laptopa, tabletu, smartfona, bawity sie ze soba.
W dodatku nie przescigaty sie w porédwnywaniu modeli urzadzen, bo ich po prostu nie
byto, wymyslaty natomiast, czym wypetnic¢ czas po spetnieniu obowigzku odrobienia
lekcji. Zabawy byly przerézne, przede wszystkim ruchowe, a lekcje wychowania fizycznego

nalezaty do ulubionych.

Kiedy juz dziatwa wyhasala sie, wybiegala, ze-
szla z trzepakow, odlozyla skakanki, rowery, starfa
slady wyrysowanego na chodniku ,,grzyba’, a zima
schowala sanki i tyzwy, siadata wieczorem z ksigzka
i czytata. Bylo to powszechne, niewywolujace zdzi-
wienia zjawisko. Zwyczaj obdarowywania pociech
lekturami (nie utozsamia¢ z tymi wymaganymi
przez szkole) byl powszechny i na takie prezenty
czekalo sie czasami do Bozego Narodzenia. Oczy-
wiscie, nie wszystkie dzieci czytaly réwnie chetnie;
nie czytalo si¢ rowniez z wypiekami poezji. Przynaj-
mniej nie tej martyrologiczne;j.

W pamieci utrwalit mi sie widok potek z ksigzkami
w moim domu rodzinnym. Rodzice byli inteligencja
pracujaca w pierwszym pokoleniu, nie nalezeli do
przedwojennej elity; a chodzenie do szkoly przerwata
im wojna. Juz jako dorodli musieli uzupelnia¢ wiedze
i nadgania¢ stracony czas. A jednak ksigzki staly na
potkach i wieczorami domownicy oddawali sie przy-
jemnodci czytania. Przyjemnosci, nie przymusowi.
Nie zmienilo tego przyzwyczajenia pojawienie si¢ te-
lewizji. Czasami ogladano wazny mecz, czesto wiado-
moéci, ale filmy, przewaznie produkcji rumunskiej lub
bulgarskiej, nie wzbudzaly szczegélnego entuzjazmu
i nie gromadzily rodzin przed ekranami. Czytano.

Pierwsza zapamietana przeze mnie ukochana
ksiazka to Plastusiowy pamietnik. Nie tyle ja prze-
czytatam, co zaczytatam, znatam prawie na pamigé
i wcigz wzbudzata méj zachwyt. Potem byly juz po-

wazne lektury, bo przeciez Kubus Puchatek, oprocz
zajadania si¢ miodem, wyglaszat sentencje, ktorych
nie powstydzitby sie mysliciel. Pozyczaliémy sobie
ksigzki i nie bylo Scistego podzialu na tematyke
chiopieca i dziewczeca. Piszg, oczywidcie, o okresie
dziecinstwa, bo lata mlodziencze i studenckie to juz
inna historia. Dlatego wszyscy wiedzielismy, co to
sg dzikie pola i gdzie ptynie Amazonka, a gdzie Nil.
Nie byta to wiedza znana uczniom przygotowuja-
cym sie do konkursu z geografii.

W felietonie Stanistawa Tyma, zatytulowanym
W dziupli. Historia Polski dla dzieci, przeczytalam:
»...Janusz Radziwill to byla potega. Praktycznie
wladal calg Litwa i ci, ktorzy czytali Potop... Stu-
cham?... Powiedziatem: ci, ktdrzy czytali, a nie wi-
dzieli film. Przeczyta¢ Potop Sienkiewicza i obejrze¢
Potop Hoffmana to jakby odwiedzi¢ dwie rézne re-
stauracje, z ktorych jedna jest barem szybkiej obstu-
gi”. To trafne i sugestywne poréwnanie powinno by¢
mottem kazdej lekgji, na ktérej omawiane sg lektury
szkolne. O kanonie nie bede pisaé, bo to temat na
inny felieton. Skoro jednak mamy czyta¢, to nie za-
mieniajmy tego na ogladanie, bo wszyscy wolimy
wytworne restauracje od budki z hot dogami.

W tym momencie musz¢ si¢ uderzy¢ w piers
i przyznac, ze Krzyzakéw ogladam z uczniami, a czy-
tamy jedynie fragmenty. Przyczyn nie musze wyjas-
nia¢. Na drzwiach szkolnej biblioteki wisi plakat:
»58% Polakow w zeszlym roku nie przeczytalo ani



jednej ksiazki. Nie badz szarakiem. Biblioteka zapra-
sza’. Statystyka jest bezlitosna. Na potrzeby felietonu
przeprowadzitam wsréd uczniéw miniankiete — py-
tanie brzmialo: ,Co ostatnio przeczytales, przeczy-
tafas, procz obowiazkowej lektury?” Chlopcy sie-
gaja po fantasy i komiksy, dziewczynki po pozycje
miodziezowe. Nie jest to powszechne, ale, o dziwo,
mlodziez czyta. Potwierdzili t¢ opinie sprzedawcy
w dwdch ksiegarniach, ktérych spytatam, kto i co
kupuje najczesciej i najchetniej. Odpowiedz po-
twierdzita moja rozmowe z uczniami — najczesciej
kupowane sg ksigzki fantasy i jest to pokazna grupa
zaopatrujgca sie w ulubiony gatunek, a drugg licz-
ng grupe stanowig tytuly dla dzieci. Po rozmowie
z ksiegarzami stanelam przy regatach i obserwo-
walam klientéw. Zaczyna si¢ przed$wiateczny ruch,
sporo 0s6b wybiera ksigzki na prezenty. Kroluja
Nigella i Jamie Oliwer. Starsze osoby kupuja wraz
zwnukami, pragmatyzm géra — dzieciak, wybierajac
ksigzke, nie przezyje rozczarowania po rozpakowa-
niu ,,niespodzianki”. W dalszym ciaggu do koszykow
trafiaja lektury szkolne. Jednak mato oséb przeglada
nowosci, by potem podejs¢ z nimi do lady.

Zdaje sobie sprawe, ze moj krotki sondaz i row-
nie krétkie obserwacje moga nie odzwierciedla¢
tego, o czym mowig statystyki. Nie wiem, jaka byta
grupa badawcza, czy czytanie to takze stuchanie, bo
sporo czytelnikow to stuchacze, a ci poznaja tres¢
ksigzki rownie dobrze, jak zasiadajacy w fotelach
z tomem w reku.

Zmieniajg si¢ formy poznawania lektur. Nie
mam prawa ocenia¢, czy nowoczesne nosniki sa
lepsze czy gorsze, bo trudno to poréwnac. Prébo-
walam czyta¢ z ekranu, dla mnie réznica jest tak
istotna, ze nie potrafit mnie do gromadzenia ksie-
gozbioréw w formie elektronicznej przekona¢ fakt,
ze kiedy maluje dom, musze przenosi¢ tony tomow
z kata w kat. Dla miodszego pokolenia moze to juz
nie by¢ tak oczywiste. Czy brano forme czytania
pod uwage przy sporzadzaniu statystyki? Wspot-
czesna miodziez wcale nie jest mniej madra od tej
sprzed dekady. Skoro mniej 0s6b w wieku szkolnym
czyta beletrystyke, moze poswigca czas na pozna-
wanie $wiata w innej formie? A czy to dobrze czy
zle, pokaze czas. Poki co zaczelabym bdj o zmiane
kanonu lektur. Dorosty ma prawo czyta¢ badz zajaé
si¢ ulubiong aktywnoscig, nie musi to by¢ czytelni-
ctwo. Zbieranie motyli moze by¢ twércze w takim
samym stopniu jak interpretowanie zbioréw poezji.
Uczniowie od wieku wczesnoszkolnego zmuszani

s3 do poznawania lektur. Niektdre tytuly sg przesta-
rzale i nie ma co rozdziera¢ szat, ze Polak nie prze-
czyta Pana Tadeusza.

Sporo lat temu pewien pietnastoletni, inteligentny
chlopiec, dzi§ doktor informatyki, przekonal mnie
w doskonatym wypracowaniu, dlaczego nie podoba
mu sie wybitne dzielo Mickiewicza i dlaczego nie
powinno si¢ zmusza¢ mtodych ludzi do przebrnig-
cia przez wszystkie ksiegi. Argumentacja byla trafna,
logiczna i przekonujaca. Wypracowalismy kompro-
mis, pozwolilismy dziata¢ czasowi. Oczywiscie, po
latach siggnat, w dalszym ciagu bez zachwytu. Kiedy
popularne zaczeto by¢ fantasy, dyskutowatam o opo-
wiadaniach Sapkowskiego i nareszcie obie strony nie
byly umordowane. Czy czytelnik ,,Refleksji” zasta-
nawial sie nad fenomenem Buszujgcego w zbozu?
Wszyscy czytaja te ksiazke od lat, lekcje sa ciekawe
dla uczacego i mlodziezy, bez wzgledu na metode
dzwonek za kazdym razem przerywa zazarta dys-
kusje. Trzeba by¢ nauczycielskim safandulg, aby nie
poradzi¢ sobie z takg materig.

W moim tekscie mozna zauwazy¢ pewna sprzecz-
nos¢. Na poczatku wyczuwalne jest ubolewanie, ze
ksigzki poszly w kat. Pozniej utyskuje, ze lektury
szkolne s juz nieatrakcyjne i to jest powdd spadku
obywateli czytajacych. Nie czytamy, bo nam si¢ nie
chce, nie chce sig, bo oferta nieadekwatna. Przyzna-
je, czuje sie czasami bezradna, $wiat gna, a my jakos
nie nadazamy. Piszac ,,my’, mam na mygli ludzi do-
rostych, ktérzy powinni wprowadza¢ w $wiat ksig-
zek maluchy, by potem cieszy¢ si¢ liczba czytelnikow
wieksza niz podawang przez biezace statystyki.

Z niepokojem przeczytalam w 47 numerze ,,Poli-
tyki’, w artykule pod tytutem Dostaniemy dobrg szko-
fe: ,Nadchodzi nowa szkota (...). Chodzi o grun-
towng rewizje programu. O to, czego i jak beda sie
uczy¢ polskie dzieci (...). Wrdci wiec kanon lektur
obowiazkowych (i obowiazek ich czytania od poczat-
ku do konca) (...). Jesli bedziemy karmic¢ sie samym
kanonem, moze si¢ to obrdci¢ przeciwko naszej
wspolnocie. Wzmocni to polskie poczucie krzywdy,
wiecznie doznawanej zdrady; jeszcze glebiej skry-
jemy winy i zaniechania przodkéw i wlasne”. Znow
nieSmiertelna martyrologia, Sienkiewicz z wiecznie
porywanymi i szczesliwie uwalnianymi (précz Da-
nuski) dziewicami i rycerzami bez skazy. Swiat sie
zmienia, my$lenie si¢ zmienia, o czym pisano w po-
przednim numerze ,,Refleksji’; tylko lektury nie. Nie
dziwmy sie zatem, ze 52% Polakéw nie czyta, wszak
czym skorupka za mlodu. ..
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Trzy priorytety

Stawomir Osifski, dyrektor Szkoty Podstawowej nr 47 im. Kornela Makuszyfskiego w Szczecinie

Rozgorzato piekto sporéw o szesciolatki, gimnazja, podreczniki, czyli o szczegoéty. Natomiast
moim zdaniem dla nowego rzadu i ministra edukacji narodowej, majacych poki co tak mocna
pozycje, najwazniejsza rzecza w najblizszych dwadch latach powinna by¢ gruntowna naprawa
prawa oswiatowego, czyli zmiana dwoch zasadniczych ustaw i systemu informacji oswiatowej.

W miejsce archaicznej Karty Nauczyciela musi
pojawic sie nowoczesna ustawa regulujaca wzajem-
ne obowiazki nauczycieli i pafistwa oraz — gléwnie
poprzez wymiar finansowy — odzwierciedlajaca role
i prestiz tego zawodu. To sprawa priorytetowa!

Do$¢ oczywiste wydaje sie, ze z racji odpowie-
dzialnodci za Zycie i bezpieczenstwo innych oséb
nauczyciel powinien by¢ adekwatnie do tego zobo-
wigzania traktowany i podobnie jak w innych zawo-
dach - dobrze wynagradzany. Nauczyciel, oceniajac
ucznia, jest obarczony ogromng odpowiedzialno$cia
za losy drugiego czlowieka. Ksztattuje jego umiejet-
nosci, wyznacza cele dzialan, wskazuje, jak si¢ uczy¢
i doskonali¢, a poprzez egzaminy decyduje o przy-
sztosci mtodych ludzi. W sytuacji oceniania zawsze
nalezy uwzglednia¢ — obok obiektywizmu sytuacji
sprawdzania i wysokiej jakosci wykorzystywanych
narzedzi — czynnik ludzki, czyli wlasnie nauczyciela.

Ocenianie i dzialania wychowawcze narazone sa
czesto na réznorodne naciski i zaleznosci wynikajace
z lokalnych ukladéw. Nauczyciel musi by¢ od nich
prawnie zabezpieczony.

Zatem ustawa o zawodzie nauczyciela musi réw-
niez zawiera¢ regulacje i uprawnienia, jakie ma dy-
rektor placowki, a takze okreslac¢ jego — o wiele dalej
idacy niz nauczycielski - immunitet. Dzisiaj dyrektor
jest odpowiedzialny za realizacje panstwowych celow
edukaciji i lokalnych zadan placéwki, wspélnie z gro-
nem nauczycielskim wdraza zasady demokratyczne-
go kierowania, jest liderem szkoly. Cigzy na nim réw-
niez tyle obowigzkéw prawno-administracyjnych, ze
staje si¢ z koniecznosci uniwersalnym fachowcem

od zarzadzania, gospodarki gruntami, ekonomistg
i znawcg prawa. Stad tez trzeba dyrektora ustawowo
maksymalnie usamodzielni¢ na poziomie zarzadza-
nia przy zwiekszonej odpowiedzialnosci i przy jed-
noczesnym zapewnieniu wysokich dodatkéw funk-
cyjnych uwzgledniajacych te odpowiedzialnos¢.

Roéwniez wiek emerytalny w przypadku nauczy-
cieli (szczegolnie przedszkola, klas 1-3 1 WF-u) musi
by¢ okredlony w ustawie i dopuszcza¢ wczesniejsze
odejécie na pelnoptatng emeryture, ale jednoczesnie
nie blokowa¢ sprawnym jednostkom mozliwosci
pracy do osiagniecia powszechnie obowigzujacego
wieku emerytalnego.

Drugi akt prawny - obecna Ustawa o Systemie
Oswiaty — powinien trafi¢ do podrecznikéw dla mlo-
dych prawnikéw jako przyklad czegos, czego nigdy
w prawodawstwie czyni¢ nie wolno. Trzeba napisa¢
nowy akt: krétszy, precyzujacy kompetencje wszyst-
kich organdw i jasno opisujacy caly system.

Zdaje sobie sprawe, ze niekoniecznie bedzie to
przepis nowatorski, ale mozliwy do wprowadzenia po
dyskusjach z innymi partnerami teraz, w obecnej rze-
czywistosci spolecznej i politycznej. Szkofa ma sie usa-
modzielnia¢, bardziej zaleze¢ od samorzadu lokalnego,
wiekszy wplyw maja na jej ksztalt miec rodzice i ma-
drze sprawujacy nadzor dyrektor. Zalozenia progra-
mowe i ideowe panstwo zostawi dla siebie, szczegotowe
za$ rozwigzania przeniesie z ustawy do rozporzadzen.

Ostatnig sprawg jest ostateczne rozwigzanie prob-
lemé6w z SIO - jedynym wyjéciem jest wprowadzenie
nowego systemu od podstaw. Potrwa to krdcej, niz
permanentne naprawianie obecnego.

SO



Historia z ksiazkami w tle

Mateusz Lipko, Referat Edukacji Historycznej, IPN w Szczecinie

Nikt nic nie czyta, a jesli czyta, to nic nie rozumie, a jesli nawet rozumie,
fo nic nie pamieta.
Stanistaw Lem

Jednym z podstawowych cel6w Oddziatowego Biura Edukacji Publicznej Instytutu Pamieci
Narodowej jest popularyzacja wiedzy historycznej - miedzy innymi poprzez promowanie
wydawnictw ksigzkowych powstatych w Instytucie. W ostatnim czasie IPN wzmocnit swoja
wspotprace z bibliotekami, przyczyniajac sie tym samym do ogolnej promocgji czytelnictwa.
Swiadcza o tym dwie inicjatywy - udziat Instytutu w organizowanym przez Miejska
Biblioteke Publiczng ,Tygodniu Zakazanych Ksigzek” oraz inauguracja w Gorzowie
i Koszalinie spotkan z cyklu,,Przystanek Historia". Wspétorganizatorami tego przedsiewziecia
sq Wojewodzka i Miejska Biblioteka Publiczna im. Zbigniewa Herberta w Gorzowie

Wielkopolskim oraz Koszaliriska Biblioteka Publiczna im. Joachima Lelewela.

Historia ,,I'ygodnia Zakazanych Ksigzek” sig-
ga poczatku lat osiemdziesigtych. Inicjatywa
powstala w Stanach Zjednoczonych i byla odpo-
wiedzig na niepokojacy wzrost aktywnosci pan-
stwowej cenzury. Podczas obchodéw Tygodnia
tysigce bibliotek i ksiggarni na calym $wiecie
poprzez promocje¢ okreslonych tytutéw i auto-
réw poruszaja kwestie wolnosci stowa. W Polsce
inicjatywa ta obecna jest od kilku lat. Tegorocz-
ne obchody odbyly sie w dniach 27 wrzesnia-3
pazdziernika. W ich ramach szczecinski oddzial
IPN-u, na zaproszenie Miejskiej Biblioteki Pub-
licznej, zorganizowal dwa spotkania warsztatowe
z czytelnikami, zatytutowane ,,Papierowa Rewo-
lucja”. Odbyty sie one w Filii nr 6 w Dabiu oraz
w najnowszej, multimedialnej Filii nr 54 — Pro-
Medii. W krotkim wykladzie zaprezentowana
zostala historia rozwoju wydawnictw bezdebito-
wych oraz realia pracy opozycyjnych drukarzy.
Prelekcja wsparta zostala filmem dokumental-
nym Wolne Stowo w rezyserii Piotra Sliwowskie-
go. Uczestnicy mieli takze okazje zobaczy¢ ory-

ginalne publikacje wydawane w drugim obiegu
oraz wydrukowa¢ wlasng ulotke przy uzyciu
techniki sitodrukowej stosowanej w podziemiu.

Zwienczeniem udzialu IPN-u w obchodach
Tygodnia Zakazanych Ksigzek byla prelekcja dra
Pawta Szulca, zatytulowana Czy w PRL ksigzki
niewygodne dla wladz palono? Przedstawiono
w niej kluczowe kwestie dotyczace polityki sta-
linowskich wtadz wobec ksigzki i czytelnictwa,
takie jak dziatania popularyzujace czytelnictwo
(ktdre z roku na rok nabieraty coraz bardziej po-
litycznego charakteru) czy dzialania nad fizycz-
nym wyeliminowaniem ksigzek uznanych przez
wladze za szkodliwe i niebezpieczne dla systemu
komunistycznego.

Podobny charakter, lecz na znacznie wigksza
skale, ma inicjatywa Centrum Edukacyjnego
IPN ,,Przystanek Historia”. Jest to ogolnopolski
cykl spotkan poswigconych historii najnowsze;j.
Idea Przystankow jest tworzenie przestrzeni
umozliwiajacej spotkanie z historykami i auto-
rami ksiagzek, projekcje filméw historycznych,
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W ipn-ie

a przede wszystkim dawanie mozliwosci dysku-
sji z ekspertami. Jesienig 2015 roku zainauguro-
wano ,,Przystanki Historia” w Gorzowie i Kosza-
linie. Podczas pierwszego spotkania odbyla si¢

Fot. OBEP IPN promocja ksigzki Karoliny Wichowskiej ,,£gcz-

/2

Szczecin ka”

styczef/luty 2016 nr 1

Poszukiwania i identyfikacja ofiar terroru
komunistycznego pochowanych na warszawskich
Powgzkach. Uczestnicy spotkania mieli okazje
porozmawia¢ z autorkg oraz zakupi¢ ksigzke
W promocyjnej cenie. Jest to pierwsza publika-
cja, ktora w sposdb przystepny wyjasnia meto-
dyke identyfikacji ofiar terroru stalinowskiego.
Spotkanie cieszyto sie duzym zainteresowaniem.

Na kolejne Przystanki zaproszono réwnie in-
teresujacych gosci. Byli to miedzy innymi Karol
Madaj i dr Tomasz Ginter, autorzy najnowszej
planszowej gry historycznej IPN-u - 7. W obro-
nie Lwowa. Gra osadzona jest w realiach bi-
twy stoczonej pomiedzy 7. Eskadra Mysliwska
a 1. Armig Konng gen. Budionnego. Uczestnicy
mieli okazje dowiedzie¢ si¢ wigcej o tym nieco
zapomnianym epizodzie wojny polsko-bolsze-
wickiej z 1920 roku, a takze rozegra¢ partie gry

na stolach wielkoformatowych i zmierzy¢ sig

wyzwaniami postawionymi przez jej twdércow.
Wirdéd przystankowych gosci byt takze prof.
Filip Musiat z Krakowa, ktéry tuz przed Swietem

Niepodlegtosci opowiadal o kulisach zdobywa-
nia wolnoéci i suwerennosci przez Polakow. Cie-
kawie zapowiada sie rowniez spotkanie z drem
Bogustawem Traczem z Katowic, autorem ksigz-
ki Hippiesi, kudtacze, chwasty. Hipisi w Polsce
w latach 1967-1975. Autor zdradzi wiele intere-
sujacych szczegotow z zycia pierwszej generacji
tej barwnej subkultury.

Podsumowujac, optymistyczny wydaje si¢
rozwoj wspolpracy pomiedzy IPN-em oraz wiek-
szymi bibliotekami Szczecina, Gorzowa i Kosza-
lina. Miejmy nadzieje, ze efekty tej kooperacji
stang sie niebawem widoczne nie tylko na polu
promocji czytelnictwa, ale i szeroko rozumianej
edukacji historyczne;j.
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Ksiazka obrazami pisana

Maria Twardowska, wicedyrektorka Zachodniopomorskiego Centrum Doskonalenia
Nauczycieli ds. doskonalenia nauczycieli i biblioteki pedagogicznej

Po raz kolejny w ZCDN-ie odbylo sie spotkanie z Matgorzatg Swedrowska, trenerka PSPiA
KLANZA, animatorka warsztatow literackich dla dzieci, nauczycielka edukacji wczesno-
szkolnej i wykltadowczynig Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Mysla
przewodnig spotkania byta ksiazka obrazami pisana oraz jej rola w edukaciji.

Malgorzata Swedrowska na przykladzie kilku
ksigzek pokazala, ze dzieci potrafig ,,czyta¢” obrazy
inaich podstawie tworzy¢ wlasne opowiesci. Ksigzka
obrazowa daje wiele mozliwosci interpretacyjnych,
jest uniwersalna. Omawiajagc na przyklad Auto Fer-
dynand autorstwa Janoscha, pokazujemy dzieciom
dobre wzorce wspdtpracy, gdy sami nie radzimy so-
bie z napotykanymi trudnosciami.

W tego typu ksigzkach obraz i stowo tworzg swo-
iste, wielopoziomowe dialogi: miedzy czytelnikiem
a ksigzka, miedzy dorostym a dzieckiem, pomiedzy
dzie¢mi. Ksigzka obrazowa przestaje by¢ dzietem jed-
nostkowym, staje si¢ motywatorem do poszukiwania,
doswiadczania i aktywnosci, ktdra jest wpisana w na-
turalng ciekawos¢ poznawcza dziecka.

Na spotkaniu zaprezentowane zostaly ksiazki, dzieki
ktérym dziecko moze pozna¢ swiat i budowac na jego te-
mat wlasne wyobrazenia. Dobry przyklad stanowi ksigz-
ka Kto ty jestes Joanny Olech i Edgara Baka, ktéra przy-
bliza pojecie patriotyzmu, dla dzieci wszak abstrakcyjne.

O rzeczach troche milych, troche strasznych i tro-
che madrych mozna porozmawia¢ na podstawie
opowiesci Kukuryk Marisy Nunez ilustrowanej przez
Helge Bansch. Dzieri na plazy Bernardo Carvalho -
ksigzka bez tekstu, umozliwiajaca ,,czytanie obrazami”
- dzigki zaczarowanej, tajemniczej tresci inspiruje do
zabaw i poznawania przyrody. Zaskoczeniem okazala
sie ksiazka Tokio Taro Miura. Mala Mito ma wyjecha¢
do Tokio, ale niewiele wie na temat tego miasta i prosi
zwierzeta o historie dotyczace stolicy Japonii. Zawarte
w ksigzce kulturowe detale moga pobudzi¢ naturalna
ciekawos¢ nie tylko dzieci.

Uczestnicy konferencji dowiedzieli sig, jak z kart-
ki A4 mozna zrobi¢ wlasng ksigzeczke, ktérg dziecko
wypelnia swoimi obrazkami. Taki wlasny artefakt
moze by¢ wielokrotnie ,,czytany” przez dzieci, ponie-
waz interpretacja obrazu jest zalezna od aktualnych
doswiadczen, przezy¢ i nastrojéw, a obraz potrafi za-
stapic¢ wiele stow.

Tworzenie wlasnej ksigzki obrazkowej mozna zasto-
sowac w wielu sytuacjach dydaktycznych. Opierajac si¢
na koncepcji wezesnego nauczania matematyki przez
zabawe, warto wykorzysta¢ pozycje W Swiecie Liczb
Willyego. Drzieci stuchaja liczbowych opowiesci, a po-
znane liczby przedstawiajg za pomocg technik plastycz-
nych. Po zebraniu prac tworzymy ksiazeczke ,,liczbami
pisang; a dziecko, w oparciu o nig, bedzie moglo two-
rzy¢ swojg wlasng historyjke i probowac ja argumento-
wac. Ukladane w ten sposob historie pozwalajg rozwija¢
wiasne pomysly, a zawarte w dzieciecych opowiesciach
szczegOly moga sie przyda¢ w pozniejszej nauce. Pisa-
nie ksigzeczki przez dzieci poleca réwniez prof. Edyta
Gruszczyk-Kolczynska w publikacji Edukacja matema-
tyczna w klasie I. Zgodnie z metodyczng sugestig ucz-
niowie klasy pierwszej tworza wlasng ksigzeczke pod
tytutem To juz potrafie, poddajac ocenie swoje umiejet-
nosci i wiadomosci z obszaru matematyki.

Malgorzata Swedrowska zakonczyta swoj wyktad
rymowanka: ,,To juz koniec opowiesci, ktora w glowie
sie nie miesci” Liczba uczestnikow konferencji pozwa-
la na postawienie tezy, ze przyszte pokolenia beda sie
wychowywac na ksigzkach pisanych obrazami. Zyjemy
w kulturze obrazkowej, wigc trudno sie dziwic transfor-
macjom w obszarze czytelnictwa i edukacji.
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Dobra energia

Lilianna Janeczek, doradczyni metodyczna Powiatowego Oérodka Doskonalenia

Nauczycieli w Stargardzie Szczecifiskim,

Mirostawa Wnekowicz, wicedyrektorka Szkoty Podstawowej nr 51 w Katowicach

Ogolnopolskie Forum Nauczycieli Przedmiotow Przyrodniczych to cykliczna konferencja,
odbywajaca sie raz w roku w wybranych osrodkach akademickich. Ideg przedsiewziecia
jest umozliwienie nauczycielom przedmiotéw przyrodniczych wszystkich typow szkét
oraz doradcom metodycznym i konsultantom wymiany doswiadczen z zakresu teorii
i praktyki edukacji przyrodniczej oraz wzbogacenie wiedzy w tym obszarze.

Gospodarzem XVI Ogdlnopolskiego Forum Nauczy-
cieli Przedmiotow Przyrodniczych, ktére odbylo sie pod
hastem ,,Energia i my’; byl Wydziat Nauk o Ziemi Uniwer-
sytetu Slaskiego w Sosnowcu. Organizacje Forum wsparli:
Stowarzyszenie Korzenie, Polskie Towarzystwo Geogra-
ficzne, Polskie Towarzystwo Przyjaciét Nauk o Ziemi oraz
Wydawnictwo Nowa Era. Celem XVI Forum bylo posze-
rzenie wiedzy na temat znaczenia energi w zyciu cztowieka,
tradycyjnych i alternatywnych Zrodel energii, skutkow jej
produkgiji dla $rodowiska oraz wykorzystania energii w co-
dziennym zyciu.

W programie XVI Forum znalazly nastepujace referaty:
Wegiel - palgcy problem (dr hab. Renata Dulias), Biomine-
ralizacja czlowieka - Zyciodajny skarb czy nieunikniony kres
(dr hab. Mariola Jabtonskiej), Herbata - zrédto wlasciwosci
nie tylko zdrowotnych (dr hab. Danuta Smotka-Danielow-
ska), Czy rozwdj cywilizacji wedtug dotychczasowego mode-
lu jest mozliwy? (prof. dr hab. Piotr Skubata), Energia, ciepto,
swiatlo (dr Jerzy Jarosz i dr Aneta Szczygielska), Prawdziwa
podréz w czasie. Energia wszechswiata (dr Andrzej Bocza-
rowski), Przyroda w liceurn (dr Wojciech Janicki).

Podczas przerw miedzy wyktadami mozna bylo obej-
rze¢ eksponaty zgromadzone w Muzeum geologicznym
Wydziatu Nauk o Ziemi. Zbiory, wyeksponowane w obre-
bie 13 wystaw statych, w przystepny sposob przedstawiaja
dynamiczng historie Ziemi i ewolucje Zycia.

W ramach Forum zostala réwniez przygotowana gala
podsumowujaca XXIII edycje Dni Ziemi w Sosnowcu
i prezentacja zatozen kolejnych takich projektow.

Drugiego dnia, podczas zaje¢ terenowych, uczestnicy
Forum mieli okazje zobaczy¢ Katowice - stolice wojewddz-
twa $laskiego, kojarzong niegdy$ z przemystem ciezkim
i familokami, a dzi§ nowoczesne, nawigzujace do tradycji
miasto. Profesjonalny przewodnik oprowadzit forumowi-
czéw po Zabytkowej Kopalni Wegla Kamiennego ,Guido”
w Zabrzu. Atutami wycieczki byly ciekawa trasa turystyczna
oraz mozliwos¢ obejrzenia sprzetu gorniczego - poczawszy
od fopaty i kilofa po skomplikowane maszyny. Zjazd spe-
cjalnymi windami pod ziemie, uruchomienie maszyn spo-
tegowaly wyobrazenie o warunkach pracy gornikow.

Wszystkie wyklady i zajecia, stanowigce naukowq
uczte, byly prezentowane z niezwykla pasja, poparte licz-
nymi przyktadami wykorzystania najnowszych technolo-
gii w edukacji - taki byl na przyklad wyklad przygotowany
przez dra Andrzeja Boczarowskiego, ktory zaprosit nas
w daleka przysztos¢, aby wskazad, jak wiele mamy jeszcze
do zrobienia dzisiaj.

Od pierwszej edycji w organizacji Forum uczestniczy
dr hab. Adam Hibszer z Katedry Geografii Fizycznej Wy-
dziatu Nauk o Ziemi Uniwersytetu Slaskiego. Zaangazo-
wanie jego i wielu innych 0s6b sklaniaja do refleksji, ze ta
forma spotkan jest niezwykle potrzebna - tym bardziej
ze stuzy nie tylko wymianie mysli, ale réwniez promocji
instytucji organizujacych kolejne edycje, jak réwniez ca-
lych regionow.
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Ferie w ZCDN-ie

Oferta form doskonalenia dla nauczycieli
realizowanych w okresie
od 1 do 14 lutego 2016 roku

0429792AJ

Formy realizowane w siedzibie ZCDN-u w Szczecinie

111/B/24 Profilaktyka nowotworowa w praktyce szkolnej
Termin szkolenia 1 lutego, godzina 9.00-13.00
Prowadzacy I\/\a’rgorza“ta Majewska, pracownicy Zachodniopomorskiego Centrum
Onkologii
Odplatnosé Forma bezpfatna
11/D/2 Autoprezentacja, czyli jak przygotowac sie

do egzaminu na nauczyciela mianowanego

N
N
>
i
S
R
§
-
\y
-
KS(*
8
N\
R
N
N
n
N
N
N
)
N\
_
N
9,
A
o
N
X
)
"

Moo | 7 oy bAise39 Y() bromoiPoosd bmo_pfoé/ bMown = wwo?z— 1|-] 12esey M gl W [n
G
hz> 4;0922- ﬁﬂoﬂ?g:}voJ %oyzs {([_.( sy 2/7'{;7ayzs7wz,¢J IOIITP JMVIIZTPOA ZT QZAJZQJS/V %l y;(;b_ﬁz.zg/v{:?yb pogiw 7_;»7454:?,¢oy(-/z 23022 772W }7_._5’0“/'4_47?7[9

Termin szkolenia 1 lutego, godzina 9.00-13.00
]
Prowadzaca Ewa Jaklewicz-Walewicz A,
2
Odptlatnosé Forma bezpfatna A’
£
N
11/B/25 Jak pracowac z ofiarq i sprawcq przemocy A
R
Termin szkolenia 2 lutego, godzina 9.00-13.00 S
N
Prowadzacy Mirostaw Krezel 3
3
Odptatnosé Forma bezpfatna v
S
&
111/D/29 Sita gtosu — mojq sitq. Warsztaty emisji gtosu N
R
Termin szkolenia 2 lutego, godzina 15.00-19.00 R
X
Prowadzacy Wioletta Kuriata-Janiszewska, Janusz Janiszewski A
N
Odptatnos¢ 50zt Kg
N\
A
-~ N
A,
(1)
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3
W
g\(\ 111/D/41 Jak wykorzystac wiedze o rozwoju mézgu
:,:3}\‘ i procesach poznawczych dziecka w nauczaniu?
3 c_g Termin szkolenia 2 lutego, godzina 15.00-19.00
v g
\ —% Prowadzaca Marta Witkowska
0
/?k Q
Yol Odptatnosé 60 zt
) YY)
3 ==
8O 1Hi/C/5 Kumulacja w mojej klasie, czyli o pracy
§ { zdzieckiem mtodszym trudnym wychowawczo
Yy ©
N 2 Termin szkolenia 3 lutego, godzina 9.00-13.00
U
\ S Prowadzaca Katarzyna Ogrodowska
. -
g o Odplatnos¢ Forma bezptatna
¥3
NI S
11/C/6 Od tatwego do trudniejszego, czyli
o ksztatftowaniu pojecia liczby w roznych jej aspektach
Termin szkolenia 3 lutego, godzina 9.00-13.00
Prowadzaca Maria Twardowska
Odptatnosé Forma bezptatna
11/C/46 Jak poméc dziecku z problemami manualnymi.

Terapia reki na zajeciach w wychowaniu
przedszkolnym i edukacji wczesnoszkolnej

veedszholakos yéS‘eV;/Q-cj.z 7 dte

cts2kolwim Ucze w klasack 'l 2g0duie = wowa 7odsT

Termin szkolenia 4 lutego, godzina 9.00-13.00
S Prowadzaca Magdalena Marczak-Pilipczuk
Y
§ Odptatnos¢ Forma bezptatna
;
N 1i/c/18 Prezi - moje prezentacje w chmurze
N
v
q§ Termin szkolenia 4 lutego, godzina 9.00-13.00
¢
S\ Prowadzacy Krzysztof Koronski
{\) Odptatnosé Forma bezpfatna
3
X
v
N\ A1



1/c/48

Termin szkolenia

Metody i srodki dydaktyczne
w edukacji na temat postepowania z odpadami

4 lutego, godzina 10.00-13.30

Prowadzacy Zdzistaw Nowak, Matgorzata Majewska
Odptatnosé Forma bezpfatna
111/D/34 Umiejetnosci wychowawcze nauczyciela

Termin szkolenia

— komunikacja z uczniem i rodzicem

4 lutego, godzina 13.30-17.30

Prowadzaca Jolanta Mizgalska
Odptatnos¢ 50 7
1i/C/47 Multimedia w szkole - film

Termin szkolenia

5 lutego, godzina 9.00-13.00

Prowadzacy Krzysztof Koronski
Odptatnosé Forma bezpfatna
111/D/45 Kompetencje komunikacyjne nauczyciela

Termin szkolenia

5 lutego, godzina 9.00-13.00

Prowadzacy Ewa Jaklewicz-Walewicz
Odptatnosé Forma bezptatna
111/D/48 Efektywne strategie uczenia sie

Termin szkolenia

Prowadzacy

Odptatnos¢

- jak sie uczyé, aby sie nauczyc
5 lutego, godzina 9.30-13.30

Waldemar Zaborski

Forma bezptatna
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3
W
‘i": — 1Hi/c/3 Ocena poznawczych i spotecznych umiejetnosci uczniow
\Z,\ J\‘ - Skala Funkcjonowania Pierwszoklasisty (SFP)
N o . . :
\§ - Termin szkolenia 8 lutego, godzina 9.00-13.00
v O
\ _:‘f-) Prowadzaca Maria Twardowska
/Q Q
S
\)X‘ ) Odptatnos¢ Forma bezptatna
(%
Q ==
O
8 o 111/C/49 Edukacja na temat:,,Chronimy klimat Ziemi.
‘;‘. % Przeciwdziatamy zmianom i adaptujemy sie do zmian”
v
\S % Termin szkolenia 8 lutego, godzina 9.00-13.00
Yooy
0(3
AREEN Zdzistaw Nowak, Matgorzata Majewska, specjalista w zakresie
- Prowadzacy . N
g o— klimatologii
S o
:,1.\ g Odptatnos¢ Forma bezptatna
‘v {_
N n
™~ °§ 111/D/3 Metody i techniki aktywizujgce w pracy nauczyciela
e./
v
{,D %‘ Termin szkolenia 8 lutego, godzina 9.00-13.00
Y ©
s
% [\( Prowadzacy Ewa Jaklewicz-Walewicz
"
o
% N Odptatnosé Forma bezpfatna
s
Y ==
IQ Q
ww ﬁ 11/C/50 Nauka czytania map na lekcjach przyrody i geogrdfii
N
Q — Termin szkolenia 9 lutego, godzina 9.00-13.15
N
4! .
N — Prowadzacy Zdzistaw Nowak, dr Matgorzata Swigtek
N J
C
\
. © Odptatnosé Forma bezpfatna
vy —X
N
2
A 111/B/16 Komunikacja w szkole.
N Formutowanie komunikatow do dzieckaz ADHD
o
§ 5) Termin szkolenia 9 lutego, godzina 15.00-19.00
R
¢
~ i Prowadzaca Tamara Olszewska, Joanna Rysz
\)os
R
{\) A{L\( Odptatnosé Forma bezptatna
W
‘Q
X ¥
3 YV



111/D/8

Termin szkolenia

Ciekawe lekcje wychowawcze.
Trening kreatywnosci i tworczosci

10 lutego, godzina 10.00-15.00

Prowadzacy Janusz Korzeniowski
Odptatnosé Forma bezptatna
11/C/34 Refleksje pomaturalne.

Termin szkolenia

Analiza plakatu i reklamy — ikonicznych tekstow kultury

10 lutego, godzina 10.00-14.00

Prowadzaca dr Anna Kondracka-Zielinska
Odptatnosé Forma bezptatna
111/D/39 Inteligencja emocjonalna

Termin szkolenia

— sposoby panowania nad uczuciami

10 lutego, godzina 10.00-14.00

Prowadzaca Elzbieta Stelmach
Odptatnos¢ 50 7
11/C/51 Diagnoza przedszkolna w grupie 5-latkow

Termin szkolenia

11 lutego, godzina 9.00-13.00

Prowadzaca Maria Twardowska
Odptatnosé Forma bezpfatna
11/C/35 Planowanie pracy

Termin szkolenia

Prowadzaca

Odptatnos¢

nauczyciela polonisty w szkole ponadgimnazjalnej

11 lutego, godzina 10.00-14.00
dr Anna Kondracka-Zielinska

Forma bezpfatna
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111/A/8 Roznorodnosé. Inny jest wsrod nas
Termin szkolenia 12 lutego, godzina 10.00-15.00
Prowadzaca dr Joanna Augustyniak
Odptatnosé Forma bezptatna

Formy realizowane w Oddziale Zamiejscowym ZCDN-u w w Gryficach

111/D/49 Skuteczne sposoby pracy z dzieckiem
z dysleksjq rozwojowq
Termin szkolenia 3 lutego, godzina 14.00-18.00
Prowadzaca Ewelina Wodnicka, Wioletta Sasin
Odptatnosé Forma bezpfatna
1i/C/53 Formy wspéftpracy biblioteki pedagogicznej i szkolnej

w realizacji Narodowego Programu Rozwoju Czytelnictwa
na lata 2016-2020 (Zesp6t Samoksztatceniowy

Bibliotekarzy)
Termin szkolenia 5 lutego, godzina 11.00-13.30
Prowadzaca Agnieszka Jankowska, Anna Ronowicz
Odptatnosé Forma bezptatna
111/D/5/3 Nauczyciel z klasq. Ksztattowanie postaw uczniowskich
Termin szkolenia 8 lutego, godzina 10.00-15.30
Prowadzaca Janusz Korzeniowski
Odptatnosé Forma bezptatna
11/C/54 Jak motywowac ucznia do nauki na Il etapie edukacyjnym
Termin szkolenia 9 lutego, godzina 10.30-15.30
Prowadzaca Grazyna Kowalewska
Odptatnosé Forma bezpfatna



Formy realizowane w Oddziale Zamiejscowym ZCDN-u w Mysliborzu

111/D/5/2 Nauczyciel z klasq. Ksztattowanie postaw uczniowskich
Termin szkolenia 3 lutego, godzina 10.00-15.30
Prowadzaca Janusz Korzeniowski
Odptatnosé Forma bezpfatna

111/C/55 Formy wspéipracy biblioteki pedagogiczneji szkolnej w

realizacji Narodowego Programu Rozwoju Czytelnictwa na lata
2016-2020 (Zesp6t Samoksztatceniowy Bibliotekarzy)
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Termin szkolenia 9 lutego, godzina 11.00-13.30

Prowadzaca Barbara Bycka

Odptatnosé Forma bezpfatna

11/Cc/18/3 Prezi - moje prezentacje w chmurze

Termin szkolenia 10 lutego, godzina 9.00-13.00

R

Prowadzaca Krzysztof Koronski A,
Odptatnosé Forma bezptatna :"\'

4

Formy realizowane w Oddziale Zamiejscowym w Swinoujsciu

11/D/5/1 Nauczyciel z klasq. Ksztattowanie postaw uczniowskich
Termin szkolenia 1 lutego, godzina 10.00-15.30
Prowadzaca Janusz Korzeniowski
Odptatnosé Forma bezptatna
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1i/B/1 Start w zdrowe Zycie
Termin szkolenia 5 lutego, godzina 10.00-13.30
Prowadzaca Maciej Borikowski
Odptatnosé Forma bezpfatna
1"i/c/16/1 Umiem uzasadnic¢ - prowadzenie rozumowania przez ucznia
szkotly podstawowej
Termin szkolenia 8 lutego, godzina 10.00-14.00
Prowadzaca Grazyna Kowalewska
Odptatnosé Forma bezpfatna
11/C/56 Formy wspéipracy biblioteki pedagogiczneji szkolnej w

realizacji Narodowego Programu Rozwoju Czytelnictwa na lata
2016-2020 (Zespot Samoksztatceniowy Bibliotekarzy)

Termin szkolenia 9 lutego, godzina 11.00-13.30
Prowadzaca Romualda Stefanowicz, Grazyna Lis
Odptatnosé Forma bezptatna
11/C/52 Wyspa Wolin i Uznam w edukacji szkolnej
Termin szkolenia 12 lutego, godzina 9.00-13.00
Prowadzaca Wiestawa Penc-Chmiel
Odptatnosé Forma bezptatna
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One of the defenders of the reading culture is Umberto Eco. This Italian theorist of litera-
ture and culture believes that a book, just like a spoon, is one of the greatest inventions of
mankind. For it is impossible to significantly modify a book, just as it is hard to imagine how
to improve a spoon, which seems to be perfect in the exact form in which we know it. One
may only strive to make a new spoon slightly better than its previous version.

That is our goal: we want to join the mainstream of book promotion; metaphorically speak-
ing, we want to constantly ‘improve the spoon’ Our authors unanimously claim that the
reading culture probably will not disappear, but it will be changing, even because of the
digital revolution. After all, we are reading quite a lot nowadays, although probably not as
much as we were several years ago. We choose paperbooks less often because we use
electronic and audiovisual media, we do not buy a newspaper at the kiosk, but first thing
in the morning we open our favourite news website, we do not write (and read) lengthy
letters but send brief text messages and e-mails. We read, but with technological advances
our reading habits are changing.

These changes also inspire the changes in education: the teachers of today cannot remain
the transmitters of knowledge but they should cooperate with their students to skillfully
produce, select and use knowledge in real life. Without reading, this process seems to be
impossible. Just as it is difficult to imagine eating without a spoon.

Urszula Parnika

The Director of the West Pomeranian
In-Service Teacher Training Centre

u Z ‘ DN The West Pomeranian In-Service Teacher Training Centre
Accreditation of West Pomeranian Curator of Education



INTERVIEW

REFLECTIONS

Stawomir lwasiow
‘Reading Can Be Trendy’
An interview with Lucjan Babolewski

Umberto Eco perceives the reality of libraries from two
sides: he notices both the position of the reader and the
employee of the library. In many cases he is right, though
he also happens to be wrong, | suppose. As a director of
the library and a reader, | also try to take into account the
two sides of work of that institution. | learned this during
my several-year work in the library. | gained humble per-
spective on the work of librarians through, for example,
visiting county and municipal libraries in West Pomerani-
an Province, which are, in fact, the main cultural centres in
small towns and villages.

Creating a coherent vision of how a modern library works is
not easy, because each library has another mission. A library
branch in a small town of, say, a hundred and fifty residents,
has different tasks than a library in a city with more than a
hundred and fifty thousand people. In a small town, for in-
stance, you should sometimes invite the residents for tea,
celebrate their birthday or take a book to someone who is
not able to get out of bed. These things are simple but es-
sential for the functioning of the local community.

A mission in a big city must be totally different. Such a li-
brary as the Pomeranian Library has two great responsi-
bilities. On the one hand, locally, we are obliged to address
the needs of the readers from Szczecin, including its aca-
demic circles. Scientists, of course, have their book collec-
tions in university libraries, but not all are sufficient. The li-
brary of the University of Szczecin is, after all, still a rela-
tively young institution that is constantly building its collec-
tion of books, it creates its own tradition and tries to catch
up with these ‘sacred’ places on the map of Polish universi-
ties, such as the several-century-old library of the Jagiellon-
ian University. Therefore, our mission is also to support lo-
cal researchers. On the other hand, in addition to providing
an adequate level of services and catalogues to Szczecin,
we are responsible for overseeing the network of libraries
in the West Pomeranian Province: we need, among other
things, to improve the work of librarians as well as be an
intermediary in contacts with central institutions, such as
the National Library or the Ministry of Culture and National
Heritage. This is not easy, after all. Szczecin is located at one
end of the province, so if | want to, say, help the library in
Biaty Bor, | have to go on an all-day trip.

Janusz Korzeniowski
A Lot of Wisdom in a Few Words

Pondering about reading and the promotion of

reading that are the theme of this issue of ‘Reflek-

sje’ made me realize the need to collect and pre-

sent the literary excerpts, which over the many

years of my professional work have been compiled

into a fairly substantial collection of more and less

popular aphorisms, proverbs, quotes, and sayings.

Promoting them among students may spark their

interest in the topic, encourage reflection, further

research and even make someone smarter and bet-

ter. The responsibility of a teacher quoting a saying

lies in matching it to the subject of classes, serious-

ness of the problem, and the objective pursued.

Wise, valuable, important and accurate sayings,

circulating within culture sometimes for several

thousand of years, testify to the continuity and de-

velopment of human thought. ‘Words of wisdom’

perform different functions; depending on a situa-

tion, they may serve as:

« aquote for every occasion: a part of the debate,
speech, riposte, good wishes, toast, etc.,

« asynthesis of your standpoint in a case,

« encouragement for the listeners to reflect on the
problem or a serious message,

- away of recalling the ethical standpoint of a spe-
cific problem,

- away of creating opportunities for own interpre-
tation of a text,

« the opportunity to paraphrase the quote,

« reassurance, lightening heavy and tense atmos-
phere or breaking a stalemate,

- an elegant ending to the discussion, lecture,
speech, etc.,

- amotto for a particular topic of the lesson

- a means of perceiving the quoter as an erudite,
orator, an amiable man with a sense of humour,
etc.

A variety of topics in the selected quotes has led

me to divide my collection into several categories

which | have gathered under such labels as: man,

friendship, welfare, education, work, law, politics or

power.

Refleksje The West Pomeranian Educational Bimonthly Publisher The West Pomeranian In-Service Teacher Training Center Editor-in-Chief Stawomir
Iwasiow (siwasiow@zcdn.edu.pl) Editorial secretary Katarzyna Kryszczuk-Marikowska (kmankowska@zcdn.edu.pl) Editorial board Urszula Panka,
Maria Twardowska Cooperation Agnieszka Gruszczynska, Piotr Lachowicz, Stawomir Osiniski, Janina Kruszyniewicz, Katarzyna Rembacka Translation
Aleksandra Lis, Pracownia Jezykowa ‘Lingufaktura’ The address of the publishing house ul. Gen. J. Sowinskiego 68, 70-236 Szczecin Contact
details tel. 91 435-06-34, e-mail: refleksje@zcdn.edu.pl, www.zcdn.edu.pl DTP, Cover photo, Print PPH Zapol Issue 1500 copies, Free magazine
Number closed on December 15%, 2015. The editor stipulates the right to edit and shorten texts as well as change the titles. The publisher is not liable for the

content of published advertising and promotional texts.
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‘Reading Can Be Trendy’

Stawomir Iwasiow interviews Lucjan Babolewski, director of the

Pomeranian Library in Szczecin

How did you become the director of the
Pomeranian Library?

My first job, which I got immediately after
graduating in history and completing military
service, was here, in the Pomeranian Library
in Szczecin. For the first few months I worked
in the German department. Then came the
Martial Law, everything was changing... I was
offered a job in the library of High School No.
9 in Szczecin. About a year later I got a full time
position of a history teacher and worked for
twenty years as a historian and then the deputy
director of High School No. 9.

During the transition period I still worked
in high school, and I was elected the councillor
for the first term of office in the City Council of
Szczecin. I was the chairman of the Committee
on Culture, Education, Sport and Tourism, where
I learned to navigate between the authorities and
the local community. At the same time I was
working in school.

Thanks to that experience of work for the
local government I was soon offered the post of
the director of the Department of Culture at the
Provincial Office. It was a turning point for me
because I was convinced, although I might have
been wrong at that time, that it would be hard
to achieve more in my career at school. After
twenty years of teaching I began to fall into a
rut. So I decided to try something else and be
in charge of the Department of Culture. My list
of powers and responsibilities included, among
other things, supervision of cultural institutions.

After another set of reforms, the tasks which
used to be assigned to the Provincial Office were
taken over by the Marshall’s Office. In a sense,
therefore, I was out of work for a while. The

person who took over my position, vacated the
position in the Board of Education in Szczecin.
In exchange I was then offered a position in
the board of education, where I, curator Pawel
Bartnik and director Elzbieta Masoj¢ had to
carry out the reform of education in the region,
which was to organise middle schools, among
other things.

When the reform ended, I was offered a job
in the local government as a Vice President of
Szczecin. During my term of office, from 2001 to
2002, I dealt with matters of culture, education
and health. Following the elections won by
Marian Jurczyk, the political situation once
again changed and our voters ‘released” us from
the obligations of work in the local government.
In 2002 I started to work in CDiDN, the director
of which was Eugenia Mankowska. I was mainly
responsible for improving the skills of the
management staff.

In 2004, when the Pomeranian Library Director
Stanistaw Krzywicki left, I got a chance to return to
the library. I really liked working in education, in
school and in CDiDN, but after a brief consideration
I decided that taking up the challenge of managing
the Pomeranian Library is worthwhile. In this way
my career turned full circle.

Umberto Eco once said that librarians often
interfere with readers in obtaining and reading
books. How would you describe the ‘mission’ of
librarians?

Umberto Eco perceives the reality of libraries
from two sides: he notices both the position of
the reader and the employee of the library. In
many cases he is right, though he also happens to
be wrong, I suppose. As a director of the library



and a reader, I also try to take into account the
two sides of work of that institution. I learned
this during my several-year work in the library.
I gained humble perspective on the work of
librarians through, for example, visiting county
and municipal libraries in West Pomeranian
Province, which are, in fact, the main cultural
centres in small towns and villages.

Creating a coherent vision of how a modern
library works is not easy, because each library has
another mission. A library branch in a small town
of, say, a hundred and fifty residents, has different
tasks than a library in a city with more than a
hundred and fifty thousand people. In a small town,
for instance, you should
sometimes  invite  the
residents for tea, celebrate
their birthday or take a
book to someone who is
not able to get out of bed.
These things are simple but
essential for the functioning
of the local community.

A mission in a big city
must be totally different.
Such a library as the
Pomeranian Library has
two great responsibilities.
On the one hand, locally,
we are obliged to address
the needs of the readers
from Szczecin, including
its academic circles.
Scientists, of
have their book collections in university
libraries, but not all are sufficient. The library
of the University of Szczecin is, after all, still a
relatively young institution that is constantly
building its collection of books, it creates its
own tradition and tries to catch up with these
‘sacred’ places on the map of Polish universities,
such as the several-century-old library of the
Jagiellonian University. Therefore, our mission
is also to support local researchers. On the other
hand, in addition to providing an adequate
level of services and catalogues to Szczecin,
we are responsible for overseeing the network
of libraries in the West Pomeranian Province:
we need, among other things, to improve the
work of librarians as well as be an intermediary

course,

Certainly we will not teach anyone
to read, we cannot develop in
others the habit of reaching for
a book because this is not our role,
it is rather reserved for parents
and teachers. By contrast, we
promote fashion for reading:

a sort of reading snobbery, but
in the good sense. We create an
attractive and open place where
there is contact with culture.
Reading can be trendy today, and
this fashion should be promoted
by the library with various
measures.

in contacts with central institutions, such as
the National Library or the Ministry of Culture
and National Heritage. This is not easy, after all.
Szczecin is located at one end of the province,
so if I want to, say, help the library in Bialy Bor,
I have to go on an all-day trip.

What is the role of the Pomeranian Library
in the local and regional level?

An important aspect of the activity of the
library is promoting culture, especially, though
it sounds a little lofty, the higher culture. There
are objective reasons for this. We simply do
not deal with strictly popular culture because it
does not belong to our
statutory duties. On the
other hand, the sphere
which we are trying to
effectively ~ develop, is
mediation between users
and creators of literature.
That is why we organize
meetings
or workshops in which
we show, for example,
how to read, interpret
and write poetry. We
are particularly keen on
integration with the blind
and visually impaired
readers. We take special
care of this group and we
have created the Cultural
Activity ~ Centre  for
Persons with Visual Impairments. We work as a
club, in which the blind and the partially sighted
can actively participate in the life of the library
and be creative, for example, write poems and
share them with other readers and authors.

A slightly different area is work with children
and the youth. Today young readers often face
the threats of the contemporary world, mainly
associated with the development of modern
technologies. Youngsters do not always want to
read, they use traditional forms of culture less
frequently, they do not reach for books. That
is why we try to reach them with traditional
culture, in a variety of forms. The basic form of
promoting reading are library lessons combined
with a tour of the library.

with authors
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Besides that, educational activities that we
offer apply the idea of learning throughout life:
hence our collaboration with the University
of the Third Age. Both young people and the
students of the University of the Third Age get
around our three rather complex buildings, get
acquainted with the functioning of the library,
spend time there. That is also what we want:
to create such a place, which the Pomeranian
Library already is to some extent, where people
can meet and talk from time to time.

In this sense, the library is first and foremost
an institution serving a variety of social
functions: it teaches, educates, and brings
people together.

The library is a largely neutral, socially open
and friendly place. Anyone can come here,
there are no tickets, no restrictions of freedom.
People come whenever they want; unless the
teacher asks them to read an article or a book,
then they come because of that duty. Sometimes
people living in the city arrange social gatherings
in our library, many of our readers met there,
among the bookshelves, dating with books in
the background. Recently we have even hosted
a wedding. The couple who met in the library
decided to get married there. That is nice.

In short: the library is not a place of detention
where readers cut themselves off from the world.
On the contrary, the library is a space of opening
up to the world.

How wouldyou characterize amodernreader,
a man surrounded by digital communication
technologies?

Modernity is a sign of youth. Young people
live and realise their potential in what we call
modernity. I suppose that I will never be able to
use the smartphone as well as my children. So,
modern man is someone who has been raised
in reality dominated by the Internet, wireless
communication and digital These
modern, young people have mastered the available
technology and can use it in everyday life.

When I talk to youngsters, it often strikes
me that they pay attention primarily to visual
aspects of culture. At the exhibition they admire
paintings, graphics and pictures, but do not
necessarily feel like reading texts longer than, say,

images.

three sentences. These are true ‘digital natives.
And we: librarians, teachers and lecturers have
given in to the digital world and its audience,
which requires from us a completely different
approach and different competences than before.
Too many letters? Reading is tiring? Nobody
wants to read, because everyone is in a hurry?
Okay, lets do an exhibition with pictures, no
problem. And this is how we surrender, though,
of course, you must realize that to a large extent
we have created these modern readers who reach
for books less often.

You can, of course, take another perspective:
at the library we carry out some mission towards
those young readers and their expectations. We
are trying to provide them with what they need
in these modern times, remembering that they
are accustomed to a wide choice, which we did
not have.

In view of the development of information
technology, should we expect radical changes in
the reading culture?

Contrary to appearances, the gap between
generations is not as large as it might seem: we
do not differ so much, only technological tools
are changing. Books and magazines will survive,
though not necessarily in the traditional paper
form, which we know well and are accustomed
to. After all, the medium has changed, but you
must remember that e-book readers imitate
paper better and better.

On the other hand I think there will always
be places like libraries, because the heritage
of humanity must be stored somewhere. If it
turned out suddenly that electricity runs out,
the traditionally printed books and magazines
would be the only source of knowledge. This is
not a science-fiction vision of the apocalypse,
but a real problem, especially in those libraries
which use only electronic catalogues. In case
of power failure they have no access to their
collections of books. There was such a case in
Szczecin: no electricity for the whole day, a
memorable ‘Szczecin blackout. We are prepared
for such situations, because we have both an
electronic and a traditional catalogue. During
power failure there is no access to the Internet,
we lose the ability to communicate and access to
knowledge: it is a real danger.



In fact, what has been printed has an
advantage over what functions only in a digital
form. Conventional printing is more durable. It
is much easier to destroy a digital recording than
burn millions of copies of a printed book.

How does the Pomeranian Library promote
reading?

It seems to me that promoting reading should
be based on strengthening reading habits; we can
definitely do it, and we are doing that. Certainly
we will not teach anyone to read, we cannot
develop in others the habit of reaching for a book
because this is not our role, it is rather reserved
for parents and teachers. By contrast, we promote
fashion for reading: a sort of reading snobbery,
but in the good sense. We create an attractive and
open place where there is contact with culture.
Reading can be trendy today, and this fashion
should be promoted by the library with various
measures. How? You certainly cannot make
anyone read or discourage them. Unfortunately,
these two things often happen in a traditional
school, that is: first, they tell you what to read,
and then: they tell you to read books that are
unreadable. Today, this approach is changing. I
find many teachers who try to instil in students
the passion for reading and books.

Have you joined any ministerial reading
promotion programmes?

The Pomeranian Library operates under the
Ministry of Culture and National Heritage, which

in October 2015 announced the details of the
‘National Readership Development Programme’
for the coming years. The programme is well
financed and will concern not only public
libraries, such as ours, but also, in consultation
with the Ministry of Education, school libraries.
So, schools will benefit from this programme
because they can allocate the means to purchase
books for their libraries on their own.

Until now it was different, because contracts
for the purchase of books and magazines
for school libraries were supposed to be
implemented
libraries. It was, for both sides, a bit cumbersome,
due to the need for frequent contacts between
the employees of school and public libraries in
order to verify orders. Now the situation will
change, and the school director will be able to
decide what to spend the money on, what kind
of books to buy into the library. Therefore, this
kind of ministerial support is important for
the condition of readership in Poland, which is
largely reliant on education.

in consultation with public

What do you think about the future of books?

I cannot imagine books to vanish. It is
impossible to live in the world where human
thought would not be transferred in any form
to next generations. If we excluded all the
knowledge so far by destructing all books,
civilization as we know it would cease to exist.

Thank you for your time.
SI
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A Lot of Wisdom in a Few Words

Janusz Korzeniowski, a consultant teacher of citizenship education in the West
Pomeranian In-Service Teacher Training Centre

Wise should be considered not those who read a lot,
but those who read useful things.
Aristippus

Pondering about reading and the promotion of reading that are the theme of this issue of
‘Refleksje’ made me realize the need to collect and present the literary excerpts, which over
the many years of my professional work have been compiled into a fairly substantial collection
of more and less popular aphorisms, proverbs, quotes, and sayings. Promoting them among
students may spark their interest in the topic, encourage reflection, further research and even
make someone smarter and better. The responsibility of a teacher quoting a saying lies in
matching it to the subject of classes, seriousness of the problem, and the objective pursued.

Wise, valuable, important and accurate sayings,
circulating within culture sometimes for several
thousand of years, testify to the continuity and de-
velopment of human thought. ‘Words of wisdom’
perform different functions; depending on a situa-
tion, they may serve as:

« a quote for every occasion: a part of the debate,
speech, riposte, good wishes, toast, etc.,

« asynthesis of your standpoint in a case,

« encouragement for the listeners to reflect on the
problem or a serious message,

« away of recalling the ethical standpoint of a spe-
cific problem,

« away of creating opportunities for own interpre-
tation of a text,

« the opportunity to paraphrase the quote,

« reassurance, lightening heavy and tense atmos-
phere or breaking a stalemate,

« an elegant ending to the discussion, lecture,
speech, etc.,

« amotto for a particular topic of the lesson

« ameans of perceiving the quoter as an erudite, ora-
tor, an amiable man with a sense of humour, etc.

A variety of topics in the selected quotes has led
me to divide my collection into several categories
which I have gathered under such labels as: man,
friendship, welfare, education, work, law, politics or
power.

Man

Man is by nature a social animal.
Aristotle

Always treat man as an end in themselves, not

just as a means to an end.
Immanuel Kant

Man is great not through what they have, but
through what they are; not by what they have, but

by what they share with others.
Pope John Paul II

It is not the most important that you were better
than others. It is the most important that you were

better than who you were yesterday.
Mahatma Gandhi

Man is known through their work.
Folk

No one is without fault.
Seneca the Elder



It is easy to transform the system, it is more dif-

ficult to transform man.
Cardinal Stefan Wyszynski

The human race seems to have improved every-
thing except people.

Adlai Stevenson

To err is human.
Cicero

Friendship

A sure friend is seen in an unsure situation.
Cicero

A friend is the one who comes in when the

whole world has gone out.
Grace Pulpit

Close people are close even far away.
Author Unknown

Goodness - Charity
Among the good things are going well.

Cicero

It is more blessed to give than to receive.
Acts

Never decide to do nothing just because you can
do very little. Do what you can.

H. Jackson Brown

Great man gives uninvited, average one: when

asked, mean one does not give at all.
Hindu

I know what I have given you, but I do not know

what you have received
Antonio Porchia

Science - Knowledge - Wisdom - Truth

Not for school but for life we learn.
Seneca

While we teach, we learn.
Seneca

Be in company of those who can teach you

something.
Gracian

In the crowd the mind is suppressed.
Stefan Garczynski
You shall know the truth, and the truth shall set

you free.
The Gospel

It is not true that the truth lies in the middle; the

truth lies where it lies.
Wiadystaw Bartoszewski

Speech - Silence
Speak only when you have something to say.
Sophocles

A good speech exhausts the topic, but not the

audience.
Winston Churchill

It is not enough to speak to the point, you should
speak to people.

Stanislaw J. Lec

Words reflect the mind.
Folk

Silence at the proper season is wisdom, and bet-

ter than any speech.
Plutarch

Do not shout. When you shout, the only thing

you hear is your own voice.
Mahatma Gandhi

Waste of words.
Ovid

Work - Activity - Responsibility

You have to start somewhere.
Confucius

He who has begun is half done.

Horace

No one knows what he can do till he tries.
Publilius Syrus

Nobody has any obligation to the impossible.

Latin
We are responsible not only for what we do, but

also for what we do not do.
Laozi

Report on the performance, not the difficulties.
Military

We will achieve the most where we are most capable.
Latin

It is more important what you give to the world

than what the world gives to you.
Author Unknown

Pro bono. - For the public good.

Latin
If you want people to do a good job for you, give

them a good job to do.
Frederick Herzberg

The Law - Principles - Justice
So act that your principle of action might safely

be made a law for the whole world.
Immanuel Kant

Dura lex sed lex. — The law is harsh but this is

the law.
Latin

Ignorantia iuris nocet. — Ignorance of the law is
harmful.

Latin
Primum non nocere. — First, do no harm.

Latin
Pacta sunt servanda. — Agreements must be kept.

Latin
Lex retro non agit. — Law is not retroactive.

Latin
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Politics - Power

The underlying principle of democracy is freedom.
Aristotle

Democracy is the worst form of government, ex-
cept for all those other forms that have been tried

from time to time
Winston Churchill

Who wants to rule the people, should not chase

them, but make them follow him.
Montesquieu

Power tends to corrupt, and absolute power cor-

rupts absolutely.
Lord Acton

Divide and conquer.
Latin

Selected commonly quoted Latin phrases

Ad absurdum - to absurdity; bringing the argu-
ment to the point in which its falsity becomes obvious.

Ad acta - to the archives, placing the document
among the files of cases closed or outdated.

Ad hoc - just for this purpose, temporarily, on
the spot.

Adrem - to the matter; getting back to the main topic.

Alibi - being elsewhere; the proof that a person
suspected have not been at the crime scene.

Bis — twice, again.

Corpus delicti - tangible evidence of an offense.

Credo - 1 believe, the creed.

CV - curriculum vitae — a resume.

De facto - in fact, in reality.

Dictum - saying.

Ergo - so, therefore.

Errata - errors, a list of errors.

Etc. - et cetera — and so on.

Ex aequo - equally, identically.

Ex post - after the event.

Explicite - clearly, explicitly.

Expressis verbis — clearly, emphatically.

Honoris causa — honorary merit.

Horrendum - a terrible thing, monstrosity.

Ibid. - Ibidem - in the same place.

In gremio — time together, in union.

In memoriam — in memory, to commemorate.

In persona — in person.

In spe — in hope, in future.

Tunior — younger.

Maximum - greatest, biggest.

Memorandum - what you should remember, a
reminder, an abstract.

Modus operandi — a usual way of doing some-
thing.

PT - pleno titulo — with the full title, in compli-
ance with all vested titles.

Perpetuum mobile — a device in a perpetual and
automatic movement.

Persona non grata — an unwelcome person.

Plus minus — more or less.

Post scriptum - after the written text, to supple-
ment the letter.

Post factum - after the fact, after the event.

Primo - firstly.

Pro forma - for form, to be performed in a set
manner.

Pro memoria - for memory.

Quid pro quo - this for that; a mistake, a misun-
derstanding.

Quorum - the quorum, the number of people
required to carry a valid vote.

Secundo - secondly.

Senior — older.

Sensu stricto — in the strict sense.

Sic - just so, thus.

Spiritus movens — the moving spirit, the driving force.

Status quo - the current state of affairs.

Stricte - strictly.

Verte — turn the page.

Vacat - vacancy.

Vademecum - follow me, a tutorial, a guide.

Vice versa — the other way round.

Vivat - long live.

Votum separatum - a dissenting opinion, the
opinion of a member of a body incompatible with
the decision of the majority of this body.

Volens nolens — willy-nilly, whether unwillingly
or willingly.
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