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Fot. Archiwum

Jestes kochany
przez Boga!

Pragne skierowac raz jeszcze do wszystkich wspolczesnych ludzi goracy
apel, ktory wyznaczyt poczatek mojej pasterskiej postugi: ,Nie lekajcie sig!
Otworzcie, otworzcie na osciez drzwi Chrystusowi! Otworzcie dla Jego mocy
zbawczej granice paristw, systeméw ekonomicznych, systeméw politycznych,
rozlegte dziedziny kultury, cywilizacji, postepu! Nie lekajcie sig! Chrystus wie,
«co jest w czlowieku». On jeden! A dzisiaj czowiek tak czesto nie wie, co
w nim jest, co jest w glebi jego umystu i serca. Tak czesto jest niepewny sensu
swojego zycia na ziemi. Szarpie nim niepewnosc, ktdra przeradza sie w roz-
pacz. Pozwolcie zatem (...) Chrystusowi méwi¢ do czlowieka. On jeden ma
sfowa zycia wiecznego”.

Otwarcie drzwi Chrystusowi, przyjecie Go w sfere wlasnego czlowieczeristwa
nie tylko nie jest zagrozeniem dla czlowieka, lecz stanowi jedyna droge wiodaca
do uznania cziowieka w petni jego prawdy i do wyniesienia jego wartosci.

Ta synteza Ewangelii i codziennego zycia bedzie najwspanialszym i najbar-
dziej przekonywujgcym $wiadectwem ludzi Swieckich, ze nie lek; ale poszukiwa-
nie Chrystusa i przylgniecie don decyduja o stylu zycia | wzrastaniu cziowieka,
0 nowych sposobach egzystencii, bardziej zgodnych z ludzka godnoscia.

Cziowiek jest kochany przez Boga! Oto proste, a jakze przejmujace Ore-
dzie, ktére Kosciét jest winien czlowiekowi. Kazdy chrzescijanin moze i musi
stowem oraz zyciem glosi¢: Bog cie kocha, Chrystus przyszedt dla ciebie,
Chrystus dla ciebie jest ,Droga, i Prawda, i Zyciem!"

Jan Pawel Il
Fragment Posynodalnej Adhortacji Apostolskiej Christifideles Laici (1988 r.)

Podazamy za Nig

W 1064 roku sultan Alp Arslan podbit
Wielka Armenig i zburzyt stolice kraju.
Uchodzac z plongcego miasta, miesz-
kancy uratowali swa najwieksza $wie-
to$¢: cudowny obraz Najswietszej Bogu-
rodzicy, wedtug legendy malowany przez
$w. Lukasza. Pod wodzg dwdch ksigzat
lud ormiariski udat sie na tutaczke w nie-
znane, Matke Naj$wietsza czynigc pa-
tronkg swej wedréwki przez stulecia. Po-
dobnego wyboru dokonata biblijna Rut,
udajac sie w nieznane miejsca za Noemi,
swa umitowang tesciowa (Rt 1, 16).

Wybierajac Maryje na nasza prze-
wodniczke na cale zycie, powtarzamy
petne wiary stowa $w. Elzbiety: ,A skadze
mi to, ze Matka mojego Pana przychodzi
do mnie? (...) Blogostawiona jestes, kt6-
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ra$ uwierzyla, ze spetnia sie stowa po-
wiedziane Ci od Pana” (Lk 1, 43, 45).

Czlowiek ksztaltuje siebie na cate zy-
cie. Nie ma skoriczonego obrazu czlowie-
ka, bo kioz jest ,prawdziwym cziowiekiem™?
Kain czy Abel, $w. Jan czy Judasz, Wolter
czy Pascal, Himmler czy Gandhi, Hitler czy
Schweitzer? Historia przynosi przyklady
tych, ktérzy w codziennym zyciu ukazali
dojrzala prawde o czlowieczenstwie, jak
i tych, ktdrych trudno nawet nazwac czlo-
wiekiem. Czlowiek jest tajemnica...

Nie mozna sprowadzi¢ tresci czlowie-
czenstwa do sumy rodzicow i przodkow,
miejsca i czasu, powietrza i klimatu, po-
zywienia i odziezy. Czlowiek jest ,czym$
wiecej” — 0sobg, niepowtarzalng i wolng,
kitérej decyzje moga by¢ zakorzenione

w Bogu. Jego dzietem jest zaréwno ,lia-
da”, jak i pornograficzne brukowce, teoria
wzglednosci, lot na Ksigzyc, wyrzutnie
rakietowe, krematoryjny piec, bron jadro-
wa i fagry. Rozdarty miedzy ,miec”
a ,by¢”, miedzy dobrem a ztem, ,chciec’
a moc” — ksztaltuje swoje czlowieczen-
stwo. Kazdy wedtug wiasnych miar i wzo-
row, sity, dojrzatosci i odpowiedzialnosci.

Wierzymy, ze czlowiek nie jest w sta-
nie sam udzwignac ciezar swoich decyzji,
czesto brakuje mu whasciwego rozezna-
nia i doskonatosci. Ale wiasnie dlatego
Bdg stal sie cziowiekiem, aby ,czlowiek
mogt stac sie jako On”, by miat dostep do
mozliwosci i task koniecznych dla ksztat-
towania swego zycia.

ks. Andrzej Zwoliriski




Drodzy
Czytelnicy

Codziennie do$wiadczamy wiele rozmaitych wartosci. Budujac siebie,
dziatajac w otaczajacej nas rzeczywistosci, wcielamy je w nasze zycie. Dazymy
do tego, by mowic¢ prawde i stysze¢ prawde, dotrzymywa¢ danego stowa, by¢
sprawiedliwym i uczynnym, czyni¢ dobro i dostrzega¢ piekno. Wiasciwa
i trwata hierarchia warto$ci ma wplyw na nasze postepowanie i podejmowanie
odpowiedzialnych decyzji.

Swiat wartosci dzieci i mlodziezy ksztaltuje i rozwija rodzina, szkola,
Kosciol, grupa rowiesnicza, srodki spotecznego przekazu. W tych $rodowi-
skach wychowawczych dziecko przejmuje zasady i wzory postepowania,
buduje poczucie wlasnej wartosci, uczy sie poszanowania godnosci innych
0sOb oraz dostrzegania piekna i wartoéci otoczenia. Fundamentem zycia
ludzkiego i spotecznego jest rodzina. Gdy rodzice maja klarowna hierarchie
wartosci i zyja wedlug tych wartosci, sa osobowym wzorem, wychowuja
przez przyklad, wtedy dziecko rozwija w pelni swoja osobowos$¢. Mtody czto-
wiek stopniowo uswiadamia sobie, co jest dla niego wazne, wedtug jakich
zasad i norm chce zy¢.

Zadaniem szKkoly jest wzmacnianie, wspieranie i rozwijanie systemu warto-
$ci i spotecznie akceptowanych norm. Nalezy uczy¢ $wiadomego i odpowie-
dzialnego wybierania warto$ci i odpowiadania na nie. Od tego, jakie wartosci
przekazemy dzieciom i mlodziezy, zalezy przyszto$¢ spoteczenstwa.

74/ brmioieh:

Przewidywane tematy numeréw w roku 2016:

Rola rodzicow w wychowaniu ® Nowe zagrozenia (dopalacze, sterydy, cyber-

przemoc, seksting , fonoholizm) ® Prawo do wychowania religiinego ® Wycieczki

szkolne i zielone szkoly ® Zainteresowania ucznia ® Dojrzewanie nastolatkéw

Wychowanie do odpowiedzialnosci ® Indywidualizacja ksztalcenia ® Etos wycho-
wawcy ® Uzaleznienie od mediow @ Psychologia komunikagii

Zapraszamy do nadsytania artykutow, listow, konspektow lekcji wychowawczych
oraz scenariuszy teatralnych na uroczystosci szkolne.

Drodzy Czytelnicy

Na zblizajgce sie swieta Bozego Narodzenia zyczymy Wam
glebokiego przezywania Bozej Mitosci oraz radosnego spo-
tkania z Jezusem. Niech Mitos¢ promieniujgca z tajemnicy
Nocy Betlejemskiej bedzie Zrodtem Waszej mocy w pokony-
waniu codziennych zZyciowych trosk.

Redakcja

Chrzescijanistwo pokazuie,
ze rozmaite sprawy, o ktére
zabiegamy, majg nas osta-
tecznie zaprowadzi¢ do
Swietosci, bedacej w tej
perspektywie jedyng warto-
$cig obowigzujgcg bez-
wzglednie — pisze Domini-
ka Stadnicka-Strzembosz.

Co nazywamy wartoscig?
Dlaczego wychowywaé do
wartosci? Do jakich wartosci
wychowywac? Jakimi meto-
dami? — na te pytania odpo-
wiada Martyna Strembska-
Koziet.

Wiasciwe postawy nalezy
przekazywac i ksztattowac
stopniowo, zgodnie z roz-
wojem dziecka i jego mozli-
wosciami psychofizycznymi
- zauwaza Anna Walska.

Na stronach 32-33 publiku-
jemy scenariusz wigilijny
autorstwa Aleksandry Kilu-
sek. Mamy nadzieje, ze
uswietni $wiateczne klaso-
we spotkania.
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Dominika Stadnicka-Strzembosz
lle warte sg wartosci?

s. M. Urszula Ktusek SAC

O wartosciowym zyciu

Martyna Strembska-Koziet
O potrzebie wychowania do wartosci 8

Mateusz Mazurek

Horyzont i granica 10
ks. Marek Dziewiecki

Ksztaltowanie serca 11
Jolanta Dobrzyriska

Czego Jas$ sie nie nauczy... 12
Anna Walska

Wartosci w pracy wychowawczej 14
Selwana Szolek

Co to jest szczescie? 15
Zbigniew Krajewski

Uczciwosc¢ jak woda 16

Urszula Solinska

Wychowanie jako poszukiwanie

wartosci 18
Elzbieta Trojan

Wychowanie ku wartosciom wedtug $w. Jana
Pawta Il (bibliografia w wyborze) 21

Za miesiqc...

Cztowiek przychodzi na $wiat w rodzinie i w niej otrzy-
muje zasady, poglady i okreslony system wartosci. Przez
wiele lat bedzie poddawany tym wplywom. Dzieci majg
prawo do dobrego wychowania. To prawo w sposéb oczy-
wisty zapewniajg mu najblizsi: matka, ojciec, babcia,
dziadek. Jednak w dobie konsumpcjonizmu i komercjali-
zacji coraz trudniej spetnia¢ im te podstawowag wycho-
wawczg funkcje, do jakiej zostali powotani.

Gdzie szuka¢ wsparcia, aby unikngc btedéw? W jaki
sposob zminimalizowaé zagrozenia plynace ze $wiata?
Jaka jest rola rodzicow w wychowaniu swoich dzieci?
-0 tym piszemy w styczniowym numerze ,Wychowawcy”.

Miesigcznik Nauczycieli i Wychowawcéw Katolickich
,The Tutor. Monthly of Catholic Teachers and Tutors”
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le warte sa

Powotujgc sie na wartosci, mamy zwykle
na mysli ostoje pewnego tadu. Wartosé
w tym znaczeniu to fundament, ktore-
go naruszanie — obserwowane od zawsze

w dziejach ludzkosci — wywotuje stuszny
niepokéj o dalsze losy tego, co na nim sie
wznosi. Niezaleznie od kontekstu, ktéry
moze byl rézny, jest to ostatecznie nie-
pokéj o losy nas samych, o to, kim be-
dziemy, gdy zostaniemy pozbawieni owe -
go trwatego fundamentu.

Niefortunne
okreslenie

Paradoksalnie, wprawiamy sig¢ w ten
klopot niejako sami. Nie chodzi nawet
o to, ze nie kto inny, tylko wtasnie my, lu-
dzie, kontestujemy i obalamy zastane
systemy wartosci. Rzecz w tym, co nam
to umozliwia; co sprawia, ze wartosci sie
nam zmieniaja.

Pierwsze, co przychodzi na mysl, to
nasza nieuporzadkowanie wolna wola: 6w
cudowny dar, za sprawa ktorego wypro-
wadzamy sie tak chetnie na manowce.

Rzecz druga, to moralny i emocjonalny
rozwdj, ktéremu podlegamy i ktéremu to-
warzysza naturalne wzloty i upadki. W gre
wchodza oczywiscie réwniez szersze
czynniki ksztaltujgce nasz sposob widze-
nia $wiata, a wiec kultura, religia, eduka-
cja, wychowanie. Wszystko to odgrywa
niezastapiona role, ktora trudno pomingc.
| wagnie w tym wszystkim daje si¢ zauwa-
2y¢ cos, co wydaje sie zastanawiajace...
Chodzi o jezyk, ktorym sie postugujemy.
Otéz, jesli to, jak méwimy nie jest
dzietlem przypadku, lecz odzwierciedle-

niem sposobu widzenia i rozumienia
$wiata, to mozna by zapyta¢, czemu
rzeczy wazne, stanowigce w zamierze-
niu staly punkt orientacyjny w naszym
zyciu moralnym, nazywamy stowem wy-
wiedzionym z ekonomii. Warto$¢ to
przeciez pojecie rynkowe, mowiace
o tym, co zmienne, co podlega waha-
niom. Mozna jg czemus nadac lub ujaé;
pomniejszy¢ lub wyolbrzymic¢. Cos, co
przedstawia wartos¢ dla jednych, dla
drugich jest jej pozbawione. Kiedy wigc
uzywamy tego pojecia dla nazwania
spraw waznych niezmiennie, to wyglada
tak, jak bysmy od poczatku chcieli je owej
niezmiennosci pozbawic. Jak bysmy, pod-
$wiadomie — by¢ moze, dazyli do zyska-
nia w tej sferze jednak pewnej swobody.
Rzecz jasna, jezyka i utrwalonego

w nim obyczaju nie da si¢ zmieni¢. Czym
zreszta moglibysmy zastapic to niefortun-
ne, jak sie wydaje, okreslenie? Platoriska
ideg? Bozym prawem? To brzmi dobrze
tylko w okreslonym kontekscie. Moze
wiec nie trzeba tu niczego zmieniac,
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a jedynie odkry¢ cos, co nam podpowia-
da nasz wiasny sposob méwienia. Czyz
nie 0 to wiasnie chodzi, zeby za stowem
wartos¢ kryto sie co innego, niz banalna
oczywistos¢? By¢é moze jest to zasadni-
czo istotne, zeby z wartosciami zwigzane
byto nie tylko ich neutralne i obiektywne
istnienie, ale zeby wigzata sie z nimi
przede wszystkim cena, jaka gotowi je-
steSmy za nie zapfaci¢, i zeby w ten
sposob byly one dla nas co$ warte. Cen-
ne po prostu.

Wiasciwa miara

A zatem rzecz bytaby w cenie. Zasad-
niczy kiopot polega jednak na tym, zeby
potrafi¢ wiasciwie ja okresli¢. Mamy z tym
dzisiaj spory problem. Je-
$li bowiem przyjmiemy,
ze wartosci pozwalaja sie
usystematyzowa¢ wedle
pewnego porzadku i ze
porzadek ten wyznaczo-
ny jest ranga spraw, ja-
kich dotycza, to bez wat-
pienia nastapito tu pew-
nego rodzaju pomiesza-
nie.

Warto zauwazyé, ze
nie dotyczy ono wylacz-
nie ukladu samych warto-
§ci. Zmiana, jaka widzi-
my, jest przypuszczalnie
konsekwencjg  innego
zjawiska, mianowicie wy-
kreowania na wartosci
naszych potrzeb. Natural-
nym nastgpstwem tego manewru jest
upowszechnienie sie mniemania, ze mia-
re wartosci stanowi istnienie w nas zapo-
trzebowania na nia. Jak pisat Max Sche-
ler (2008: 168), mozemy sie wspolczesnie
spotka¢ z wieloma teoriami moralnymi,
ktore glosza, ze ,wartosci w ogdle, a war-
tosci moralne w szczegélnosci sa tylko
subiektywnymi zjawiskami w ludzkiej
$wiadomosci i ze poza nig nie majg zad-
nego istnienia ani sensu. Wartosci mialy-
by by¢ tylko cieniami naszych pragnien
i uczug’.

Taka sytuacja wprowadza wielkg
chwiejnos¢ w te sfere. Nasze potrzeby
ulegaja przeciez zmianom, w zaleznosci
od wieku, upodoban, stanu zdrowia czy
nawet chwilowego nastroju. Uznajac je za
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wartosci, ktére maja wyznaczac kierunek
naszych dziatan, skazujemy si¢ na przy-
stowiowe dreptanie w miejscu. Trzeba
przyznac, ze z takiej postawy wytania si¢
dos¢ trywialny obraz ludzkiego zycia.
Tymczasem nie wszystko, co warte
jest trudu, sprowadzi¢ mozna do pytania
0 bezposrednig przydatnos¢ w zaspoka-
janiu potrzeb. Ich istnienia nie da sie wy-
prze¢ i zreszta wcale nie o to chodzi.
Rzecz w tym raczej, zeby nie ulegac ztu-
dzeniu, ze potrzeby same w sobie przed-
stawiajg jakakolwiek wartos¢. My tylko po
prostu je mamy i jedyne, co z tego wyni-
ka, to ze trzeba nauczy¢ sie z nimi obcho-
dzié. Istnieja powody, dla ktérych zaspo-
kojenie nawet tych najpilniejszych potrzeb
trzeba niekiedy na pewien czas - lub

w ogole — odtozy¢. Wielka kampania, ja-
kiej obecnie jestesmy $wiadkami, majgca
na celu obudzenie przekonania, ze tak
nie jest i ze wszystko, co tylko przyjdzie
czlowiekowi do glowy, moze zostaé na-
tychmiast spetnione, wyrzadza tu ogrom-
ne szkody.

Fundament tradycji

Jesli zatem zrédtem informacji o tym,
co rzeczywiscie jest wartoscig, nie sg bu-
dzgce sig w nas potrzeby i emocie, to co
nim jest? Sadze, ze nalezatoby udzieli¢
sobie w tym momencie odpowiedzi nie-
zbyt popularnej, ale jednak koniecznej.
Otz Zrodtem, z ktérego mozemy w tej
sferze czerpaé, Zrodtem wiasciwie nie-

Fot. Pixabay.com

przebranym, jest tradycja. Jej znajomosé
pokazuje, ze cho¢ w rozny sposob, czto-
wiek zmaga sie¢ od zawsze z tymi samymi
wyzwaniami stawianymi mu przez zycie.
Jednym z nich jest wchodzenie w doro-
stos¢, nieodmiennie zwigzane z buntem
przeciwko zasadom widzianym jako stare
i pragnieniem uczynienia $wiata na nowo.
Zupetnie tak, jakby nikt wczesniej przed
nami nie istniat.

Oczywiscie, to zawsze tylko ztudze-
nie. Uczynienie $wiata od nowa nie lezy
w gestii cztowieka. Nowe, do jakiego je-
stesmy zdolni, jest takie tylko poprzez
odniesienie do starego. To odniesienie
moze by¢ zaprzeczeniem, ale — uwaga —
nie musi. Dzieje si¢ tak wowczas, kiedy
staro$¢ nie jest wynikiem uptywu lat, ale
kiedy niesie w sobie element trwa-
nia. Trwania tego, co wazne. To
istota i sens tradyciji: jest ona no$ni-
kiem wszystkiego, co ma dla czlo-
wieka nieprzemijalne znaczenie.
Naszym wielkim zadaniem jest po-
kazanie tego naszym dzieciom.
Zeby wchodzac w $wiat wiedzialy,
Ze nie sa same, ze majg sie czego
trzymac i ze moga temu czemus
zaufaé.

Jak tego dokonacé? Najlepiej sa-
memu trzymajac sie tego, co jest
nie tylko nasze, nie przez nas wy-
myslone, cho¢ przez nas przemy-
$lane i wlasnienaszemu zyciu
nadajgce sens. Powinno sie udac,
cho¢ oczywiscie nie ma gwarancji.
Chciafoby sie powiedzie¢: wszystko
w Bozych rekach, co nota bene nie
jest wyrazem bezradnosci, ale raczej —
paradoksalnie — owa na pozdr nieistnieja-
cg gwarancja, ktérej my jako ludzie sami
dac nie mozemy.

Sprawa nieprywatna

Pytanie o wartosci, w ktérym wyraza
sie niepokoj o ich dzisiejszy status, i w kt6-
rym zawiera sie réwniez préba jego rato-
wania, nie jest wiec pytaniem bezradnym.
Byloby takie, gdyby$my holtdujac idei poli-
tycznej poprawnosci uznali, Ze cata sfera
wyznawanych wartosci to sprawa prywat-
na, czyli taka, w obliczu ktérej nie mozna
formutowaé zadnych twierdzen obowigzu-
jacych kogokolwiek innego poza ich auto-
rem. | chociaz mamy tu do czynienia ze




sfera prywatna, to przeciez nie w tym znaczeniu. Prywatno$¢ oznacza
tu tyle co konieczno$¢ osobistego zaangazowania, wysitku, ktéry do-
piero wowczas, gdy bedzie osobisty — czyli prywatny — nada warto-
$ciom warto$é: taka, jakiej domaga sie nasze zycie moralne. Nie zycie
pod kazdym wzgledem wygodne i mite, ale wiasnie — moralne. | w tym
sensie jest to sprawa absolutnie nieprywatna, poniewaz sposob, w jaki
zyjemy musi bra¢ pod uwage fakt, ze nie jeste$my na swiecie sami, ale
ze zamieszkujemy go wspdlnie z innymi.

Wbrew pozorom, nie jest to réwnoznaczne z koniecznoscig bezdys-
kusyjnego przyjecia jakiej$ z gory narzuconej hierarchii wartosci. Cho¢
trudno w to uwierzy¢, jednak mozemy tu sobie pozwoli¢ na pewna do-
wolnosé, cenigc rzne sprawy w réwnie réznym stopniu z jednym tylko
zastrzezeniem. Chrzescijaristwo pokazuje, ze te rozmaite sprawy,
o ktére zabiegamy, maja nas ostatecznie zaprowadzi¢ do $wigtosci,
bedacej w tej perspektywie jedyna wartoscig obowigzujgca bezwzgled-
nie. Chodzi tu wlasciwie o ten sam sens, ktdry wyraza stynne augustian-
skie ,Kochaj i czyr, co chcesz”. Jasne jest, ze przy pewnym ukladzie
wartosci odbieramy sobie te mozliwos¢ juz na samym poczatku.

Poza rachunek

Jesli pytanie o wartosci przysztoby nam kiedy$ do glowy, sprobuj-
my zobaczy¢ je w tej perspektywie: ile te, kiére wyznajemy, sg tak
naprawde warte. Bo moze nic, a tymczasem ptacimy za nie niepropor-
cjonalnie duzo. Ostatecznie przeciez cena jest nasze zycie. Dzieje sie
tak nawet wowczas, gdy specjalisci od etycznego marketingu zapew-
niaja, ze wybor w tej dziedzinie nie ma wigkszego znaczenia; stanowi
tylko wyraz ludzkiej wolnosci, bez konsekwencji. To nie jest prawda.
Wszystko, co robimy ma wplyw na ksztalt naszego zycia. Nie ma
przeciez nic innego, co moglibysmy da¢ w zamian. Za dokonywane
wybory placi sie zawsze fragmentem zycia. To jedyna waluta, jaka
mozna sie tu postuzyé.

Nie zawsze warto ptaci¢ az tyle. lle warto? | kiedy? Jesli
chcieliby$my to naprawde wiedzie¢, mamy z czego czerpac. Bogac-
two naszej chrzescijariskiej tradycji jest nieprzebrane. Paradoksalnie
jednak, szukajac owych najwyzszych wartosci, musimy wyjs¢ poza
obreb tego, co pojecie ,warto$¢” sugeruje, a wiec poza wszelki dajacy
sie przewidzie¢ rachunek zyskéw i strat. Oddanie zycia w imie tego,
0 rozumiemy przez warto$é najwyzsza — oddanie w sensie dostow-
nym, lecz takze tym symbolicznym, wyrazajacym sig chocby w co-
dziennej, trudnej nieraz mitosci blizniego — jest zawsze wyrazem naj-
wyzszej bezinteresownosci. Kresem myslenia o wartosciach jest za-
tem pozaekonomiczne pojecie rozrzutnosci, wspaniatomysinego
marnotrawstwa. Wiasciwie, powinno tez ono by¢ jego poczatkiem.
Bezinteresownos¢ jest przeciez fundamentem moralnosci.

Dominika Stadnicka-Strzembosz

DR DOMINIKA STADNICKA-STRZEMBOSZ — absolwentka Wydziatu
Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego, autorka ksiazki ,, Wy-
chowanie jako mito$¢”, pisze bajki dla dzieci

Scheler Max. 2008. Resentyment a moralnosci, trum. Bogdan Baran, Warszawa: Fun-
dacja Aletheia.

0 wartosciowym
[ LY

Zosia ma 9 lat i ciekawo$¢ ukryta w zadawanych py-
taniach. Czasem jej oczy méwig o niej wiecej niz to, co
sama robi i méwi. Od pewnego czasu Zosia ma w oczach
smutek i dziwne zamyslenie. Co ja trapi? Choroba? Nie,
mama moéwi, ze Zosia jest zdrowa jak ryba. Kiotnie rodzi-
coéw? Nie, oni naprawde zyja w zgodzie i pokoju. Co sie
dzieje? Klopoty w szkole? Nic z tego! Zosia Swietnie sie
uczy i jest bardzo lubiana przez dziecii nauczycieli. Wiec
co? Na odpowiedz trzeba bylo czekac kilka miesigcy.
Trudnych miesiecy, w ktérych w oczach Zosi pojawiato
sie coraz wiecej smutku. Ktérego$ dnia zapytata mnie:
,Czy ja mam bardzo zte serce?” — Ty? Dlaczego o to
pytasz? ,Bo... bo ja czasem bardzo zle mysle o mamie
i tacie i niektérych dorostych...”. Tak sie zaczeta tamta
rozmowa, ktéra zapoczatkowata kilka nastepnych. Zosia
smutniata, bo jej wewnetrzny $wiat, zbudowany na tym,
co mowili rodzice i pani wychowawczyni, zaczat si¢ walic.
Mowili o prawdoméwnosci, dobroci, dzieleniu sig z inny-
mi, o wierze i modlitwie. Méwili, ale sami tego nie czynili!
A Zosia zaczeta dorastaé i z bezkrytycznego matego
dziecka przemieniata si¢ w myslaca dziewczynke.
Sprzecznosé stéw i czynéw osob, kidre byly dla niej au-
torytetem, sprawiata jej wielki bol i niszczyta $wiat, w kto-
rym do tej pory wszystko bylo pewne i bezpieczne.

Po tamtej pierwszej rozmowie Zosia czgsto przycho-
dzita i pytata. Pytata duzo i madrze: o warto$¢ prawdy,
0 zlo klamstwa, 0 chodzenie do kosciofa i wiarg, 0 to, czy
w doroslym $wiecie wartoscig jest prawdoméwnosc
i uczciwosé. Toczyla walke o swoj wewnetrzny Swiat
i ksztatt wiasnego zycia.

Zosia ma teraz 35 lat. Zalozyta rodzing, ma dwoje
dzieci, dobrego meza i ciggle madre i pytajace spojrze-
nie. Gdy niedawno zapytatam ja, jakie pytania teraz
sobie zadaje, odpowiedziata: — Codziennie pytam sie-
bie, czy moje postepowanie jest zgodne z tym, co mo-
wie i robie. Czasem musze udzieli¢ sobie trudnych od-
powiedzi i prosi¢ Boga i ludzi o przebaczenie. Ale ciagle
sie staram, bo wiem, ze warto walczyc o to, co napraw-
de jest wartosciowe.

s. M. Urszula Ktusek SAC

S. M. URSZULA KLUSEK — pallotynka, wieloletnia katechetka.
Autorka artykutow i ksigzek dla dzieci, rodzicow, katechetow i na-
uczycieli. Prowadzi spotkania dotyczace wspétczesnych zagrozen
w wychowaniu i rozwoju dzieci

Wychowawca 12/2015

pINOIUIW

7




Wartosci stanowig
fundament procesu
wychowania. Istotg

wychowania po-
winno by¢ bowiem
ukazanie mtodym
pokoleniom przez
rodzicéw, nauczycieli
i wychowawcéw
tego, co wartoscio-
we, przyblizenie

i uzasadnienie tych

wartosci. Jak stwier-
dza M. Nowak (2008:
367), wartosci ,,sa
potrzebne cztowie-

kowi, aby otwieraty 3

go na mozliwosci
petniejszego urze-
czywistniania sie- %
bie". Stanowig one ¢
podstawe kazdego
systemu, programu £
czy pojedynczego %%
dziatania wycho- &
wawczego.

Wartosci - co to

takiego?

Obecnie wartosci sa jednym z najbar-
dziej popularnych tematéw w dyskusjach
spotecznych i pedagogicznych (Olbrycht
on-line). Niejednokrotnie budza emocje
w obrebie polityki oraz zycia spotecznego,
stajgc sig narzedziem szerzenia r6zno-
rodnych ideologii. Dlatego tez nalezy wro-
ci¢ do pierwotnego sensu wartosci. Zaj-
mujac sie etyka pedagogiczng, W. Chudy
okreslit najogéiniej wartosci jako ,to, co
cenne” lub ,to, co ludzie sobie cenig”
(2009: 47). Latwo jednak popetnié bigd
i utozsami¢ wartosci z ludzkimi potrzeba-
mi, ktore w odréznieniu od wartosci, maja
charakter subiektywny (tamze: 49). Ich
subiektywizm wyraza sie w przezywaniu
oraz koniecznoci zaspokojenia pewnego
braku. Angazujg one zdolnos¢ jednostko-
wej percepcji oraz emotywno$é osoby
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przezywajacej. Ponadto potrzeby wska-
zuja na wartosci, te za$ stanowig podsta-
we potrzeb, majg charakter obiektywny
i uniwersalny — zaspokajaja potrzeby.

Dlaczego
wychowywa¢ do
wartosci?

Istnieje wiele typologii wartosci, np.
W. Klafki wyréznit dwa podstawowe ro-
dzaje — warto$ci i normy spoteczne wy-
stepujace poza wychowaniem oraz warto-
$ci i normy spoteczne wystepujace w wy-
chowaniu (za: Nowak 2008: 370-371). Te
ostatnie podzielit na dwie grupy — warto-
$ci i normy nieswiadomie przyjete w wy-
chowaniu oraz wartosci i normy $wiado-
mie przyjete w wychowaniu, ktére jego
zdaniem mozna nazwaé celami wycho-
wania. Zdaniem K. Olbrycht wartosci
w wychowaniu spetniajg podwdjng funk-

wychowama do ‘wartosci

cje: ,z jednej strony wyznaczaja cele wy-
chowania (stanowiac ich Zrédta i uzasad-
nienie), z drugiej — kryteria oceny dziatan
wychowawczych” (Olbrycht 2012: 91).
Pozwala to wychowawcy na podejmowa-
nie programowych i zamierzonych dziatar
wychowawczych, a samemu wychowan-
kowi przybliza ideat wychowania.

Czy wychowanie do wartosci jest po-
trzebne? Wspélczesnie zmienilo sie rozu-
mienie wartodci, powstaly dwie przeciw-
stawne teorie wartosci — obiektywistyczna
i subiektywistyczna (Mariariski 1989: 163-
168). Teoria obiektywistyczna, charaktery-
styczna dla nurtéw pedagogiki realistycz-
nej, glosi, iz warto$¢ przedmiotu jest nie-
zmienna i niezalezna od oceny podmiotu jg
rozeznajacego. Teoria subiektywistyczna,
gloszona m.in. przez zwolennikéw pedago-
giki postmodernistycznej, zaklada, ze war-
tosci sa czyms dalece indywidualnym i rela-
tywnym, stanowig osobistg preferencie.




Fot. Pixabay.com

W jaki sposdb uzasadnié¢ potrzebe
wychowania do czego$ uniwersalnego?
M. Nowak (2008: 367-370) sformutowat
antropologiczne, spoteczne, kulturowe
i religijne podstawy wartoéci, zakladaja-
ce, ze istniejg wsrdd nich takie normy
czy wartosci, ktére obowigzujg kazdego
czlowieka. J. Mariafski (2007: 81) upa-
truje w wychowaniu do wartosci ,szansy
na skupienie ludzkosci wokét gtownego
o$rodka wspolnych wartodci (...) utrwa-
lenia uniwersalnych wartosci i norm”.
Jednocze$nie 6w uniwersalizm uzasad-
nia on naturalnym pragnieniem kazdej
osoby ludzkiej poszukiwania sensu i celu
wlasnych dziatan, gdyz dziatania te sg
zawsze ukierunkowane na dobro wiasne
i spoteczne.

O wychowanie do
wartosci

Wspdtczesnie wiele nurtow pedago-
gicznych i powstalych na ich podstawie
programéw wychowawczych kwestionu-
je zasadno$¢ przekazywania wartosci
w wychowaniu. K. Olbrycht zauwaza
w $rodowiskach pedagogéw wyrazna
nieche¢ do stosowania poje¢ wychowa-
nie lub wychowawca ze wzgledu na ich
aksjologiczne konotacje oraz proby za-
stapienia ich terminami edukacja i edu-
kator, ktére sa neutralne teleologicznie
i aksjologicznie. Przyczyn tego zjawiska
autorka upatruje w dominacji ducha
pragmatyzmu i postmodernizmu, kt6ry
zakltada odrzucenie subiektywnego
aspektu wartosci a nawet neguje zasad-
no$¢ postugiwania sie pojeciem wartosci
(Olbrycht 2012: 90). W ostatecznosci
prowadzi to do krytyki wychowania pro-
gramowego, tzn. realizujgcego okreslo-
ne cele i ideat wychowania, jako zagra-
zajacego wolnosci jednostki. Stad tez
w aksjologii pedagogicznej rozroznia si¢
dwa podstawowe pojecia — edukacje do
wartosci oraz wychowanie do wartosci.
Olbrycht pierwsze z nich definiuje jako
,przekaz wiedzy o wartosciach, warto-
$ciowaniu i uczenie umiejetnosci po-
trzebnych do samodzielnego wartoscio-
wania”, czyli ze edukacja aksjologiczna
koncentruje sie na ksztattowaniu pew-
nych kompetenciji (wiedzy, umiejetnosci
oraz spotecznie akceptowanych po-
staw). Natomiast wychowanie do warto-

$ci ,jest ksztattowaniem orientacji aksjo-
logicznej, ktéra stanowi funkcje dojrzato-
$ci, gotowosci do $wiadomego i odpo-
wiedzialnego wybierania wartosci i od-
powiadania na nie”. Z definicji tej nalezy
wyakcentowa¢ elementy dojrzatosci,
$wiadomos$ci oraz odpowiedzialnosci
w wyborze wartosci. Zaklada ona bo-
wiem wolno$¢ oraz koniecznos¢ osia-
gniecia pewnego etapu rozwoju moral-
nego osoby wychowanka. Warto réwniez
zaja¢ sie analizg zakresow znaczenio-
wych poje¢ edukacja i wychowanie. Edu-
kacja jest pojeciem o szerszym zakresie
semantycznym. Obejmuje ono takie pro-
cesy, jak wychowanie i nauczanie, z ta
roznicg, iz skoncentrowana jest na
uksztattowaniu pewnych sprawnosci,
a wiec wymiarze instrumentalnym i dy-
daktycznym, znacznie rzadziej za$ wy-
chowawczym (Olbrycht 2012: 90). Istota
za$ wychowania do wartosci w sensie
waskim powinno by¢ ukierunkowanie na
wartosci w procesie samowychowania.

Do jakich wartosci
wychowywac?

Wspélczesnie dominuja dwa nurty
myslenia o wartosciach: uniwersalistycz-
ny oraz relatywistyczny. Ze wzgledu na
probe rekonstrukcji realistycznej koncep-
cji osoby oraz wychowania przywotane
zostang typologie autoréw, kiorzy opo-
wiadaja sie za pogladem uniwersalnym.

Pierwsza z nich jest koncepcja na-
wigzujgca do antycznej triady wartosci
najwyzszych — prawdy, dobra i pigkna,
bedaca podstawa wielu teorii pedago-
gicznych, szeroko nazywanych humani-
stycznymi. Proces wychowania zoriento-
wany jest na realizacje wartosci uniwer-
salnych, ktére ,maja zasadniczy udziat
w rozwoju czlowieczenstwa, stawaniu
sie coraz bardziej cztowiekiem” (Olbrycht
2002: 46). Prawda, dobro i piekno, jako
warto$ci podstawowe, pozostajg w zgo-
dzie m.in. z warto$ciami moralnymi czy
religijnymi, wpisujac sie w integralny ob-
raz osoby ludzkiej.

Jednym z autoréw, ktérego refleksja
wpisuje sie w ten nurt, jest W. Brezinka.
Przedstawit on propozycje wartosci aktu-
alnych i waznych w wychowaniu (za: No-
wak 2012: 371-373), wyrazajacych sie
w postawach:

W otwarcia na Swiat i Zycie — wynika ona
Z uznania, iz $wiat i zycie majg swoj
sens i wartos¢;

W aktywnosci — rozumianej jako goto-
wos$é do utrzymania siebie samego
przez wlasng prace i wysitek;

W realizmu w odniesieniu do rozumienia
siebie samego jak i otaczajgcej rze-
czywistosci.

W naznaczenia kultura serca - skoncen-
trowanej na ksztattowaniu uczuc oraz
wychowaniu sfery emocjonalnej jako
relacji do dobr, ale takze wrazliwosci
na dobro i piekno.

M. kobocki (2006: 108-118) wskazuje
inny, komplementarny z powyzszymi, ze-
spot wartosci proponowanych w wycho-
waniu, wymieniajagc w nim: altruizm, tole-
rancje, odpowiedzialno$¢, wolno$¢ oraz
sprawiedliwosé. Wartosci te uznaje za
uniwersalne, ale z obawy przed ich znie-
ksztatceniem podejmuje sie ich wyjasnie-
nia. Przez altruizm rozumie on $wiadoma,
bezinteresowna i dobrowolna troske o do-
bro drugiego cztowieka. Tolerancje defi-
niuje jako ,uznawanie prawa innych ludzi
do wyrazania wlasnych pogladéw i do
uzywania odmiennych od naszych sposo-
bow postepowania” (tamze: 111). Granice
tolerancji stanowi dlar naruszenie dobra
wspolnego, godnosci drugiego cztowieka
lub innych uniwersalnych wartosci. Odpo-
wiedzialno$¢ wyraza sie w ponoszeniu,
podejmowaniu, pocigganiu do odpowie-
dzialnosci lub odpowiedzialnym dziataniu.
Kolejng wartoscia istotna w rozwoju czto-
wieka jest wolnos¢. Stanowi ona podsta-
we wszelkiego ludzkiego dziatania — de-
cyzji i postepowania. Wyrdznia si¢ dwa
rodzaje wolnosci, wolnos¢ od czegos
i wolnos¢ do czegos. Maja one istotne
znaczenie dla przebiegu procesu wycho-
wania. Wolnos¢ od jest wolnoscia nega-
tywng, wyrazang w swobodzie i braku
ograniczen, wolnos¢ do jest rozumiana
pozytywnie jako wyraz dojrzatosci osobo-
wej. Ostatnig, nie mniej wazng wartoscig
wymieniona przez Lobockiego jest spra-
wiedliwosé, ktéra powinna by¢ statg dys-
pozycja, jak tez postawa moralna.

Metody wychowania
do wartosci

Wychowanie do wartosci jest proce-
sem catozyciowym. Stad tez nalezy
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wskazaé na réznorodnos¢ i zmienno$é metod, dzieki ktérym
czlowiek moze poznawa¢ i obcowaé z wartosciami. Ta
czes¢ artykutu jest proba ich rekonstrukcji, a jednoczesnie
stanowi wskazowki metodyczne dla rodzicéw, nauczycieli
i wychowawcow, w jaki sposdb wprowadza¢ miode pokole-
nia w $wiat wartosci.

Jedna z ciekawszych propozycji sposobéw wychowania
do wartosci stworzyta K. Olbrycht (on-line). Jako pierwszy
sposob wymienia ona uczenie jezyka wartosci, np. poprzez
kontakt wychowankéw w literatura piekna. Znajomos¢ stéw
okreslajacych wartosci pozwala m.in. na nazywanie ich, my-
$lenie o nich, petne ich zrozumienie. Druga z metod to uswia-
damianie hierarchii wartosci, ktéra ma na celu ukazanie war-
tosci nadrzednych i wartosci im podporzadkowanych. Osig-
gniecie pewnego poziomu dojrzatosci w tym obszarze pozwa-
la wychowankowi na oceng swoich decyzji w perspektywie
wartosci uznanych przez niego za wazne. Kolejny aspekt
obejmuje ksztafcenie wrazliwosci na wartosci, czyli umiejetno-
$ci dostrzegania, rozpoznania i odpowiadania na warto$ci.
Wrazliwosc¢ ta szczegolnie powinna by¢ rozwijana w rodzinie,
miejscu pierwotnego dos$wiadczania wartosci oraz uczuc.
Wychowanie do wartosci dotyka réwniez sfery wlasnego dzia-
fania na rzecz danej wartosci. Wymaga to prawidtowo uksztat-
towanego charakteru, ktéry pozwala wytrwac i broni¢ wybra-
nej wartosci. Ostatnia metoda uczenia wartosci skoncentro-
wana jest na kontakcie z osoba przedstawiajaca konkretne
wartosci. Jak podkresla Olbrycht (on-line), jest to ,najwazniej-
sza droga [ich] przyswajania”. Kontakt z drugim czlowiekiem,
prezentujgcym dane wartosci, jest Zrédlem osobowego wzor-
ca, dodaje pewnosci, odwagi w ich urzeczywistnianiu.

Rodzice, nauczyciele i wychowawcy powinni pamieta¢
0 zyciowej orientacji aksjologicznej wychowankow, by ich je-
dynym pragnieniem byto dobro.

Martyna Strembska-Koziet

belski Jana Pawta II, Instytut Pedagogiki, Katedra Filozofii |
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Horyzont |

,Harmonia ma dwa podstawowe punkty odniesienia: powstaje
w wyniku pofgczenia stawiania granic i horyzontu. Wychowanie,
ktore koncentruje sig jedynie na stawianiu granic, niszczy osobo-
wosc, odbiera wolnos$¢, pomniejsza osobe. Nie mozna wychowy-

' wac przez ograniczanie, powtarzajac ,nie..., nie wolno”, ,zréb to

w ten sposob!”. Nie! Takie podejécie nie pozwala na rozwdj. Har-
monia nie moze by¢ réwniez jedynie horyzontem, wystrzatem
w przysztos¢ bez zadnego punktu oparcia; wtedy nie jest to harmo-
nia, lecz wychowanie niosace catkowita dezorientacje. Relatywizm
egzystencjalny (gdy wszystko wolno) jest jedng z najwigkszych
plag, jakie proponuje sie mtodym ludziom™.

Clebia i trafnos¢ mysli papieza Franciszka polega na tym, ze
wskazuje oba bieguny, dwie wartosci, postawy konieczne dla wy-
chowania. W jego wypowiedzi wida¢ symetrig, kt6ra coraz trudniej
dostrzec we wspdlczesnych teoriach pedagogicznych. Krytyka
wychowania opartego wylacznie na przymusie, zakazach i karach
nie budzi dzi$ wigkszych kontrowersji. Jednakze wadliwosé¢ mode-
li wychowawczych, kiére wszystkiego zabraniajg, jest we wspot-
czesnej dyskusji pedagogicznej przyjmowana jako oczywistosc,
a wadliwo$¢ modeli wychowawczych, ktre niczego nie zabraniaja,
jest dla wielu co najmniej dyskusyjna.

Wychowanie musi sie odbywac¢ w horyzoncie wolnoci. Naj-
wazniejsze normy i postawy czlowiek moze trwale zinternalizo-

| wac jedynie w wolnosci. Obecnie, w dobie wszechobecnego

pluralizmu postaw, systeméw wartosci i styléw zycia szanse na
to, ze narzucony wylgcznie zewnetrznym autorytetem, wymuszo-
ny sposdb zycia okaze sig trwalszy niz oddzialywanie stojgcego




granica

Fot. Pixabay.com

za nim przymusu, wydaja si¢ minimalne. Niegdy$, w czasach
wigkszej kulturowej jednorodnosci, kiedy réznorodne wptywy
wychowawcze i spoteczne prezentowaly mtodemu cztowiekowi
wzglednie spojny styl zycia i system wartosci, jego powielanie
byto czyms dos¢ naturalnym. Internalizacja wartosci mogta sie
nawet dokonywac jako wtdrny efekt ich realizowania. Dzi$ ten
model nie dziata. Tym bardziej wiec skuteczne wychowanie
musi prowadzi¢ do glebokiej internalizacji wartosci ich wolnego
i $wiadomego wyboru.

Bez wolnosci nie ma wychowania, ale sama wolnos¢ wycho-
wania nie zastapi. Zresztg dla modelu zaktadajacego sprowa-
dzenie troski o mtodego cztowieka wytacznie do zapewnienia mu
bytowych warunkéw i ,uwolnienia” go od wychowawczych wpty-
wow i ograniczen, odpowiednim okresleniem — zamiast wycho-
wania — bytaby ,hodowla”. | w tym przypadku nieobojetny jest
kontekst spoteczno-kulturowy. Zyjemy w czasach coraz bardziej
wybujatego indywidualizmu i pogtebiajacego si¢ osamotnienia
ludzi niezdolnych do tworzenia trwatych wspdinot, utrzymywania
glebszych wiezi. Zjawisko to ma dwojakie skutki: ,pozytywne’
(nie w sensie moralnym) lansowanie przez kulture indywiduali-
stycznych wzorcéw oraz ,negatywna” niezdolno$¢ tworzenia
trwalych i gtebokich wiezi interpersonalnych. Ta niezdolno$¢
wynika przede wszystkim z gtebokiej niecheci (bgdz nieumiejet-
nosci) podlegania jakimkolwiek ograniczeniom. Skoro nie ma
dwoch takich samych oséb, o zupetnie identycznych pragnie-
niach, kazda forma wspdlnoty wymaga gotowosci do ogranicza-
nia w jakim$ stopniu swoich pragnieni na rzecz realizacji oczeki-
wan drugiego czlowieka. Alternatywa dla takiego ograniczenia
jest podporzadkowanie i uprzedmiotowienie drugiej osoby, trak-
towanej jako narzedzie do realizacji moich celow, albo samot-
nosé. Obydwie postawy: instrumentalne traktowanie innych
i unikanie trwatych wiezi sa wynikiem tak modnego dzisiaj wy-
chowania bez wymagan, wpajania mtodym, ze ,nic nie muszg”
i nalezy im sie spetnienie kazdej zachcianki. Skutkiem tego jest
,catkowita dezorientacja” i ,relatywizm egzystencjalny”, gtebokie
nieszczescie samotnego cztowieka, ktory nie potrafi nikogo ko-
chag, dla nikogo sie poswiecac. Nieszczescie, na kidre jedynym
Jlekarstwem” (raczej znieczulaczem) oferowanym przez wspot-
czesng kultura jest hiperkonsumpcja i poszukiwanie coraz to
nowych seksualnych doznan.

Mateusz Mazurek

MATEUSZ MAZUREK - katecheta w Gimnazjum im. Kazimierza
Wielkiego w Wieliczce

*Homilia kardynafa Jorge Mario Bergoglio SJ arcybiskupa Buenos Aires, wyglo-
szona w katedrze z okazji Mszy sw. W intencji wychowania, 18 kwietnia 2012,
tlum. Xavier Bordas i Hanna Proszyriska-Bordas, [w:] Kard. Jorge Mario Bergo-
glio papiez Franciszek, Chcialbym Kosciola ubogiego dla ubogich, Katolicka
Agencja Informacyjna, Wydawnictwo M, Krakéw 2013, s. 74-75.
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Ksztaltownie
serca |

Serce jest symbolem czlowieka. W szczeg6iny sposob
jest symbolem jego wnetrza, jego wrazliwosci i mitosci. W taki
sposob serce czlowieka ukazuje Pismo Swiete oraz literatura,
sztuka, tradycja i madros$¢ ludowa. Takie tez znaczenie nada-
jemy mu w codziennym doswiadczeniu.

Powiedziec o kims, ze jest cztowiekiem prawego serca, to
wyréznienie. Z kim$ takim chcemy przebywac, rozmawiac,
nawigzywac przyjazn. Jestesmy skionni zaufa¢ mu bez leku,
ze nas oszuka czy rozczaruje. Z kolei cztowiek podtego serca
jest bezlitosny i okrutny. Kogo$ takiego boimy sie i unikamy.

Dla chrzescijanina wzorem w ksztattowaniu wiasnego
serca jest Bog. Ten Bog, ktory jest mitoscia, kidry kocha nas
nad zycie. Bog wie, ze moje serce bywa czasem z kamienia,
niewrazliwe nie tylko na innych ludzi i ich potrzeby, ale nawet
na méj whasny los. Wiasnie dlatego Bog czuwa nade mna,
potrafi zamieni¢ moje serce z kamienia na serce kochajgce
i czute. Oczywiscie tylko wtedy, gdy szczerze wspOlipracuje
z Nim w przemianie wtasnego wnetrza. Jesli jednak odrzucam
mito$¢ Boza i ludzka, wtedy moje serce staje sie niespokojne,
budzi mnie w $rodku nocy i cierpi razem ze mna.

Praca nad soba to praca nad sercem, aby stafo sie podob-
ne do Serca Jezusa. Przeciez z serca czlowieka pochodza
dobre lub zte mysli, Boze lub grzeszne pragnienia, stowa mi-
tosci lub pogardy, czyny szlachetne lub niegodne. To w sercu
rozstrzyga sie decydujaca walka miedzy dobrem a ztem, za-
nim jej wynik objawi sie w zewnetrznym zachowaniu.

Bog stworzyt cztowieka z mitosci, dlatego mito$¢ jest klu-
czem do zrozumienia najgtebszych pragnien ludzkiego serca.
Pod wptywem mitosci czlowiek staje sie tak mocny i dojrzaly,
ze zaskakuije nie tylko innych ludzi, ale nawet samego siebie.
Zycie zaczyna si¢ od poczecia, ale rado$¢ zaczyna sie od
mitosci.

Czlowiek 0 madrym sercu nie poddaje si¢ naiwnosci ani
bezmysInosci. Wie, ze nie istnieje ,fatwe szczescie”, oderwa-
ne od mitosci i wiernosci, pracowitosci i zasad moralnych.
Madro$¢ bowiem to wykorzystywanie inteligenciji, wiedzy
i wyksztatcenia wylgcznie w jednym celu: by kochac i przyjmo-
wac mitos¢.

ks. Marek Dziewiecki

KS. DR MAREK DZIEWIECKI — adiunkt Uniwersytetu Kardynata
Stefana Wyszyniskiego, psycholog i duszpasterz, autor publikacji
z zakresu psychologii wychowania i pedagogiki
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Czego Jas _\ '

sle nie nauczy...

Czego dzis Jas nie nauczy sie w szko-
le, by w przysziosci jako Jan odczuwac
powazne tego braki?

Dzisiaj nalezy rozwazac nie przysto-
wiowe lenistwo Jasia, ale edukacyjne skut-
ki uczeszczania do zreformowanej polskiej
szkoly. Zakladajac, ze nasz Ja$ jest
uczniem pilnym i dos¢ zdolnym, czy moze-
my by¢ spokojni 0 prawidiowy rozwoj inte-
lektualny i zawodowa przysztos¢ Jana?

Jako materiat do przemyslen postuzy
nam zasadniczy dokument programowy
Ministra Edukacji Narodowej — Podstawa
programowa wychowania przedszkolne-
90 i ksztalcenia ogdlnego — zredagowany
dla przedszkoli i poszczegblnych typdw
szkot. Na podstawie tego dokumentu po-
wstajg autorskie programy przedmiotow
szkolnych, tworzone sg sprawdziany i eg-
zaminy oraz systemy oceniania uczniow.
To potezne kilkusetstronicowe opracowa-
nie, wyznaczajace od kilku lat nowa droge
ksztalcenia naszej miodziezy, nigdy nie
bylo poddawane catosciowej analizie.

Po opracowaniu w roku 2008 nowej
Podstawy programowej przetoczyly sie
przez kraj protesty, wsparte gtodéwkami,
W sprawie ograniczen w nauczaniu histo-
rii. Krytykowano tez brak okreslonego
kanonu lektur szkolnych. Wiele os6b
przejawialo czujno$¢ wobec deficytu tre-
$ci narodowych i kulturowych w szkolnym
nauczaniu. Stusznie. Problem jest jednak
jeszcze glebszy i znacznie rozleglejszy
niz sie wydaje. Aktualna Podstawa pro-
gramowa odzwierciedla europejskie tren-
dy, wyrazajac brak jakiegokolwiek zainte-
resowania tresciami programowymi. Do-
bierane sa one na ogot przez nauczyciela
jedynie jako materiat ¢wiczebny do zapla-
nowanych zadan.

Pedagogika oktadki
i pedagogika
zawartosci

Wstep do Podstawy programowej ni-
czym preambuta w sejmowej ustawie
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wskazywaé
powinien
na cele i in-
tencie auto-
row. Usypia on '
na wstepie nasza
czujnos¢  deklaracjami,
ktore moglyby $wiadczyé o wspieraniu
przez szkote wszechstronnego rozwoju
ucznia: ,Celem edukacji wezesnoszkolnej
jest wspomaganie dziecka w rozwoju inte-
lektualnym, emocjonalnym, spotecznym,
etycznym, fizycznym i estetycznym. Waz-
ne jest rowniez takie wychowanie, aby
dziecko w miare swoich mozliwosci bylo
przygotowane do zycia w zgodzie z sa-
mym sobag, ludzmi i przyroda.” | w innym
miejscu: ,Nalezy zadbaé o to, aby dziecko
odrézniato dobro od zta, bylo $wiadome
przynaleznosci spotecznej...” itd.
Przytoczone fragmenty to pozostato-
§ci podstawy programowej wypracowanej
za kadencji ministra Handke, gdzie wspo-
mniane cele ogdlne ksztalcenia ucznia
znajdowaly przetozone na cele szczego-
fowe nauczania w poszczegélnych przed-
miotach i dodatkowo wspierane byly wy-
znaczonymi szkole szczegdtowymi zada-
niami w tym zakresie. W aktualnej Pod-
stawie programowej przetozer takich
brak. Zawarto$¢ Podstawy programowej
zostata przed kilku laty zmieniona. Zreda-
gowano ja w cafosci w formie odpowiada-
jacej tzw. ,idei europejskich ram kwalifika-
cji”: uczen dostrzega..., wymienia..., roz-
réznia..., rozumie..., opisuje..., znajduje...,
wyjasnia..., stosuje..., przedstawia...,
omawia..., porzadkuje..., wyszukuije...,
rozpoznaje..., wskazuje..., realizuje....
Czy znajdziemy tu takze okreslenie
,uczen wie..."? Nic z tych rzeczy! Wiedza,
rozumiana jako ogoét tresci utrwalonych
w umysle ucznia w wyniku kumulowania
doswiadczenia i uczenia sie, nie znajduje
miejsca w nowej formule ksztalcenia
w polskiej szkole. A jednak! Po dtugich
poszukiwaniach mozna odnalez¢ jeden
taki zapis: ,Uczen wie, na czym polega

Fot. Pixabay.com

prawdomow-

nos¢ i jak wazna

‘ jest  odwaga”.

\ Adekwatny do tego

komentarz to: trafit jak

kula w plot”l Nawet wig-

zienny recydywista, wie co to

prawdomoéwnos¢, a uczniowi akurat w tym
wypadku przystoi cnote te... stosowad.

W putapce
pragmatyzmu

Jak widac, podstawe zreformowanej
polskiej szkoly stanowi dziatanie. Po-
znanie za$ - czy to naukowe (wiedza)
czy potoczne (doswiadczenie) — nie jest
istotne, petni wobec dziatania funkcje
pomocnicze. Wyprane z tresci intelektu-
alnych jest tworzywem do obrobki przez
ucznia wedtug wskazéwek nauczyciela.
Ksztalcenie poprzez dziatanie nazywa-
ne bywa niekiedy ,nauczaniem nie po-
znawczym”. Prekursorem tego nowego
w Polsce nurtu byt Amerykanin John
Dewey (1859-1952), czolowy przedsta-
wiciel pragmatyzmu, a zarazem tworca
jego odmiany zwanej instrumenta-
lizmem pedagogicznym. Giosit on, ze
cafa wiedza ludzi petni jedynie funkcje
instrumentalne, ktére stanowia narze-
dzia stuzace przystosowaniu sie do ota-
czajacego Srodowiska i opanowaniu go.
Myslenie jest tym narzedziem, ktére ma
wykona¢ okreslong prace. W filozofii
Deweya brak jakichkolwiek odniesien
do rozwoju miodego cztowieka — inte-
lektualnego, kulturowego, wolitywnego,
etycznego czy spotecznego. Od osoby
wazniejsza jest jej praca.

W ostatnich dziesiecioleciach opisa-
ny nurt myslowy i zbudowany na jego
fundamencie kierunek pedagogiki roz-
przestrzenit si¢ w krajach Zachodu, obni-
zajac poziom wiedzy uczniéw. Od kilku lat
jest tez obecny w Polsce. Opisane zmia-
ny Podstawy programowej przeszty w na-
szym kraju niemalze bez echa. Dyskusje



o reformie zdominowat problem szescio-
latkéw w szkole.

Aktualna konstrukcja Podstawy pro-
gramowej jest wygodna dla nauczycieli,
gdyz doskonale wspolgra ze wspolczesng
testowg formg sprawdzianéw i egzami-
now. Jest bezposrednim do niej przygoto-
waniem. W $wiatowych rankingach szko-
fa polska pnie si¢ wigc powoli w gore.
Nasi uczniowie coraz lepiej opisuja, wska-
zuja, przedstawiaja... A jednak trudno nie
zauwazyc¢, ze kolejne ich roczniki coraz
mniej umieja.

W pewnej szkole gastronomicz-
nej uczniowie otrzymali na spraw-
dzianie polecenie narysowania
schematu przygotowania kotleta
mielonego. Jedna z uczennic odda-
ta kartke z rysunkiem kotleta na
$rodku i napisem kotlet mielony”
w jego wnetrzu. U dotu kartki wid-
niato zdanie: ,Czy mogtabym do-
sta¢ «mierny»?”. Nie wiem, jaka
ocene wystawita nauczycielka
wspomnianej uczennicy, ale nie
byla to sprawa prosta. Dziewcze
wykonato przeciez czesé schematu,
wyraznie wskazujac kotlet..., wyka-
zalo tez ceniong w edukaciji inicjaty-
we. Takie zdarzenia nawet juz nie
$mieszg nauczycieli. Dotycza
znacznego odsetka uczniéw w pet-
ni odpornych na niewielkie nawet
dawki serwowanej im wiedzy, wyka-
zujgcych za to wysokie zdolnosci
zonglowania materiatem cwiczeb-
nym w celu zaliczenia testu. Nie ma
sie co dziwi¢. W resorcie o$wiaty
w cenie jest dzi§ pragmatyzm, a wiec
i w szkole pragmatyzm kwitnie.

I skutki
pragmatyzmu

Fot. Archiwum

Dorosty Jan nie bedzie juz zapewne
tym wspanialym polskim hydraulikiem,
podziwianym w Irlandii jako ,ztota raczka”
do wszelkich prac. Przyuczany do zawo-
du, ale pozbawiony mocnych podstaw
wiedzy ogolnej, dziata¢ bedzie wedtug
wasko zakreslonych schematéw — tak jak
i inni wspolczesni mieszkancy Wielkiej
Brytanii, koriczacy szkoly publiczne. Wy-
stapig problemy z samodzielnym zdoby-
waniem wiedzy, zmiang zawodu, prze-
kwalifikowaniem — a zatem z tym wszyst-

kim, co w sposdb spotegowany szykuje
nam przyszly $wiat.

Jan, ktory ukoniczy w przysziosci
szkote i studia, moze by¢ nawet nieztym
analitykiem, ale dokonywanie syntezy
wiedzy i doswiadczenia, tworzenie kon-
cepcji, prognozowanie czy planowanie,
trzeba bedzie pozostawi¢ innym. Komu?
Nie martwmy sie. Na pewno wyrosng
w miedzyczasie prywatne szkoly, ktére
przekazywa¢ beda wiedze stymulujaca
rozw¢j intelektualny miodego cztowieka,

W

Polska szkofa

nie jest jeszcze
na tak zaawan-
sowanym etapie

rozkfadu,

jak szkolnictwo

Stanéw Zjedno-
czonych, jednak
| u nas wartos¢
wiedzy w spote-
zenstwie jest
niska i szybko

wyrabia¢ wyobraznie i erudycje, ksztalci¢
myslenie koncepcyjne, ceni¢ refleksje —
wszystko w wysokiej, bardzo wysokiej
cenie. Tak jak obecnie w Anglii, na ktorej
wzoruje sie chetnie nasze ministerstwo.
A zatem, czy nasz Jan, wysokokwalifi-
kowany robotnik z dyplomem wyzszej
uczelni, bedzie zatowat po latach wiedzy,
ktérej nie posiadt za miodu i perspektyw
rozwoju, ktére juz na starcie zostaly mu
odebrane? Przystowie nic 0 tym nie mowi,
a doswiadczenie dopowiada, ze zalu raczej
nie poczuje. Z wiedza jest bowiem tak, ze
jesli sie jej nie ma, to nie wydaje sie ona
potrzebna. Te smutng prawde poznali
Amerykanie, ktorzy jako pierwsi, juz w la-
tach 70. wprowadzili do swoich szkot pu-
blicznych okrojone z tresci nauczanie

pragmatyczne. Zdarzenie to zostalo z cza-
sem opisano jako jedna z najwiekszych
powojennych klesk Stanéw Zjednoczo-
nych. Podjeta z determinacja proba napra-
wy szkolnictwa nie powiodta sie. Dlaczego?
Szkoly, o ktérych mowa, ukoriczyly juz dwa
pokolenia Amerykan6w. Dzi$ nie widzg oni
potrzeby tworzenia szkét innych, w kidrych
ich potomkowie poprzez wiedze rozwijaliby
sie intelektualnie. Wiedze nieprzydatng
w danej chwili uwazajg za bezuzyteczna.
Czy duza cze$¢ polskiego spoteczenstwa
nie mysli dzi§ podobnie?

Polska szkofa nie jest jeszcze
na tak zaawansowanym etapie
rozktadu, jak szkolnictwo Stanéw
Zjednoczonych, jednak i u nas
warto$¢ wiedzy w spolteczeristwie
jest niska i szybko spada. Aspira-
cje dzieci i rodzicow ogniskujg sie
wokot testowych punktacii i papie-
rowych dyploméw. Nalezy mie¢
nadzieje, ze mimo wszystko uda
sie nam zmieni¢ polska edukacje
zanim wiekszo$¢ z nas przestanie
widzie¢ problem w braku wiedzy.

Edukacyjna
odtrutka

W tej sytuacji najlepszym ele-
mentem procesu ksztatcenia szkol-
nego sg ferie i wakacje. Czas na
odtrutke dla umystu. Miodzi moga
oblozy¢ sie stosem dobrych ksigzek
i w ten sposéb poznawac S$wiat
i jego prawa. To znacznie ciekawsze

niz wydaje sie tym, kidrzy czytelnictwa
nigdy nie zakosztowali. Moga tez wioczy¢ sig
po lasach, osadach, wérod miejskich tu-
mow, odwiedza¢ rodziny, przyjaciot i... pa-
trze¢, obserwowac. Zderzenie z rzeczywi-
stoscig to znacznie lepszy od ekranu czy
monitora fundament budowy wiasnych po-
gladow na $wiat i jego sprawy. Moga, w kon-
cu, potozy¢ sig na trawie i diugo spogladac
w niebo. Niech rodzi sie refleksja — najcen-
niejszy dar umystu. Ostatnimi czasy, nieste-
ty, dostepna géwnie pasterzom.

Jolanta Dobrzyriska

JOLANTA DOBRZYNSKA - b. wicedyrektor
Departamentu Ksztatcenia Ogélnego i Spe-
cjalnego MEN

Przedruk za: ,Arkana”, nr 124/2015
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Dobro mtodego pokolenia niech bedzie troskg waszego zycia
[ waszej pracy wychowawczej.

W pracy wychowawcze|

Wychowanie

Stowo WYCHOWANIE pochodzi od
,chowac”, tzn. trzymaé w miejscu bez-
piecznym, chroni¢, mie¢ dla siebie. M6-
wiac o kims, ze jest ,wychowany”, mamy
na mysli, ze dojrzat i sam moze kierowac
swoim zyciem. W domu rodzinnym uczy-
my si¢ wielu pozytecznych rzeczy: od
wigzania sznurowadef, po obstuge sprze-
tow codziennego uzytku (Tillman, Colomi-
na 2004: 5). Wynosimy tez wzorce, ktére
maja wplyw na ksztattowanie naszego
charakteru i na nasze zachowanie wzgle-
dem innych.

W Encyklopedii pedagogicznej termin
wychowanie wyjasniony jest dwojako:
z punktu widzenia religijnego i $wieckie-
go. W perspektywie religijnej, wychowa-
nie jawi sie jako ,pomoc udzielana czlo-
wiekowi w realizacji jego czlowieczen-
stwa’, jako zjednoczenie danej osoby
z Bogiem przez praktykowanie mitosci
blizniego. W perspektywie $wieckiej,
W wezszym rozumieniu, wychowanie to
celowe, $wiadome dziatanie pedagogicz-
ne osob ze $rodowiska rodzinnego, czy
szkolnego. Realizowane jest gléwnie przy
pomocy stowa lub przez przyktad osobi-
sty, zmierza do osiagniecia trwalych
zmian w rozwoju spotecznym, kulturowym
i duchowym jednostki ludzkiej (Bilicki
2000: 19, za: Encyklopedia pedagogiczna
1997: 913, 916-917).

Wartosci

Czlowiek wyznacza sobie cele, decy-
duje o sposobach dziatan, wzbogaca sie
wewnetrznie dazac do samodoskonale-
nia, tym samym wybiera wartosci. ,Pro-
ces ubogacania swojej osobowosci w za-
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sadniczym stopniu jest procesem ciagte-
go wyboru wartosci. Trwa on przez cate
zycie cztowieka” (Chatas red. 2006: 49).

Wartosci maja ponadczasowy charak-
ter i sa wyjatkowym aspektem naszego
zycia. Nie wystarczy odréznia¢ dobro od
zfa, nalezy to jeszcze odczuwac, a przede
wszystkim mie¢ wole zycia wedtug zasad
(Tillman, Colomina 2004: 5). Zasady po-
stepowania i wzorce przekazywane przez
rodzicow i nauczycieli w formie konkret-
nych regut staja sie w pézniejszym zyciu
miodych ludzi normami.

We wspélczesnym $wiecie obserwu-
jemy swoista transformacje norm i warto-
§ci. Kultura masowa przepefniona jest
wieloma atrakcyjnymi dla miodych ludzi
trendami, ktére moga negatywnie wply-
wac na ich system wartosci. Zagubieni we
wszechpanujacej kulturze przyjemnosci”,
nie zawsze dokonuja wtasciwych wybo-
row (Karwatowska 2010: 7).

Wychowanie do
wartosci

Podstawa wychowania do wartosci
(personalistycznej wizji wychowania) jest
osobowa koncepcja cztowieka, a wiec
wartosci samej w sobie. Polega ona na
wspieraniu wychowanka we wcielaniu
w zycie wartosci szczegdlnie cennych dla

Jan Paweft ||

jego godnosci, a takze przy wdrazaniu
W zycie aspiracji.

Najkrotsza definicje wychowania do
wartosci podat $w. Jan Pawet II: \W wy-
chowaniu bowiem chodzi o to, azeby
cztowiek stawal sie coraz bardziej czlo-
wiekiem — o to, azeby coraz bardziej
«pyb», a nie tylko wigcej «miat»" (Jan Pa-
wel || 1988: 58-59).

Swiety Jan Pawet Il
wzorem osobowym

W personalistycznym wychowaniu do
wartosci niezwykle wazng role odgrywa
wzor osobowy — doskonato$¢ osobowa
godna nasladowania. Wobec $wiadectwa
zycia Swigtego Jana Pawta Il nie mozna
by¢ obojetnym. To wielka osobowosc,
nieustajaco budzaca szacunek, prawdzi-
wy autorytet.

Dla mfodego pokolenia i pedago-
gow, dla kazdego kto chce zy¢ pelnia
czlowieczeristwa, model zycia Papieza
zacheca do nasladowania i porzadko-
wania swojego systemu wartosci. Ce-
chowata Go spéjna, mocna 0sobowosc,
jasny system wartosci i wyznawanie ich
w zyciu. ,Od Jana Pawta Il mozemy
uczy¢ sie godnego przezywania mtodo-
$ci, dojrzatego zycia, starosci i cierpie-
nia” (Chatas red. 2006: 83).
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,Nasz” Papiez posiadat autorytet instytu-
cjonalny, wynikajacy z pozycji w Kosciele ka-
tolickim i petnienia funkcji glowy paristwa wa-
tykariskiego oraz autorytet w sprawach wiary.
Przede wszystkim byt jednak uznanym na
$wiecie autorytetem moralnym.

Wartosci w pracy
wychowawczej

Wiasciwe postawy nalezy przekazywac
i ksztattowa¢ stopniowo, zgodnie z rozwojem

dziecka i jego mozliwosciami psychofizycznymi. |

Nauczyciele edukacji przedszkolnej z powodze-
niem moga Wybiera¢ do pracy z wychowankami
odpowiednie teksty (bajki, opowiadania, wier-
sze) niosace przestanie i wskazujgce na whasci-
we normy postepowania, rozmawiac o nich.
Doktadajmy wszelkich staran, aby wiasna,
odpowiednig postawa $wiadczy¢ o wyznawa-
nych wartosciach, by mogta ona stac sie inspi-

racja dla dzieci do jej powielania. Wydaje si¢ |

to szczegblnie istotne w pracy z uczniami,
ktérzy poddawani sa wptywom mass mediow.
Nauczyciele moga na kolejnych etapach edu-
kacyjnych realizowa¢ zajecia oparte na wy-
chowaniu ku wartosciom. Tematy z tego za-
kresu znajda swe miejsce na lekcjach wycho-
wawczych, religii, jezyka polskiego, przyrody,
a nawet plastyki.

Anna Walska

ANNA WALSKA - nauczyciel bibliotekarz
w Pedagogicznej Bibliotece Wojewddzkiej *
w Krakowie >
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' szczescie”

Zawsze podobali jej sie mezczyzni z czarnymi wlosami, o ciemnej karnacji. Ta-
kim chtopakiem byt Grzesiek. Od chwili spotkania z nim mineto juz chyba 25 lat.
Podobata mu sie, widziata to po jego zachowaniu i wzroku petnym podziwu. A bar-
dzo chciata sie podobac. Pozyczata ciuszki od kolezanek, by jak najtadniej wygla-
dac. Czy on jej sie podobat? Zapewne troche. Dlaczego wiec wspomina go po la-
tach? Bo byt uczciwy, nie ktamat tak jak ona. Byt po prostu inny...

Spotkata go na pewnym zgrupowaniu, gdzie kokietowata kazdego chiopaka. Teraz
ma wyrzuty sumienia, bo nie postepowata wiasciwie. Ten mtody czlowiek zawiddt sig
na niej. Dawata mu sygnaly, ze jest nim zainteresowana, a wcale tak nie byto. Zranita
go. Dlaczego wiec go tak pamieta? Czego jg nauczyt? Ano tego, ze trzeba naprawi¢
swoje btedy. Po roku znéw sie spotkali. Prosit, by powiedziata jego dziewczynie, ze
miedzy nimi nic nie byto. Po prostu inni mocno ja obgadali. A moze mieli racjg, mowigc
0 niej, ze jest fasa na pochlebstwa, ze gania za chlopakami, ze jest zarozumiata...
Dopiero po latach pojeta, ze ,jak cie widza, tak cie pisza”. Zrozumiata, ze skromnos¢
jest stokrotnie cenniejsza od fadnego wygladu albo wzbudzania zainteresowania. Te-
raz bardzo czesto méwi o tym swojej corce, cheac ja ustrzec przed popetnianiem
btedéw. Wie, ze skromnos¢ nie dba o rozglos czy poklask, nie ma wygérowanego
mniemania o sobie. Szuka pokory w zyciu. Modli si¢ o nig. A jednak jej ciezko... Nie
zawsze potrafi by¢ skromna, czy w gescie pokory schyli¢ glowe. Czasem cieszy ja
podziw ze strony innych, niekiedy wrecz chwali sig swoimi osiggnieciami. A kiedy do-
padajg ja niepowodzenia, stara sie ,wybieli¢”. Czy uda sig jej pokona¢ samg siebie?

Pokora jest prawda o samym sobie. Ludzie pokorni to ludzie zwyczajni, prosto-
duszni, tagodni, usmiechnieci. Widza swoje bitedy i starajg sig je naprawiaC Iub
w przysztosci ich nie popetnia¢. By¢ pokornym to by¢ wiernym sobie, swoim ideatom,
postanowieniom. By¢ pokornym to by¢ skromnym, jednak nietatwo by¢ skromnym.

Nauka skromnosci jest trudng szkotg prawdy o samym sobie. Nie chodzi o to, zeby
udawac skromnego, ale zeby naprawde by¢ skromnym. Kt6z nie czut si¢ czasem po-
irytowany, slyszac sady wygtaszane ,moim skromnym zdaniem”, ktre bynajmniej nie
jest skromne. By¢ pokornym prawdziwie wobec Boga i ludzi to wielkie wyzwanie dla
wspolczesnego cztowieka. ,Strzezcie sig uczonych w Pismie. Z upodobaniem chodza
oni w powtoczystych szatach, lubig pozdrowienia na rynku, pierwsze krzesta w syna-
gogach i zaszczytne miejsca na ucztach. Objadaja domy wdéw i dla pozoru odprawia-
ja diugie modiitwy. Ci tym surowszy dostana wyrok” (Mk 12,38-40). Tyle jest smutku

' w ludzkiej chciwosci, zarozumiatosci i potrzebie ciagtego poklasku. Niekiedy nasze

,upokarzanie si¢” i nasza ,skromno$¢” to zwykta obtuda, lek przed porazka czy podije-
ciem jakiego$ zobowigzania. Czesto slyszymy: ,nie jestem godzien”, a w oczach mo-

| wigcego te stowa widzimy pyche. To nie jest skromnos¢. To przecigtnos¢. Jezus nie
| chee przecigtnosci. Potrzebuje nas ambitnych — zdrowo ambitnych, rozwijajacych
| swoje talenty, zdolnosci, zamilowania. Potrzebuje nas wyksztatconych w sztuce poko-
| ry i skromnosci, ktéra wyplywa z glebi naszego serca. Potrzebuje nas idgcych przez

zycie tak, jakby kazda chwila byta najpiekniejszym podarunkiem. Czlowiek pokorny
i skromny stara sie stuzy¢. To bardzo proste: stuzy¢ tym, co si¢ ma, nawet jesli ma si¢
niewiele. Czlowiek pokorny nie trzyma sie kurczowo Kariery i zamiarow. Bog czuwa
nad nim, a on robi to, co do niego w zyciu nalezy, cieszy si¢ i dzigkuje Bogu, ze mogt
dzisiaj zrobié jaka$ mala rzecz. Bo cale jego zycie skiada sie z matych, dobrych rzeczy.
Bo ma w sobie gteboki spokdj i radosé. | to jest wiasnie szczescie.

Selwana Szofek

SELWANA SZOLEK — nauczycielka w Zespole Szk6t w Studzianie
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Uczciwos¢ jak woda

Zgodnie z pozytywistyczng aplikacja, szkota
to kuznia intelektéw. Jak w kuzni bryta zela-
za otrzymuje ksztatt stajac sie przedmiotem
uzytkowym, niekiedy artystycznym, a nawet
narzedziem specjalistycznym, tak w szkole
arystotelesowska tabula rasa, umyst ucznia,
ma zyskiwac ze spotecznego nadania swoje

kulturowe szlify.
T ostatnie stowo - szlify
o dobitnie wskazuje na za-
sadnicza roznice miedzy

przedmiotami obrobki w obu przypad-
kach, tj. uczniem a nieforemng brytg ma-
terii, a tym samym na zupelng asyme-
trycznos¢ funkcjonalng narzedzi stosowa-
nych w kazdym z tych przypadkéw. Mo-
wigc o wplywie na intelekt, mamy na
uwadze przede wszystkim wplyw pozna-
nia zmystowego, a w szczegoélnosci od-
dziatywania wyobrazni, oraz napér sfery
uczué, ktére moga powodowaé hamowa-
nie dziafar intelektu, bowiem intelekt tylko
posrednio moze na nie wpltywaé (por.
Gogacz 1985: 82). Oczywiscie bywa (i to
nierzadko), ze nauczyciel pomyli oba ro-
dzaje narzedzi i niczym miotem prébuje
uczniowi ,wbi¢ do glowy” podstawowe
zasady jakiej$ dziedziny wiedzy. Pot bie-
dy, gdy taki ,mlot” spreparowano z ele-
mentarnych wyobrazeri wyjatowionej ob-
razem medialnym wyobrazni, za$ wielka
bieda, gdy 6w ,miot” przyjmuje forme ar-
gumentu wolicjonalnego — ,tylko kto$ taki
jak ty nie mogtby tego zrozumiec”, to
przeciez takie proste”. Oczywiscie ,meto-
dyce” tego typu trzeba powiedziec zdecy-
dowane NIE, ale kazdy z czynnych peda-
gogéw moze zadwiadczy¢, ze zdarzajg
si¢ uczniowie, kidrzy swojg osobowoscig
przypominaja, iz sg kazdym innym rodza-
jem ,materiatu”, tylko nie diamentem. Ta-
kim uczniom bezapelacyjnie nalezy sie
szczegllna pomoc edukacyjna, jednak
wigkszo$¢ wysitkéw pedagogéw powinna
by¢ skierowana na uczniéw zdolnych
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i przecietnych. Ale na to
w realiach polskiej szkoty
nie ma zgody. Dlatego
szkola ma sie przede
wszystkim  wyttumaczy¢
odnosnym wiadzom, a te
czynig z tej wypowiedzi
skuteczny $rodek spotecz-
nej akceptacji liberalizacji
form edukacyjnych, bo
przeciez wszystko, co
dzieje si¢ w szkole stuzy
petni rozwoju ucznia (naj-
stabszego). W opinii wielu
pedagogow i teoretykow
edukacji, ow proces petni
osobowego rozwoju
ucznia koriczy sie w gabi-
necie edukacyjnych o0so-
bliwosci, zamiast w auli akademickiej.
Prof. R. Legutko pisze: ,Szkota zapewni
mu [uczniowi] ten rozwdj, pytajac go
0 zdanie, jakie sg jego zainteresowa-
nia (bo oczywiscie nie mozna nic na-
rzucac - bo to nie po partnersku), za-
checajgc go jedynie do czytania, a nie
kazgc mu czytaé, pytajac go, co chce
w szkole robi¢, badz nie robié. A na
koniec zada pytanie, czy czuje sie
rozwiniety” (Legutko 2011).
Koncepcja sradosnej szkoly” jest po-
chodng strategii politycznej czynni-
kow wiadzy euroatlantyckiego universum.
Kieruje nig idea ,usrednionego” czlowie-
ka. Pedagogicznym przetozeniem tej
ostatniej jest holistyczna koncepcja wy-
chowania i ksztatcenia. System edukacji,

oparty na idei réwnosci J.J. Rousseau,
skupia sie na uczniach z ograniczonymi
kompetencjami, bo pofozenie akcentu na
najzdolniejszych czy nawet przecigtnych
zaburzyloby idee ,usrednionego” cztowie-
ka. Wiasnie o takim czlowieku $piewa
Grupa Jerzego Kmity:

Nie za duzy nie za maly / Sredni czlo-
wiek $redni caly / Srednia wiedza srednie
hobby / Srednio prawy $rednio dobry.

tatystycznie nacechowany kierunek

polskiej edukacji mimo wszystko do-
brze odpowiada obecnej w kazdym z nas
potrzebie uznania, bo przeciez nietrudno
by¢ wyréznionym, gdy podstawowym,
a w zasadzie jedynym narzedziem ewalu-
acji pracy ucznia jest nagroda, nawet za
tylko czesciowe spetnienie minimum wy-




magarn programowych. W efekcie ksztalci
sie  zdeprecjonowang indywidualno$¢
podmiotu oddzialywar: - edukacyjnych.
Uczen o nizszych kompetencjach eduka-
cyjnych zdobywa przekonanie, ze jest

,niezly”, skoro zaliczyt odpowiednio dla
siebie skonstruowane testy. Uczen zdol-
ny, ktéry nie widzi w tym zadnej trudnosci,
bedzie sita rzeczy spoczywat na laurach,
tym bardziej, ze jego ewentualny wysitek
poznawczy nie jest znaczaco nagradzany
(jakie motywujace znaczenie, oprocz
chwilowej uwagi réwiesnikéw, ma np. list
gratulacyjny?). Uczniowie okreslani tu
jako przecietni wiedza z gory, ze test maja
zaliczony — bo przeciez nawet ci najstabsi
,musza” wedlug zalozeri standaryzaciji
nauczania uporac sie z testem. Tym sa-
mym uczniowie przecietni takze nie znaj-
duja dostatecznych powodéw podejmo-
wania ponadprzecigtnego wysitku intelek-
tualnego, czyli wiekszego niz bedzie wy-
magac¢ opanowanie tresci minimum pro-

gramowego. Ostatecznie ,u$redniony”
uczer to z jednej strony punkt statystycz-
ny w annatach MEN, a z drugiej osobo-
wos¢, ktdra wie, ze jest —ale tylko kontek-
stualnie do szkoly, oraz wie, ze jest co$
takiego jak szkota, ale tylko w kontekscie
wiasnego ,ja". ,Uczniowie ucza sie tak
naprawde nie wiedzac, po co ani dlacze-
go. Ucza sie, bo tak trzeba, bo eksperci,
ktérzy tworza podstawy programowe,
wiedzg lepiej. Cechg charakterystyczng
scenariusza jest stosowana retoryka po-
zoru, zardwno w tresciach, jak i w prakty-
kach metodycznych, co sprzyja ukrytemu
celowi edukacji, jakim jest utrzymanie
spoteczeristwa w ryzach. Paristwo bardzo
aktywnie modeluje tresci i metody. Jest to
scenariusz nowoczesnej fabryki, ktora
nowoczesnoscig usypia rodzicow. W ten
sposOb pozornie realizowane sg cele
utylitarne (skoro wszyscy jestesmy réwni,
uczymy sie tego samego, daje to poczu-
cie bezpieczenstwa)” (Hildebrandt 2010).
T jest wlasnie jedno z tych miejsc

0 w edukacji, gdzie uczciwosé
musi przej$¢ prébe ognia poprawnosci
politycznej. Kolejni ministrowie edukacii
powtarzaja niczym mantre, iz pierwszo-
planowa rola wychowawcza przypada ro-
dzicom. Tymczasem takie kwestie, jak:
dobor lektur, liczba godzin przedmioto-
wych, wiek przedszkolakéw, ,narzedzia”
weryfikacji niedostosowanych czy wrecz
patologicznych  zachowari  uczniow
w szkole, formy aktywnej inkulturacji (za-
praszanie ,ciekawych” ludzi, filmy eduka-
cyjne itd.), podreczniki i éwiczenia, unijne
programy edukacyjne itp. pozostaja poza
kregiem mozliwosci decyzyjnych rodzi-
cow. Nie idzie oczywiscie o to, by konkret-
ny rodzic decydowat weditug wiasnego
,Wwidzimisie”, np. w sprawie liczby godzin
z historii czy wychowania obywatelskiego,
ale zwazywszy na jego pierwszoplanowg
role wychowawcza bytoby stusznym po-
zwoli¢ mu, z wykorzystaniem stosownych
narzedzi komunikacji spotecznej, na zbio-
rowg wypowiedz w kwestiach dotyczg-
cych jego priorytetéw aksjologicznych,
spotecznych i poczucia tozsamosci histo-
ryczno-kulturowej, w jakich chciatby wy-
chowa¢ wilasne dziecko — zwlaszcza ze
sq to jego prawa konstytucyjne. Art. 48
Konstytucji RP stanowi: ,Rodzice maja
prawo do wychowania dzieci zgodnie
z whasnymi przekonaniami. Wychowanie

to powinno uwzgledniaé stopien dojrzato-
$ci dziecka, a takze wolnos¢ jego sumie-
nia i wyznania oraz jego przekonania”.

dpowiedz, ze rodzic nie jest w tej

kwestii kompetentnym partnerem
jest o tyle chybiona, ze w ostatnich latach
coraz wiecej dzieci rodzi sie z 0s6b posia-
dajgcych wyzsze wyksztatcenie (okoto 15
proc. Polakéw). Az 174 tysiace z 420 ty-
siecy noworodkéw (dane GUS), ktére
przyszly na $wiat w 2009 roku, maja co
najmniej jedno z rodzicow z wyzszym wy-
ksztatceniem. Posrdd tych ostatnich wielu
posiada wyksztalcenie pedagogiczne,
zreszta po wigkszej czesci sami nauczy-
ciele sg lub beda rodzicami. Ich poczucie
sprawstwa w zasygnalizowanym obsza-
rze edukacyjnym jest w najlepszym razie
mocno zaburzone. W tym kontekscie ar-
gument, iz rozwigzania edukacyjne po-
trzebuja wiedzy eksperckiej, znosi prosta
kontestacja, ze nawet trudne kwestie
mozna przedstawi¢ w prosty i jasny spo-
sob, co zresztg wedtug dokumentéw pro-
gramowych szkoly ma stanowi¢ jedna
z podstawowych umiejetnosci ksztatcenia
polonistycznego. W kwestii misji wycho-
wawczej rodzicow Kosciot katolicki stawia
sprawe jasno: ,Prawo-obowigzek rodzi-
cow do wychowywania jest czym$ istot-
nym i jako taki zwiazany jest z samym
przekazywaniem zycia ludzkiego; jest on
pierwotny i majacy pierwszenstwo w sto-
sunku do zadar wychowawczych innych
0s0b, z racji wyjatkowosci stosunku mito-
$ci tgczacej rodzicow i dzieci; wyklucza
zastepstwo i jest niezbywalny, dlatego nie
moze by¢ catkowicie przekazany innym,
ani przez innych zawtaszczony” (Familia-
ris consortio, 36).

Zbigniew Krajewski
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w Szkole Podstawowej im. Szarych Szere- |-
géw w Czyzewie
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Wychowanie
jako poszukiwanie

Pojecie ,wartosci”

Kazdy czlowiek posiada pewien sys-
tem wartosci, czyli sam okresla, co jest
dla niego najcenniejsze, co przynosi mu
szczescie oraz co bedzie zaspokajato
jego potrzeby. Dla jednych wartoscig
beda posiadane miliony na koncie banko-
wym, dla innych - przyjazn i mito$c.

Jakie sg przyczyny réznego pojmo-
wania wartosci przez ludzi? Kazda z dzie-
dzin nauk humanistycznych posiada swo-
je rozumienie tego pojecia, czy tez zjawi-
ska (Kobos 1996: 83). ,Warto$¢” to okre-
$lenie niejednoznaczne, nacechowane
duzg dozg relatywizmu. Definicje wartosci
mozemy podzieli¢ na kilka kategorii.
Pierwsze z nich to te, ktdre traktujg warto-
Sci jako zjawisko o charakterze psycholo-
gicznym. W tym kontekscie stanowig one
pewien przedmiot, kt6ry zaspokaja po-
trzeby jednostki lub sa obserwowalnym
zachowaniem jednostki. Inne kryteria de-
finiujg wartos¢ jako zjawisko o charakte-
rze socjologicznym, gdzie sa rozumiane
jako przekonania pojedynczych jednostek
lub grup spotecznych, ktére okreslaja
godne pozadania cechy poszczegélnych
grup spotecznych lub catego spoteczen-
stwa. Ostatnie kryterium definicji ujmuje
wartosci jako zjawisko kulturowe, rozu-
miejac pod tym pojeciem ,powszechnie
pozgdane w danym spoteczeristwie
przedmioty o symbolicznym i niesymbo-
licznym charakterze” (tamze: 84-85). Po-
jeciem wartosci zajmuje sie réwniez pe-
dagogika, uwazajgc to zagadnienie za
szczegolnie przydatne w procesie wycho-
wania, gdzie dochodzi do ksztattowania
osobowosci i postaw podmiotu uczestni-
czgcego w tym dziataniu.

Wartosci a wychowanie

Wartosci wystepuja w kazdej dziedzi-
nie ludzkiego zycia, w tym réwniez w wy-
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chowaniu. Pedagog i wychowawca, za-
nim przystapi do procesu ksztattowania
swoich podopiecznych, sam powinien
posiada¢ okreslong hierarchie wartosci,
ktdra kieruje sie w zyciu. Jezeli taka 0so-
ba ma wiedze na temat pozadanych war-
tosci, ale ich nie uznaje, to proces wycho-
wania bedzie ,grg pozorow”. Pedagog
powinien przekazywac i wdraza¢ warto-
§ci, ktére sam uznaje i ktére beda udzia-
tem jego podopiecznych.

Kazdy ideat i model wychowawczy
powinien sie opiera¢ na rozumieniu ak-
sjologicznej specyfiki osobowosci czto-
wieka, natomiast wiedza o wartosciach
powinna ptyna¢ z préby rozumienia za-
chowan i natury ludzkiej (Cichori 1980:
6). Wartosci w wychowaniu powinny sie
réwniez przejawia¢ w tworzeniu celow
wychowania, takich jak wykreowanie
podmiotu dziatajacego i kierujacego sie
w zyciu wolnoscig, sprawiedliwoscig, do-
brem i miloscig blizniego. W. Cichori
(1996: 103) podaje, ze istnieje duza za-
lezno$¢ miedzy celami i tre$ciami wycho-
wawczymi a przyjmowana koncepcja
wartosci. Réwniez programy wychowaw-
cze powinno sie formutowac na podsta-
wie wiedzy aksjologicznej. To ona bo-
wiem dostarcza podstaw pod prawidtowe
rozumienie wartosci i rozpoznawanie ich
w codziennym zyciu.

H. Swida (1979: 138) dodaje, ze
,wychowanie ma zmierzac¢ nie tylko
do uksztaltowania jednostek poste-
pujgcych w pewien sposob, ale takze
takich, ktore skiania do postepowania
okreslona motywacja”. Motywacja ma

ogromne znaczenie w procesie wycho-
wania, poniewaz dziecko moze postepo-
wac poprawnie, zachowywaé sie dobrze
i by¢ grzeczne tylko dlatego, ze oczekuje
za to jakiej$ nagrody, gratyfikacji. Wycho-
wanie powinno zmierzaé do tego, by wy-
chowanek postepowat moralnie sam od

siebie, by ptyneto to z jego wnetrza i bylo
zamiarem samym w sobie. Jest to nie-
zwykle trudne przedsiewziecie, ale ko-
nieczne, aby mitode pokolenia mogly sta-
nowi¢ w przysziosci fundament struktury
spofecznej.

W pedagogice problematyka wartosci
obecna jest w roznych kierunkach i pra-
dach. Przyktadem moze by¢ wychowanie
chrzedcijanskie, ktorego podstawa jest
rozwoj zycia duchowego cztowieka uzna-
jacego wartosci religijne. Celem tego po-
dejscia jest rowniez ksztattowanie cha-
rakteru oraz rozbudzanie sit duchowych,
ktére pomoga sie cztowiekowi zmierzy¢
z jego stabosciami (Cichori 1996: 102).
To wychowanie ktadto wyrazny akcent na
przekazywanie wartosci uniwersalnych,
jakimi sa dobro i prawda. Wedtug R. Sie-
ronia (2007: 69) ,wychowanie chrzesci-
janiskie zdgza do petnego rozwoju osoby
ludzkiej czyli do harmonijnego rozwijania
whasciwosci fizycznych, moralnych, inte-
lektualnych dzieci i miodziezy oraz do

uksztattowania cztowieka doskonatego
na miare petni Chrystu-
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chrystianizacji dzisiejszego $wiata”. Z ko-
lei przedstawiciele pedagogiki Kkultury
szczegoing role przywigzujg do wartosci
kulturowych w wychowaniu. Celem tego

z nurtdw wychowania rézni sie swoimi
zalozeniami, ktére explicite powinny
orientowa¢ wychowawcéw na okreslone
wartosci. Istota bowiem wychowania jest
dazenie do osiggania jakich$ wartosci
dla spoteczeristwa lub dla jednostki, albo
tez dla jednego i drugiego” (Sliwerski
2004: 51).

Obecnie w pedagogice czesto mozna
sie spotka¢ z okresleniem ,wychowanie
do wartosci”. W. Brezinka (2005: 21) po-
daje, ze termin ten jest odpowiedzig
z dziedziny polityki wychowawczej na
kryzys kulturowy, ktéry przezywajg libe-
ralne, odwiecone i zsekularyzowane spo-
teczenstwa”. Wigze sie to niewatpliwie
z postepem cywilizacyjnym i przejmowa-
niem postaw i dziatari od zachodnich cy-
wilizacji, gdzie najwyzsza wage przyklada
sie do wartosci hedonistycznych. Dlatego
tez wychowanie do wartosci ,streszcza
zadania wychowawcze, ktére okreslano
dawniej jako: wychowanie religijne, wy-
chowanie $wiatopogladowe lub nauka
zycia” (tamze: 25). Rozumiane jest jako
co$ niezwykle przydatnego w obecnych
czasach, poniewaz zwraca uwage na
podmiotowos¢ czlowieka. Wspoiczesnie
godnos¢ cztowieka jako osoby schodzi na
dalszy plan, potrzebne sg wiec dziatania
przewartosciowujace, oddajace pierw-

wartosci

nurtu jest zatem ,ksztattowanie osobowo-

$ci (...) rozumiane jako wdrozenie do po-
1 znawania i urzeczywistniania wartosci
l kulturowych” (tamze: 104).

Inne wartosci reprezentowato wycho-
wanie socjalistyczne, ktérego celem byto
tworzenie czlowieka przez samego sie-
bie, tzw. autokreacja. Wartoscig réwnie
wazng byt ideat spoteczenstwa socjali-
stycznego (tamze: 106-109). Tego typu
pedagogika oparta byta na takich warto-
$ciach, jak rozwdj catego paristwa oraz
cztowieka jako jego czesci w tworzeniu
wspdlnego dobra.

Stusznym wydaje sie wiec stwierdze-
nie, ze w kazdej pedagogice ,tkwi realizo-
wanie czy osigganie wartosci, bo inaczej
zadna dziatalno$¢ wychowawcza nie mia-
taby sensu” (Kottowski 1968: 33). Wedtug

pogladéw K. Kottowskie-

Humh,o go, przedstawiciela szefstwo praktykom wychowawczym
pedagogiki filozo-  wdrazajacym do najwyzszych wartosci.
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wanie mtodego pokolenia w duchu warto-
§ci osobowych, poniewaz to co otrzymujg
od spoteczenstwa, a zwlaszcza od mass
mediow, budzi duzy rozdzwiek. Jednak
wychowanie do wartosci prowadzone
przez rodzicow moze by¢ udane nawet
w takich okolicznosciach, jezeli zostana
spetnione pewne warunki: ,jasno$¢ do co
wiasnej hierarchii wartosci i wspoina dla
obojga rodzicow koncepcja wartosci,
przynalezno$¢ do wiekszej grupy 0sob,
ktore sg bliskie rodzinie i mysla podobnie,
wzorowa, pociggajaca kultura rodzinna,
odpowiadajgca wyznawanym warto-
sciom” (tamze: 34).

Rodzina powinna zwrdci¢ uwage na
to, od czego zalezy przyswajanie wartosci
przez ich dzieci. Sposob, w jaki rodzice
propaguja wyznawane wartosci, odgrywa
duzg role w odbieraniu ich przez miode
osoby. Waznym elementem jest ,wlasny
przyktad rodzicow, ich sposdb zachowa-
nia sie w roznych sytuacjach, wzajemne
odnoszenie sie do siebie, ich stosunek do
dzieci i innych czlonkéw rodziny, stosunek
do obowigzkéw, sposéb wykorzystania
wolnego czasu, osobista kultura zycia”
(Skrzypniak 2000: 40). Wartosci repre-
zentowane przez rodzicow powinny byc
odzwierciedlone w ich zachowaniu i po-
stawach wobec siebie i otoczenia. Oczy-
wiscie nie ma ludzi doskonatych, kiérzy
zawsze postepuja zgodnie z powyzszymi
schematami. Jednakze stabos¢ ludzka
powinna mie¢ w sobie element chwilowy,
w przeciwnym razie nie bedzie juz sta-
bostka, ale cecha.

Srodowisko szkolne
a wartosci

Innym Zrédtem czerpania wartosci
jest szkota. W. Brezinka (2005: 28) poda-
je, ze ,panstwo musi zabiegac w szkolnic-
twie publicznym przede wszystkim o takie
postawy wobec wartosci, ktére powinny
by¢ wspdlne dla wszystkich obywateli”.
Szkota powinna przekazywac takie warto-
$ci, jak: praca, wiedza, rodzina oraz war-
tosci moralne, dzieki ktorym ludzie beda
przestrzegli regut i zasad panujacych
w spoteczenstwie. Dziecko w trakcie
uczeszczania do szkoty ma takze mozli-
wos$¢ obcowania z wartosciami estetycz-
nymi, poczynajac od zaje¢ ze sztuki, po-
przez organizowania wyjs¢ do muzeum,
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filharmonii czy teatru. Poprzez wiasng
dziatalno$¢ artystyczna oraz zapoznawa-
nie sie z dzietami sztuki, u miodej osoby
ksztaftuje sie wrazliwos¢, poczucie este-
tyki oraz ma mozliwo$¢ wyrazania wia-
snych przezy¢.

Wedlug A. Szwajcok (2002: 345)
w edukacji duza role odgrywaja takie
wartosci poznawcze, jak: odkrywczosc,
tworczosc i prawdziwos¢. Obecnie w edu-
kacji panuje dazenie do wartosci uniwer-
salnych, takich jak: prawo do zycia i wol-
nosci, podmiotowos$¢ czlowieka oraz
mozliwo$¢ samorealizacji. W procesie
przekazywania wartosci w ramach $rodo-
wiska szkolnego warto zwréci¢ uwage na
atmosfere panujaca w szkole, stosunek
uczniow wobec siebie, relacje uczen-na-
uczyciel (wychowawca, pedagog szkol-
ny), metody i formy nauczania, kompe-
tencje nauczyciela oraz jako$¢ wspdtpra-
cy migdzy poszczeg6lnymi podmiotami
w tworzeniu warunkéw sprzyjajacych
przekazywaniu wartosci.

Wartosci
przekazywane
w mass mediach

Srodki masowego
przekazu coraz mocniej
oddziatujg na psychike
oraz zachowanie si¢ mio-
dziezy. W programach tele-
wizyjnych niewiele moéwi sie
o takich wartosciach, jak dobro, prawda
czy sprawiedliwos¢. Najwieksza popular-
noscig ciesza sig programy rozrywkowe,
gdzie akcentuje sig wartosci hedonistycz-
ne oraz prestizowe, jak i te, gdzie ukazuje
sig warto$c¢ zdrowia, sily, piekna i wiedzy.
Miodziez moze czerpa¢ wartosci od r6-
wiesnikow, ktérzy przekazujg pewne
wzorce zaczerpnigte z domu rodzinnego
lub z innych Zrédet. Dlatego grupy réwie-
$nicze moga uznawac bardzo roznorod-
ne, a nawet skrajne wartosci. Z. Melosik
pisze w jednym z artykutow o kategorii
,globalnego nastolatka”, ktéra ksztaltowa-
na jest przez mass media, ideologie kon-
sumpciji i kulture popularng. Okreélenie to
odwotuje sie do badan, z ktérych wynika,
ze wielkomiejska miodziez klasy $red-
niej” (w réznych krajach) posiada podob-
na tozsamosc i styl zycia. Nastolatki sa
0 wiele bardziej do siebie podobnie niz do
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pokolenia swoich rodzicow. Kultura popu-
larna prowadzi do zacierania sie granic
i kontynentéw, a takze rozmywa granice
etniczne, jezykowe, panstwowe i narodo-
we. Globalnego nastolatka cechuje duza
doza toleranciji dla odmiennosci i roznicy,
jest bardzo pragmatyczny i fatwo sie ko-
munikuje (Melosik 2012: 40-41). Media
masowe maja coraz wiekszy wpltyw na
ksztattowanie systemu wartosci mtodego
pokolenia. Pierwsze refleksje po analizie
programéw rozrywkowych w  telewizji
MTV sa wstrzasajace. Programy o impre-
zach, alkoholu, zdradach, rozwigztym try-
bie zycia sg na porzadku dziennym. Moze
je obejrze¢ kazdy, poniewaz rodzice sa
przekonani, ze dziecko oglada telewizje
muzyczng. Brak kontroli rodzicow, atrak-
cyjnie przedstawione losy gtéwnych bo-
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haterow, zycie optywajace w luksusy jest
réwne wzmocnieniu tego typu zachowan.
Jest to jedna z najwiekszych tragedii na-
szych czasow, tak bardzo lekcewazona
przez decydentéw.

Wybrane wartosci i ich
znaczenie w procesie
wychowania

Jedna z wartosci, ktérg powinno sie
przekazywac w procesie wychowania jest
wedtug H. Skorowskiego wolnosé. Czy
jest ona rzeczywiscie potrzebna i dlacze-
go? Autor odpowiada: ,(...) wolnosé jest
nie tylko wartoscig nalezng czlowiekowi,
ale skladowym elementem jego natury,
pojecia osoby (...)” (Skorowski 1996: 17).
Wolnos$¢ konstytuuje istnienie cztowieka
we wszystkich sferach zycia, poniewaz

jest jego nieodfgcznym elementem, ,kaz-
dy czlowiek jako osoba jest zawsze «wpi-
sany» w $wiat wartosci (...)" (tamze: 21).
Whpisany, czyli kazdy z nas od poczatku
swojego istnienia wybiera swoje, przystu-
gujace tylko jemu wartosci. Nie ma czio-
wieka, ktory nie uznawatby zadnych war-
tosci. Skorowski zauwaza, ze wolno$é
,musi zawsze wspotbrzmie¢ z dobrem
moralnym rozumianym jako system war-
tosci” (tamze). Cztowiek prawdziwie wolny
to ten, ktéry uznaje takie wartosci, jak:
mitos¢, przyjazn, sprawiedliwosc, odpo-
wiedzialno$¢ oraz uczciwos¢ i nimi kieruje
si¢ w zyciu. W wychowaniu wolnos¢ jest
0 tyle wazna, ze bez niej nie byloby moz-
liwosci zaistnienia petnej relacji wychowa-
nek — wychowawca, relacji nacechowanej
podmiotowoscia i checia wspdtpracy.
Inng wartoscia, ktéra powinna byc
przekazywana w procesie wycho-
wania jest wedtug K. Wroriskiej
przebaczenie. Pisze ona
0 przebaczeniu jako
oznace cztowieczen-
stwa, ktore wyraza
sie jako darowanie
czyjej$ winy (Wron-
ska 2003: 59-61).
Warto$c te uznaje row-
niez wychowanie chrze-
Scijanskie, taczac jg z mi-
toscig do blizniego.
Wartoscia wychowawcza moze
by¢ rowniez przyjazn, nalezaca do war-
tosci moralnych. Powinna mie¢ ona
szczegolne znaczenie w procesie wycho-
wania, poniewaz ,urzeczywistnianie wia-
snego czlowieczenstwa, wtasciwe wybory
wartosci spotecznych i moralnych czy
przyjmowanie okreslonej roli wobec in-
nych o0sob znajduje swe spetnienie
w przyjazni” (Czechowski 2003: 124). To
wiasnie w przyjacielskiej relacji z druga
0sobg cztowiek moze lepiej poznad siebie
oraz pielegnowac inne pozadane warto-
$ci. Rola przyjaciela tkwi w tym, aby roz-
budza¢ swego partnera ku cennym ide-
om. Niektorzy twierdza nawet, ze ,przy-
jazn posiada konkretng warto$¢ w spote-
czenstwie” (Lewis 1974: 81), jest uwaza-
na przez wiekszos¢ ludzi za co$ cennego,
czym moga si¢ kierowaé w zyciu.
Bardzo wazne w wychowaniu jest
ksztaltowanie osobowosci cztowieka. Ist-
niejg ,silne powiazania miedzy wartosciami




a cechami osobowosci, ktore wspélnie
stanowig pewien standard dziatania i za-
chowania cztowieka” (Kobos 1996: 90).
Czlowiek przewaznie postepuje zgodnie
ze swoja hierarchig wartosci i wybiera te
droge, kiéra bedzie zgodna z jego sferg
poznawczg i duchowa. Wartosci wigzg sie
z cechami posiadanymi przez cztowieka,
a ponadto ,sg waznym komponentem
osobowosci i determinuja zaréwno aktual-
ne zachowania jednostki oraz jej stosunek
do przyszlosci, a takze wyznaczajg cele
osobiste stanowigce motyw ludzkiego
dziatania i postepowania” (tamze).

Zakonczenie

W wychowaniu powinny by¢ przeka-
zywane przede wszystkim wartosci mo-
ralne i uniwersalne, poniewaz najkorzyst-
niej wplywaja na osobowos¢ cztowieka,
jego zachowanie i podejmowane dziata-
nia. D. von Hildebrand (1982: 10) stwier-
dza, ze ,brak moralnych wartosci jest
najwiekszym ztem, gorszym niz cierpie-
nie, choroba, $mieré, gorszym niz upadek
kwitngcych kultur”. Wartosci te powinny
by¢ nie tylko uznawane przez czlowieka
poddanego procesowi wychowania, ale
réwniez realizowane.

Obecnie czesto sie spotykamy z okre-
Sleniem ,kryzys wartosci”, rozumianym

jako zatamanie i odchodzenie od warto$ci
moralnych na rzecz materializmu. Jest on
widoczny coraz bardziej we wspéicze-
snym wychowaniu, ktére dostarcza bar-
dzo czesto wartosci przeciwstawnych
(jednostka moze sie stykac z innymi war-
toSciami w rodzinie, a innymi w $rodowi-
sku szkolnym). Najwazniejsza role odgry-
wa tutaj rodzina, w ktérej wychowuije sie
od poczatku miody cztowiek i ktéra wy-
wiera na niego najsilniejszy wptyw. Kolej-
ng grupa najsilniejszego oddziatywania
jest szkota. Nauczyciele i grupy réwiesni-
cze maja olbrzymi wplyw na ksztaftowa-
nie systemu wartosci mtodego cztowieka.
Nalezy zaznaczy¢ kwestie rozdzwie-
ku pomiedzy wartosciami deklarowanymi
a rzeczywistymi. Nauczyciel czy wycho-
wawca nie staje sie w oczach mtodego
cztowieka wzorem do nasladowania, lecz
potwierdzeniem, ze lepiej skutecznie
oszuka¢ niz ponies¢ kiopotiiwe konse-
kwencje. Jakie wartosci przekazemy na-
szym dzieciom? Jaki los czeka nasze
spoteczenstwo? Te pytania pozostaja
otwarte, ale temat jest bardzo wazny.

Urszula Soliriska

URSZULA SOLINSKA — doktorantka
Uniwersytetu Pedagogicznego im.
KEN w Krakowie
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Jednym z powazniejszych probleméw
spotecznych jest system wartosci mio-
dych ludzi. Wartosci stanowig element
regulujacy zycie czlowieka, wptywaja na
sfere psychiczng, emocjonalng i poznaw-
czg jednostki. Bez nich zycie byloby puste
i pozbawione sensu. Wartosci ukierunko-
wuja dziatanie i myslenie cztowieka, maja
nieoceniony wplyw na jego 0sobowosé.
Wyjatkowe znaczenie maja badania
wartosci uznawanych przez miodych ludzi,
poniewaz pokazuja one ,jak w zwierciadle
- spetnianie sie lub — odwrotnie — zatamy-
wanie sie podstawowych zatozeri polityki
spotecznej, polityki o$wiatowej oraz szero-
ko pojetego wychowania, gdyz wiedza (lub
niedostatek wiedzy), madros¢ zyciowa (lub
jej brak), moralnos¢ miodego pokolenia
(albo postepowanie niemoralne) sa najbar-
dziej wyrazistymi wskaznikami trafnosci
lub nietrafnosci, prawidtowosci lub niepra-
widtowosci, skutecznosci lub nieskutecz-
nosci oddziatywari szkoly, rodziny, catego
spoteczeristwa” (Szymariski 1998: 21).

Definicja wartosci

Praktyczny stownik wspétczesnej pol-
szczyzny podaje trzy znaczenia stowa
wartosé. Pierwsze to ,cena, odpowiednik
materialny czegos”, drugie — ,cecha kogos$
lub czegos, decydujgca o jego waznosci,
znaczeniu” oraz trzecie — ,liczba wyrazaja-
ca ilos¢ jednostek zawartych w danej wiel-
kosci fizycznej” (Zgétkowa 2004: 31-32).
Sposrod powyzszych znaczen tylko drugie
odpowiada rozumieniu niniejszego pojecia
w moich badaniach. Jak podaje Encyklo-
pedia pedagogiczna XX| wieku, potocznie
sfowo to utozsamiane jest ,z tym co cen-
ne, odpowiadajgce wysokim wymaga-
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niom, godne pozadania, stanowiace cel
dazen ludzkich. Sa to idee, przekonania,
idealy, przedmioty materialne uznawane
przez zbiorowos¢ spoteczng i jednostki za
szczegllnie cenne” (Rozycka 2008: 38).
Mozna powiedzie¢, iz definicja ta niejako
rozszerza powyzsze, drugie z kolei, zna-
czenie stownikowe.

Metodologia badan wtasnych

Celem badan byta odpowiedz na pyta-
nia dotyczace wartosci preferowanych
przez maturzystow. W analizie przeprowa-
dzonych przeze mnie badar przedstawiam
hierarchie wartosci miodziezy. Grupe ba-
dawcza stanowig uczniowie ostatnich klas
dwoch licebw ogolnoksztatcgcych w Olku-
szu. W badaniach wykorzystatam sondaz
diagnostyczny, a w obrebie tej metody za-
stosowatam technike ankiety oraz wywia-
du. Ogdtem zbadatam 205 maturzystow.

W swojej pracy zastosowatam typolo-
gie wartosci K. Kiciriskiego, zastosowana
rowniez przez M. Szymanskiego. Naleza
do niej nastepujace grupy wartosci: pro-

przez

spofeczne, zwiazane z zyciem rodzinnym,
edukacyjne, materialne, kulturalne, przy-
jemnosciowe, obywatelskie, allocentrycz-
ne, dotyczace pracy i zwigzane ze sprawo-
waniem wiadzy (Szymariski 1998: 30-31).

Wyniki badan i dyskusja

Dane zawarte w tabeli pozwalaja na
stwierdzenie, ze dla miodziezy najwaz-
niejsze w zyciu jest szczescie rodzinne,
przyjazn i wyksztalcenie. Zdecydowana
wiekszos¢ badanych na pierwszym miej-
scu w hierarchii wartosci stawia rodzine.
Wynika z tego, ze dom stanowi oparcie
dla miodziezy. Prawie wszyscy badani
chca zalozy¢ w przysztosci wlasna rodzi-
ne, co wykazata ankieta i wywiad. W roz-
mowie licealiéci podkreslali, ze wtasny
dom pragna zaltozy¢, gdy skoricza studia.

Na drugim miejscu w systemie warto-
sci maturzystow znajduje sie przyjazn
i kolezeristwo. Fakt ten moze upowaznia¢
do stwierdzenia o wysokim uspotecznieniu
miodych ludzi. Prawie wszyscy badani
stwierdzili, ze bez prawdziwych przyjaciot




Hierarchia wartosci badanych uczniow

réwiesniczg oraz posiada-
niem przyjaciot.

Bardzo wazne dla lice-
alistow sg takze wyksztal-
cenie i wiedza, ktérym ba-
dani przyznali trzecie miej-
sce. Jest to wynik zadowa-
lajacy, biorgc pod uwage
fakt, ze miodzi ludzie
ksztaltuja swoja przysztosé
poprzez edukacje. Dzigki
wyksztatceniu mozna zdo-
by¢ lepsza prace za wyz-
sze wynagrodzenie, pod-
nosi sie status spoteczny
i materialny osoby. Wyso-
ka ocena tej wartosci
moze by¢ zwigzana z ro-
dzajem szkoly, do ktdrej
uczeszczajg badani (li-
ceum ogolnoksztatcace).
Przewazajgca wigkszos¢
badanych maturzystéw za-
mierza studiowac, gtownie
w systemie stacjonarnym.

Nauka szkolna stanowi
gtowng aktywnos¢ w zyciu
miodziezy, ale oczywiscie
nie jedyna. Wazne dla
miodych sa takze przyjem-
nosci, ktére w ich systemie
wartosci znalazly sie na

Zycie jest puste. Ranga przyznana tej
wartosci nie dziwi, poniewaz, zwtaszcza
w okresie adolescencji, szczegolnego
znaczenia nabieraja przyjazn i kolezen-
stwo. W fazie adolescencji ksztaltuja sie
zwigzki miedzyludzkie oraz tozsamosc.
Poczucie przynaleznosci do grupy kole-
zerskiej daje poczucie bezpieczenstwa,
jest czynnikiem wplywajgcym na zadowo-
lenie z zycia. Badani maturzy$ci w prze-
wazajacej wigkszosci cieszg sie sympatig

Wartosci Dziewczgta| Chiopcy | Ogdlem | czwartym migjscu. To, ze

Miejsce miodziez przyznata im tak
Szczgécie rodzinne 1 1 1 wysokie miejsce, jest zro-
Przyjazn, kolezenstwo 2 2 2 zumiate, bowiem miodosé
Wyksztalcenie, wiedza 3 5 3 jest czasem obfitujacym
Przyjemnosci 6 3 4 W rozrywki i przyjemnosci.
Praca, ktorg sie lubi 5 6 5 Piate miejsce zajefa
Pomoc innym, solidarnosé 4 7 6 praca, ktorg sig¢ lubi.
Pienigdze, dobrobyt 7 o Z moich obliczeri wynika,
Kultura 8 8 | 8 | ze przyjemnosci wyprze-
Ojczyzna, patriotyzm 9 o i QJ dzily te warto$¢ niewielka
\Wiadza,slawa | 10 | 10 | 10 | liczba punktéw. Mozna

przypuszcza¢, ze miodzi
ludzie zdajg sobie sprawe z trudnej sytu-
acji na rynku pracy. Satysfakcjonujaca
praca zgodna z zainteresowaniami oraz
wysokie wynagrodzenie sg jednymi
z czynnikéw warunkujacych zadowolenie
z zycia. Posiadanie statej pracy jest
szczegOlnie wazne dla mezczyzn, gdyz
najcze$ciej na nich spada odpowiedzial-
no$¢ za utrzymanie rodziny. Ple¢ meska
rowniez bardziej odczuwa psychiczne
i spoteczne skutki bezrobocia. Wptyw na

taki stan rzeczy maja uwarunkowania
kulturowe i osobowosciowe.

Na széstym miejscu uplasowata sie
pomoc innym ludziom. Maturzysci sg go-
towi pomagac innym ludziom w potrzebie,
wykazujg sie solidarnoscia miedzyludzka.
Jednak, co potwierdzajg powyzsze dane,
najwazniejsze dla mtodych jest zycie 0so-
biste, szczescie rodzinne, przyjaciele. Ich
aktywnos$¢ skupia sie na edukaciji i, co za
tym idzie, wyborze przysztego zawodu.

W wywiadach zapytatam takze o to,
czym powinien kierowac si¢ czlowiek
w sytuacji wyboru, kiedy jego interesy sa
sprzeczne z innymi. Az 28 os6b na 30
badanych odpowiedzialo, ze nalezy wzigé
pod uwage dobro swoje i innych. Tylko
jedna osoba odpowiedziata, ze trzeba
mysle¢ przede wszystkim o sobie, a jed-
na — ze gtéwnie o innych. Odpowiedzi te
wskazujg na uspotecznienie miodziezy
i brak egoistycznych pobudek.

Kolejne, si6dme miejsce uzyskaly
wartosci materialne. Niska ocena pienie-
dzy i dobrobytu moze by¢ spowodowana
tym, iz licealisci utrzymywani sg przez
rodzicow. Biorgc pod uwage fakt, iz prze-
wazajgca wigkszos¢ planuje dzienne stu-
dia, perspektywa samodzielnego utrzy-
mywania sie jest dos¢ odlegta. Badani
oceniali przewaznie sytuacje materialng
swojej rodziny jako dobra, a jedynie
2,93% jako zta. W zwiazku z tym rodziny
nie powinny mie¢ problemu z zaspokoje-
niem potrzeb finansowych swych dzieci.
Mozna przypuszczag, ze na tg dos¢ niska
ocene wartosci materialnych moze mie¢
wplyw idealistyczne podejscie badanych,
bedacych w okresie adolescencii.

Na koricu hierarchii uplasowaly sie
wartosci kulturalne, obywatelskie oraz
zwigzane ze sprawowaniem wiadzy.
Osme miejsce zajela kultura, by¢ moze
na ten stan rzeczy ma wplyw wychowanie
w rodzinie i w szkole. Mozna przypusz-
czaé, ze w tych srodowiskach zbyt mato
uwagi poswieca sie kulturze.

Przedostatnie miejsce dla ojczyzny
i patriotyzmu moze wynika¢ ze specyfiki
okresu dziejowego, w kiorym przyszio
nam zy¢. Dawniej, w sytuacji wojny czy
kryzysu, priorytetem byta obrona ojczyzny.
Obywatele, takze miodziez, jednoczyli sig
walczgc 0 wolnosc i lepszy byt. Wspbicze-
$nie sytuacja przedstawia sie inaczej.
Miodzi czerpig wzory z zachodnich Kultur,
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zwlaszcza USA, mam tu na mysli m.in.
sposob zachowania, ubidr, jedzenie (fast
food). Na stan ten moze wplywac rodzina
i szkota.

Ostatnie miejsce to wladza i stawa.
By¢ moze miodziez nie potrzebuje do osia-
gnigcia osobistego szczescia takich warto-
$ci. Mozliwosé kierowania innymi oraz
zdobycie stawy dla niektorych ludzi jest
priorytetem i $wiadczy o zdobytej pozycii.
Jednak, na co wskazuje powyzszy wynik,
miodzi ludzie nie potrzebujg tych przymio-
tow do osiggniecia satysfakcji zyciowej.

Pte¢ maturzystéw nieznacznie rozni-
cuje ich hierarchie wartosci. Réznice do-
tycza wyksztatcenia, pracy, przyjemnosci,
pomocy innym i pieniedzy. Wartosci edu-
kacyjne bardziej cenig dziewczeta, co
moze wigzaé sie z uzyskiwanymi przez
nie wynikami w nauce. Ogolnie pte¢ zen-
ska zdobywa lepsze oceny niz pte¢ me-
ska, a co za tym idzie, wyzsze wyksztal-
cenie. Dziewczeta sg bardziej obowigzko-
we i pilne, nieznacznie bardziej cenig
prace, ktora sie lubi. W ich przypadku
zdobycie pracy jest bardziej zdetermino-
wane przez wyksztatcenie (mezczyzni
moga czesciej podjaé prace fizyczng).

Kolejna roznica dotyczy wartosci przy-
jemnosciowych, ktére u dziewczat wyste-
puja na szostym, a u chiopcow na trzecim
miejscu. Wydaje sie to do$¢ zrozumiate ze
wzgledu na specyfike pici. Chiopcy, po-
$wiecajac mniej czasu na nauke niz ich

kolezanki, dysponuja wigksza iloscia cza-
su na rozrywki, sport, imprezy itp.

Dziewczeta sa bardziej skore do po-
magania innym. Warto$¢ te umiescity na
wysokim, czwartym miejscu, W przeci-
wienistwie do chtopcow, ktorzy przyznali
jej dopiero pozycje siodma. Moze to wyni-
ka¢ z wiekszej wrazliwosci dziewczat,
a takze sposobu wychowania. Od plci
zeniskiej oczekuje sie empatii, czutosci
i troski, natomiast od pici meskiej — sity
i nieztomnosci. Moze tez mie¢ tutaj zna-
czenie charakterystyczne dla dojrzewania
idealistyczne myslenie.

Pieniadze bardziej cenig chfopcy.
Wartos¢ ta zyskata u nich czwarte miej-
sce, a u ich kolezanek dopiero siédme.
Przyczyna wydaje sie by¢ wedtug mnie
dosé oczywista — to na mezczyznach
gtéwnie spoczywa obowigzek utrzymania
rodziny. Satysfakcjonujacy status ekono-
miczny jest jednym z warunkéw zadowo-
lenia z zycia. Dla miodych chiopcéw pie-
nigdze moga by¢ srodkiem do zaimpono-
wania kolegom lub sympatii. Firmowe
ubrania czy zabawa w modnych klubach
sa przeciez kosztowne.

Podsumowanie

Duza liczba badar dotyczacych pre-
ferowanych systeméw wartosci, a takze
dotykane w nich problemy $wiadcza
o tym, jak wielkie znaczenie przypisuje sie

hierarchii wartosci w wyjasnianiu, kiero-
waniu i zmienianiu zachowania ludzi
(Ostrowska 2004: 5). Naukowcy od wielu
lat badaja miodziez, bowiem istnieje cig-
gta koniecznos¢ diagnozowania uznawa-
nych przez miodziez wartoéci. ,Rodzi sie
potrzeba zrozumienia miodych — odkrycia
wartosci, ktorymi sie kierujg, aby im po-
moc we wszechstronnym rozwoju, aby
ukierunkowac miodych ludzi na wlasciwg
droge, droge wartosci (Cwynar 2006: 78).

Katarzyna Sygulska

KATARZYNA SYGULSKA - asystent-
ka w Katedrze Pedagogiki Spotecznej
i Andragogiki, doktorantka Wydziatu
Pedagogicznego na Uniwersytecie
Pedagogicznym w Krakowie. Absol-
wentka pedagogiki spoteczno-opie-
kuriczej na Uniwersytecie Pedago-
gicznym i historii na Uniwersytecie
Jagiellofiskim
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Naprotechnologia — to gataz medycyny, ktéra w spos6b naturalny umozliwia poczecie dziecka. Skuteczna,
wspotpracujgca z naturalnym cyklem rozrodczym, minimalizujaca skutki uboczne. Jej tworca jest amerykan-
ski lekarz, prof. Thomas Hilgers. Wieloletnia praktyka lekarska profesora Hilgersa dowiodta, ze wiekszo$¢
rzekomo bezptodnych par jest Zle diagnozowana. Naprotechnologia daje szanse na rzeczywiste leczenie.

Nadzieja na dziecko, czyli cala prawda o naprotechnologii. Tomasz P. Terlikowski w rozmowie z prof.

Thomasem W. Hilgersem, Wydawnictwo Fronda, Warszawa 2015

24 \ychowawca 12/2015

Parom zmagajacym sie z nieptodnoscia towarzyszy caly wachlarz trudnych uczué:
rozpacz, bezsilnos¢, wyczerpanie, zgorzknienie, a nawet zazdros¢ i gniew. Ksigzka
pomaga si¢ z nimi zmierzy¢. Autorki, znajgce problem z autopsji, prezentuja sposoby
diagnozowania ptodnosci oraz dopuszczalne moralnie metody leczenia jej zaburzer.
Dajg nieptodnym parom cenne wskaz6wki, nie pomijaja tez trudnego tematu — poro-
nienia. Na koniec przedstawiajg opcje adopcji.
Angelique Ruhi-Lopez, Carmen Santamaria, Niepfodnosc. Duchowy i praktyczny
poradnik dla matzeristw, Wydawnictwo Swiety Wojciech, Poznari 2015
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Szkota katolicka z racji swoich
zalozen, statusu i charakteru
traktuje wspieranie rozwoju 0so-
bowego jako gtéwny cel swojego
dziatania, opierajgc swoj program
na personalizmie chrzescijanskim. [...]
W swietle wiary dojrzewanie osobowe jest
dojrzewaniem do peinego cztowieczen-
stwa, spetniajgcego sie ostatecznie w da-
zeniu do $wietosci” (Olbrycht 2009: 87).
Praca w szkole katolickiej jest wyzwa-
niem. Jako nauczyciel od kilkunastu lat
staram sie realizowac misje, ktorej gtow-
nym celem jest stuzba mlodemu cztowieku
w ksztattowaniu indywidualnej osobowo-
Sci, wzrastaniu poczucia wartosci i godno-
Sci bycia czlowiekiem. Pierwszym i pod-
stawowym zjawiskiem kulturowym jest
sam czlowiek, duchowo dojrzaly, czyli
czlowiek w petni wychowany (Jan Pawet Il
2013: 623). Wedtug koncepcji Karola Woj-
tyly, wychowanie to ukierunkowanie osoby

))

wychowawcy
w procesie samowychowania

w strong samowychowania, kiore opiera
sie na wolnym wyborze rozpoznanego
dobra. Zadaniem katolickiego wychowaw-
cy jest uswiadomi¢ wychowankowi, kim
jest i jaka warto$¢ stanowi, ukazac mu
jego miodos¢ jako bogactwo nie tylko wy-
boréw, ale przede wszystkim mozliwosci
odkrywania swych indywidualnych wiasci-
wosci i uzdolnien. Szkota katolicka umoz-
liwia realizacje planu rozwoju indywidual-
nej osobowosci czlowieka przez wskazy-
wanie wzorow i kontakt z autorytetem,
pomaga uczacym si¢ w doskonaleniu sie-
bie, by bardziej byli, a nie tylko mieli.
Czlowiek jest wartoscig samg W so-
bie, lecz nie mozna zrozumiec jego egzy-
stencji, samorealizacji bez odniesienia do
Boga. Stworzony na wzor i podobieristwo
Stworzyciela, odbija w swoim jestestwie
Jego $wieto$é, nie moze urzeczywistnic
swojej egzystenciji bez Boga. ,To wszyst-
ko, czym czlowiek — tkwigc w $wiecie —

przerasta $wiat w samym sobie, ttumaczy
sig obrazem i podobieristwem Boga, kt6-
re wpisane jest w istote ludzka od poczat-
ku. | to wszystko, czym czlowiek przera-
sta $wiat, nie tylko uzasadnia pytanie
0 Zycie wieczne, ale czyni je wrecz nie-
odzownym® (Jan Pawet Il 1994). ,Sw.
Augustyn pisze: niespokojne jest serce
moje, poki nie spocznie w Tobie. To nie-
spokojne serce oznacza, ze miedzy jedng
a drugg formg Zycia nie ma przeciwien-
stwa, owszem, zachodzi gteboka spoj-
no$¢. Do samej genealogii osoby stwo-
rzonej na obraz i podobieristwo Boga na-
lezy to, ze uczestniczac W Zyciu Bozym
bytuje ona dla ‘siebie samej i urzeczy-
wistnia siebie” (Jan Pawet Il 2013).

Kim jestem i jak mam realizowa¢ sa-
mego siebie, gdzie i w jakiej formie spel-
nie sie jako jednostka niezalezna
i uksztaltowana? Cztowiek jako osoba,
jako podmiot swojego czlowieczenstwa
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i dziatania ma $wiadomos¢ swojego ,ja".
Lecz ,ja" szuka dopetnienia, samoreali-
zacja nie zaspokaja potrzeb relagji, ,ja”
w pelni dojrzewa w mozliwosci otwarcia
na drugie ,ja". Osoba bowiem urzeczy-
wistnia siebie samag w relacji do innych
0s0b oraz w odniesieniu do wspdlnego
dobra. W aspekcie tego urzeczywistnia-
nia miody cztowiek podlega procesowi
rozwoju, formacji, ksztattowania umiejet-
nosci dokonywania wyboréw. Rolg na-
uczyciela jest wspomaganie tego rozwoju
przez dostarczanie wiedzy, stymulowanie
rozwoju umiejetnosci poznawczej, stwa-
rzanie warunkéw do samodzielnych po-
szukiwann oraz budowanie atmosfery
wsparcia. ,Pedagog przyjmuje w tym pro-
cesie role osoby zyczliwie i z petnym
szacunkiem dla wychowanka instruujacej
go, kierujacej, wspotdziatajacej i towa-
rzyszacej w dazeniu do prawdy, modelu-
jacej soba, odwotujacej sie przede
wszystkim do dialogu, do wiarygodnych
zrodet i przyktadow, zachecajacej do
pracy nad wlasnym rozwojem, stanowia-
cej przyktad sobg” (Olbrycht 2009: 85).
W relacjach uczen-rodzic-nauczyciel,
ten ostatni staje sie bardziej obserwato-
rem niz kierownikiem, osobg inspirujaca
proces samowychowania przez wskaza-
nie kierunkéw i narzedzi do samorealiza-
cji wychowanka, ktére dopetnia dziatania
wychowawcze rodziny i szkoly. ,Program
wychowawczy oparty na koncepcii, ktora
angazuje dogtebnie osobe, moze byc¢
realizowany tylko przy $wiadomym i wol-
nym udziale tych wszystkich, ktérzy
W nim uczestnicza. nie moze by¢ nikomu
narzucony” (Kongregacja ds. Edukacji
Katolickiej 2002: 59). Godnos$¢ wycho-
wanka domaga sie $wiadomego i dobro-
wolnego uczestnictwa w procesie wy-
chowawczym. Swiadomos$¢ rodzi odpo-
wiedzialno$¢, ktéra przez umiejetnosé
rozpoznawania prawdy i dobra owocuje
W procesie samowychowania. Rodzi sie
umiejetnos¢ krytycznej oceny i warto-
$ciowania. Miody czlowiek wzrasta od
nasladownictwa do umiejetnosci decydo-
wania o wyborze. ,Kazde wychowanie,
jesli nie ma by¢ manipulacja, musi by¢é
w swej istocie wychowaniem do warto-
$ci, najpierw podsuwanych z pomoca
dorostych, a potem coraz bardziej samo-
dzielnie odkrywanych i dobrowolnie wy-
bieranych, uznawanych w poczuciu wy-
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nikajacych z tego wyboru powinnosci”
(Olbrycht on-line).

Zadaniem katolickiego wychowawcy
jest ukierunkowanie mtodego cztowieka
na umiejetno$¢ samodzielnej oceny war-
tosci moralnych wedtug prawego sumie-
nia, by przez osobiste przyjmowanie
tych wartosci mogt petniej poznawac
Boga. Nauczyciel jako przewodnik prze-
prowadza przez trudnosci w ksztattowa-
niu umiejetnosci przezwyciezania ze-
wnetrznych uwarunkowarn zaktocajacych
proces wzrastania w wartosciach chrze-
Scijanskich. W rzeczywistosci nasyconej
materializmem i konsumpcjonizmem nie
jest to zadanie fatwe. Trzeba posiadac
umiejetnos¢ kompetentnej reakcji na od-
dzialywania, jakie owa rzeczywisto$é
wywiera na mlodego czlowieka, by nie
narzuca¢ swojego $wiatopogladu lecz
roztropnie ukierunkowywac wychowanka
na zdolno$¢ dokonywania wyboru dobra.
»[...] wychowawca musi trzymac sie spe-
cyficznej drogi pedagogicznej, ktdra
z jednej strony precyzuje dynamike roz-
wojowa ludzkich sprawnosci, z drugiej
za$ ksztaltuje w miodziezy warunki do
udzielenia swobodnej i stopniowej na nig
odpowiedzi” (Jan Pawet Il 2009: 122).
Taka postawa wymaga dialogu wynikaja-
cego z wzajemnego zrozumienia i sza-
cunku. Formowanie indywidualnej jed-
nostki ludzkiej jest jednoczesnie proce-
sem uspotecznienia, gdyz miody czto-
wiek przygotowuje sie do zycia w rela-
cjach jako cztonek spoteczeristwa, grupy
spotecznej, rodziny. Wychowanie skut-
kuje niejako wiaczeniem miodej osoby
w struktury spoteczne. Katolickie wycho-
wanie przede wszystkim ma na celu
ukierunkowanie dojrzewania $wiadomo-
ci ucznia jako osoby zdobywajgcej
umiejetnosci rozpoznania obiektywnego
dobra i bedgcej odpowiedzialng za mo-
ralne wybory. Celem pedagogicznym
jest wigc ksztattowanie postaw $wiado-
mych i odpowiedzialnych. Chrzescijan-
stwo implikuje proces ksztatcenia nie
tylko jako rozwdj intelektualny, ale row-
niez duchowy i moralny. Dlatego tez
praca nauczyciela zorientowana na 0so-
be ucznia bardziej niz na jego osiggnie-
cia, wzmacnia zaufanie i otwarto$é wy-
chowankoéw. Uczen jest tajemnica, ktéra
powoli pozwala si¢ odkryc, jesli w proce-
sie budowania relacji ze swoim nauczy-

cielem nie zderzy si¢ z osobowoscig
apodyktyczna, projektujaca na niego
wiasne doswiadczenia, krepujaca go.
Nauczyciel nie jest tutaj sprawca, jego
misje przyrownac nalezy raczej do dzia-
talnosci apostolskiej, w ktorej pozwala
on na wejscie Boga we wtasne dziatanie,
stajac sie przewodnikiem w procesie au-
torealizacji, rozmnazania talentow, wy-
petniania powotania, ktére wychowanek
odkrywa w sobie.

Jan Pawet Il méwit: ,Koscidt katolicki
nie moze sig ogranicza¢ do formacji umy-
stowej miodych pokolen. [...] Pierwszo-
planowa misja szkoly katolickiej polega
bowiem na wychowywaniu mezczyzn
i kobiet, ktérzy w przysziosci bedg umieli
oddawac swoje najlepsze zdolnosci dla
dobra spoteczenstwa i Kosciofa. [...] Na-
uczyciele i wychowawcy majg nie tylko
zapewni¢ uczniom wysokiej jakosci wy-
ksztatcenie, ale winni tez wpaja¢ wartosci
moralne i duchowe o fundamentalnym
znaczeniu w zyciu kazdego czlowieka,
a takze by¢ swiadkami Chrystusa, jako
Zrodta i centrum wszelkiego zycia” (Jan
Pawet 11 2008: 7).

Grazyna Stanek-Czerny

GRAZYNA STANEK-CZERNY — na-
uczycielka w Katolickich Szkotach |
SPSK w Dabrowie Gérniczej
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Czytamy dlatego, aby wiedzied,
ze nie jestesmy sami...

O wartosciach

C. S. Lewis

réwnorzedng z dorostym i jego oczeki-
wanie co do rozstrzygniecia w spra-

=) o
Wartosci nadajg ksztalt zyciu w ZVCIu

czlowieka, a jego egzystencji gtebszy

sens. Ks. Karol Hatubicki pisat: ,Czto-
wiek jest jednoczesnie artysta i in-
strumentem, na ktérym wygrywa
swoje zycie, a piekno jego zycia zale-
zy od wyboru wartosci, ktorymi zyje.
Im sa one wyzsze, tym pigkniejsze
i szczesliwsze jest zycie” (za: Warze-
cha 2004: 29). W mowie potocznej
stowo wartos¢ ma znaczenie pozy-
tywne, dodatnie, natomiast w filozofii
jest uzywane w innym sensie. Przeci-
wienstwa zdrowia, mitosci, sprawie-
dliwosci sa wartosciami negatywny-
mi, ujemnymi (Talarczyk 2004: 8-10).

Okres dziecinstwa ma istotne
znaczenie dla  funkcjonowania
w $wiecie wartosci — to co dorosli
przedstawig dziecku, w przysztosci
zaowocuje jego podejsciem do spraw
najwazniejszych. W $wiat wartosci
wprowadzaja mtodsze pokolenie ro-
dzice oraz inne wazne osoby z jego
otoczenia poprzez sady wartosciujg-
ce, ktore mate dziecko przyjmuje jako
prawa o absolutnym charakterze.
Rozw6j moralny w dziecinstwie, na-
zywany realizmem moralnym, cechu-
je sie mysleniem konkretnym, czyli
brakiem rozumienia intencji. Dziecko
w tym czasie przyjmuje wartosciowa-
nie automatycznie, bezrefleksyjnie,
czesto jako nakaz.

Wartosciowanie i wychowanie
odbywaja sie réwnoczesnie poprzez
konkretne dziatania osoby doroslej,
W ktdrych jest ona dla dziecka wzo-

dzieci

Agnieszka Kaluga
ilustracje: Marianna Jagoeda

CHOROWITEK
-~

wach wartosci nie jest zaspokajane.
Zdarza sie, ze rodzice oczekujg wy-
chowania od nauczycieli, ale ci czgsto
sg zbyt ostrozni i zgadzaja sie na nie-
wiasciwe zachowania dzieci, by rela-
cja z nimi byla zadowalajaca. W tej
sytuacji rozmawianie wychowawcy
z podopiecznymi na temat wartosci
jest konieczne. Moze sig zdarzy¢, ze
wiasnie nauczyciel-wychowawca sta-
nie sie osobg znaczacg dla dziecka
czy miodziezy. Wazne jest, by mio-
dych ludzi nie zostawi¢ bez wsparcia
w rozeznawaniu $wiata wartosci.

W szkole dzieci zapoznajg sie
z wartosciowa literatura, ktéra pokazu-
je bohateréw literackich poszukuja-
cych wartosci. Mito$¢ w rodzinie, przy-
jazn w klasie lub w innej grupie réwie-
$niczej sa wartosciami poszukiwany-
mi, poniewaz nikt z nas nie jest samot-
na wyspa, jak powiedziat Thomas
Merton. Wazne jest, by literatura oma-
wiana na lekcjach spotykata sie z ocze-
kiwaniami dzieci. Klasyka podpowiada
nauczycielowi np. Dzieci z Bullerbyn,
pierwsza samodzielnie przeczytang
ksigzke przez poprzednie pokolenia,
a dzisiejsi uczniowie nauczania zinte-
growanego martwig sie, ze jest zbyt
gruba. Juz dzieciom z nauczania zinte-
growanego szkolna literatura kojarzy
sie z wysitkiem, obowiazkiem, trudem.
Dzisiejsi czytelnicy sa niecierpliwi,
wszystko ma by¢ natychmiast, w danej
chwili. Inng trudnoscia jest stabo opa-

rem, modelem, autorytetem. Tak ksztal-  sig wskazaniem zachowania, ktore doro-  nowana umiejetno$¢ samodzielnego czy-
tuje sie stosunek dziecka do samego  sly ocenia jako pozytywne, a wigc wska- tania ze zrozumieniem.

siebie, poczucie wlasnej wartosci, stosu-  zaniem dobra (Papugowa 2010: 10). Co moze zrobi¢ w takiej sytuacji na-
nek do $wiata. ,Negatywna ocena za- W kulturze prefiguratywnej i w post-  uczyciel edukacji wczesnoszkolnej? Po-
chowania dzieciecego powinna koriczy¢ modernizmie dziecko zajmuje pozycie  winien powoli oswajaC swoich uczniow
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z lektura, na przyktad przygotowujac kolo-
rowe zakladki do ksigzki z ilustracjami
i tekstem zachecajacym do czytania
ksigzki Astrid Lindgren. Oto przyktady:

® Tylko tu, w Bullerbyn plewienie
rzepy jest super zabawa, podczas ktorej,
my dzieci, postugujemy sie swoim tajem-
niczym jezykiem. To plewienie to takze
dodatkowe pieniadze dla nas i niezapo-
mniana przygoda. Zapraszamy, bedzie
ciekawie!

W Lisa, Bosse, Lasse, Britta, Anna
i Ty... mozesz by¢ wsrdd nich! :) Zapra-
szam Cie do Dzieci z Bullerbyn, a odkry-
jesz wiele tajemnic.

B Poznaj miodych odkrywcow i po-
szukiwaczy skarbow takich jak Ty! Mo-
zesz razem z nimi odnalez¢ niezwykly
skarb i mape tajemniczych korytarzy
w ogromnym stogu siana. A moze
chcesz zeglowa¢ po morzu petnym
piratbw lub znalezé si¢ na wyspie
groznego barana Ulryka? Dofacz do
dzieci z Bullerbyn. Z nimi nie mozna
sie nudzic!

®m W Bullerbyn jest zawsze weso-
to: spanie na sianie, poszukiwanie pe-
rel, wyprawa na raki. Koniecznie |
sprawdz sam!

B Kazdy o tym wie, ze Przyjaciele
z ksigzek lubig Cie! Dzieci z Bullerbyn
to wspaniali i niezastapieni Przyjaciele.

m My, dzieci z Bullerbyn: Lasse
i Bosse, ja Lisa, Oli i Britta i Anna za-
praszamy Was do przezywania z nami
naszych przygdd. Uruchomcie swojg wy-
obraznig i usmiech, taki jak nasz, a czyta-
nie bedzie przyjemne!'

Praca z zaktadkami moze przebiegac
na rézne sposoby. Warto przygotowaé
kilka propozycji, odbi¢ je na kolorowym
ksero i rozdac w klasie, kiedy dzieci jesz-
cze nie siegnely po lekture. Autorem za-
checajacym do przeczytania moze by¢
nauczyciel w klasie, ale takze bibliotekarz
w szkole. Dzieci chetnie postuguja za-
ktadkami, weryfikujac je z lektura. Po
omowieniu na lekcjach Dzieci z Buller-
byn uczniowie z klasy Ill sami zechcg
wykona¢ zaktadki z wlasnymi tekstami
i ilustracjami dla innej klasy.

Uczniowie nauczania zintegrowanego
poszukuja wartosci w zyciu, chetnie czy-
tajg 0 bohaterach w ich wieku lub zblizo-
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nym. Zacheceni przez swojego nauczy-
ciela edukacji polonistycznej, moga sie-
gac po literature najnowsza.

Chce teraz zwrdci¢ uwage na kilka
nowych ksigzek dla dzieci, pokazujgcych
trudne problemy, z ktérymi moga sie spo-
tka¢ miodzi uczniowie.

Tematy trudne prezentuje m.in. seria
~Poczytajki-pomagajki”, ktore wydaje
Muza SA?. Oméwie cztery wybrane pozy-
cje z tej serii.

Chorowitek to ksigzeczka Agnieszki
Kalugi o chtopcu, ktéry wrdcit do domu
i szkoly po leczeniu onkologicznym
(2014). Chorowitek rymuje sie ze stowem
Witek, ktore jest prawdziwym imieniem
chtopca. Bohater chciatby dobrze czuc sie
w gronie rowiesnikow, ale przeszkadza
mu brak kondyciji fizycznej i nadmiernie

POCIYTATKI
POMAGATKI

Joanna Fahick
ilustracje: s
Daniel de Latour .

chronigce traktowanie przez dorostych.
Tytutowy Chorowitek ma ,pudetko pamie-
ci” (kartonowa skrytke) oraz bloga Nasza
klasa w Internecie. Kiedy ogtoszono kon-
kurs na kronike klasowa, Witek zgtosit
swego bloga. Wygrat gtéwna nagrode:
wyjazd do najwigkszego w Europie akwa-
parku dla cafej klasy. Nietrudno sobie
wyobrazi¢, ile bylo radosci z tego powo-
du. Chiopiec byt niezwykle uradowany,
ale zastrzegt sobie, by nie méwic: Twdj
blog, tylko: Nasz blog!

Historia Witka podpowiada dzieciom
i dorostym, jak nalezy traktowa¢ osoby
chore, albo rekonwalescentow, by nie
czuli sie odmiericami. Potrzebuja oni zro-
zumienia, empatii, ale sami moga wiele
dac¢ innym. W blogu Witek nie zalit sie
z powodu swoich niepowodzern, ale zapi-
sywat z zyczliwoscig zalety i sukcesy gro-

na réwiesnikow. W konkursie doceniona
zostata jego empatia.

Inng trudno$¢ w gronie rowiesnikow
miat tytutowy Niesmiatek Sylwii Chutnik
(2014). Dla tego chtopca odpowiadanie
przy tablicy bylo udreka z powodu nie-
$miatosci. W rodzinie czut sie bezpiecz-
nie, ale nowe sytuacje szkolne bardzo go
stresowaly. Kiedy NieSmiatek na lekcji
matematyki nie zrobit przy tablicy zada-
nia, pani sadzita, ze nie potrafi, choé
wczesniej klasowki i kartkowki pisat na
szostki. W tawce chlopiec blyskawicznie
rozwigzat zadanie i pokazat wynik kole-
dze. Ten poprosit go 0 pomoc, poniewaz
sam nie umiat zadania rozwigzaé, wiec
Niesmiatek poczut si¢ doceniony. Pani
zobaczyta na przerwie kartke z rozwigza-
niem i dopisata na niej list do Niesmiatka:
nie bedzie musiat odpowiadac przy ta-
blicy, wystarczy, ze pokaze rozwigza-
nie w zeszycie. Chiopiec poczut sie
wspaniale. Po powrocie do domu
wszystkim opowiedziat 0 swojej pani,
ktora tak dobrze go rozumie. Po raz
pierwszy powiedziat sgsiadce glosno:
dzieri dobry! Nabrat pewnosci siebie,
odtad mama czesto widziata go zado-
wolonego z kontaktéw nie tylko z ro-
dzing i przyjaciotka Zosia, ale i z inny-
mi ludzmi.

W ksiazeczce Dokuczalska (2015)
Joanna Fabicka opowiada o niezwykle
dokuczliwej Amelce, ktora uczeszcza
do przedszkola, ale w klasie czwartej
zapewne znalaztaby sobowtora. Nie-
ustannie wynajdywata sytuacje, by komus
dokuczyc. Wszyscy bali sie jej pomystow,
bo zawsze koriczyly sie dla innych przy-
kroscig, a nawet krzywda. Amelka ttuma-
czyla sie, ze to nie ona krzywdzi, tylko
rece odmowily jej postuszenstwa. No i do-
igrata sie. Rece od niej uciekly i robity, co
cheialy, nie czujac jednakze zadowolenia.
Nikt nie chciat mie¢ z nimi do czynienia,
wiec powrdcity do dziewczynki, ktéra bar-
dzo plakata, bo nie mogta zaspokoi¢
swoich potrzeb bez rak. Przyjeta je z ra-
doscig i od tej pory przestata dokuczac
kolezankom i kolegom.

Wybrane przeze mnie ,Poczytajki
-pomagajki” moga by¢ wykorzystywane
na poczatku czwartej klasy, poniewaz
przeczytaja je nawet stabsi uczniowie,
ktorzy w nauczaniu zintegrowanym byli
mato samodzielni. Mozna zaproponowac
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konkurs pieknego czytania tych tekstow,
by utatwi¢ dzieciom pokonanie progu
edukacyjnego, wymagajgcego pracy wia-
snej nad analizg i interpretacjg réznorod-
nych tekstow literackich.

Wymienione ksigzeczki mowia o waz-
nych sprawach i zachecaja do zastano-
wienia sie nad zachowaniem swoim i ro-
wiesnikow, beda wiec pomocne w roz-
nych problemach wychowawczych. Po-
szukiwanie wartosci moze by¢ dla
uczniow klasy czwartej (lub miodszych)
sposobem ksztalcenia empatii. Czytanie
spekni role ksztalcenia umiejgtnosci ,tech-
nicznych” i czytania ze zrozumieniem.
Rozmowy wspierajacego dorostego
z dzieémi-czytelnikami, spotkanie z auto-
rem ksigzki w ramach Dni Otwartych Bi-
blioteki, moga by¢ bardzo owocne. Dzigki
pracy z dzie¢mi opartej na wartosciowych

s -
Wiestawa Sikorskiego

ek wyaacrpread petancint
" e wcowma

e

tekstach literackich utrwali sie w nich
przekonanie, ze moga wiele zyskac.
W kazdym czlowieku ujawnia sie potrze-
ba wspdinoty, drugiego, podobnie mysla-
cego i czujgcego osobnika. Oméwione
teksty literackie otwierajg dzieci na nowe
doswiadczenia.

Mowienie 0 przyjazni i trudnosciach
w budowaniu relacji z innymi ludzmi jest
zwracaniem uwagi na wartosci w przyjazny
sposob. Autorzy ksigzek dla dzieci wycho-
dza z zalozenia, ze jesli ksigzka dla matego
odbiorcy jest warta czytania w dziecinstwie,
to jest warta czytania w ogéle.

Danuta Bula

DANUTA BULA - asystent w Szko-
le Wyzszej im. Bogdana Janskiego
w Warszawie, Wydziat Zamiejscowy
w Zabrzu

Przypisy:

1. Przykiady pochodza z zajec: elementy wiedzy
o literaturze i jezyku ze Szkoly Wyzszej im. Bogdana
Janskiego w Warszawie, Wydzialu Zamiejscowego
w Zabrzu. Wszystkie zakiadki $wiadczyly o znajo-
mosci lektury przez studentki studiow podyplomo-
wych. Bardzo bogata szata graficzna takze przycia-
gata uwage. Cwiczenie wydawalo si¢ bardzo proste,
uruchomilo jednak potencjal tworczy przyszlych na-
uczycieli nauczania zintegrowanego i dowartoscio-
walo wszystkich uczestnikow.

2. Bohaterowie tej serii s3 nieco miodsi, ale dosko-
nale s3 rozumiani przez uczniow klasy czwartej.
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Warzecha |. 2004. Scenariusz lekcji wychowawczej
w liceum. Wartosci, ,Wychowawca™ nr 6.

Jak lepiej wykorzystac potencjat mézgu w procesie nauczania i uczenia sig? Jak prze-
biega ,rzezbienie mézgu™? Jak zwigkszac i wzmacniac jego sprawnosc? Co zrobic, by
uczenie si¢ bylo ciekawsze i bardziej angazujace neurony? W ksiazce podjeto probe
odpowiedzi na pytanie, czy nowa wiedza 0 mozgu jest na tyle wiarygodna i wystarcza-
jaca, zeby na jej podstawie stworzy¢ nowa strategie nauczania w szkole.

Wiestaw Sikorski (red.), Neuroedukacja. Jak wykorzystac potencjat mozgu
w procesie uczenia sie?, Wydawnictwo Dobra Literatura, Stupsk 2015

BEDZIESZ
MILOWAL

Ksiazka stanowi wybér rozwazan o znaczeniu ewangelicznego przykazania mitosci i w jego Swietle — o mito-
$ci czlowieka do Boga i czlowieka do czlowieka. Autor stawia tu pytania, na ktore stara sie szuka¢ odpowie-
dzi: Czy milos¢ mozna ,nakaza¢™? Co to znaczy kocha¢ Boga? Kogo nazywamy bliznim? Kto jest wrogiem,

a kio nieprzyjacielem? Jaki mamy stosunek do nieprzyjaciél? Jak madrze kochac samego siebie?
ks. Jan Twardowski, Bedziesz mitowal. Rozwazania o przykazaniu mitosci, Wydawnictwo Bernardi-

num, Pelplin 2015

Tradycje boic

narodzeniowe w kulturze polskiej

(zestawienie bibliograficzne w wyborze)

=

. Bozonarodzeniowa choinka jako tekst kultury
(miedzy kodem werbalnym a niewerbalnym) /
Katarzyna Smyk // W: Czytanie tekstéw kultury
- metodologia, badania, metodyka / pod red.
Barbary Myrdzik, Iwony Morawskiej. — Lublin :
Wydaw. Uniwersytetu Marii Curie-Skiodow-
skigj, 2007. - S. 93-103

. Koledowanie na Lubelszczyznie / [red. Antoni
i Maria Bozena Kuczyriscy]. — Wroctaw : Polskie
Towarzystwo Ludoznawcze, 1986. — 397 s.

- O wyzszosci $wigt Bozego Narodzenia / pod
red. Aleksandry Kedzierskiej, Irminy Wawrzy-
czek. — Lublin : Wydaw. Uniwersytetu Marii
Curie-Skiodowskiej, 2009. — 247 s.

. Obyczajowos¢ polska czasu transformacii
czyli Wojna postu z karnawatem / Beata ta-

no

w

S

ciak. — Warszawa : ,Trio”, 2005. - S. 251-334:
Obyczajowo$¢ $wigteczna

5. Polski rok obrzedowy / tekst Janusz Kamocki.
- Krakéw : Towarzystwo Autoréw i Wydawcow
Prac Naukowych ,Universitas”, cop. 2008. —
S. 31-71: Boze Narodzenie

6. Polskie obrzedy i zwyczaje doroczne / Barbara
Ogrodowska. — Warszawa : ,Sport i Turystyka™
- Muza’, 2005. - S. 10-39: Boze Narodzenie

7. Polskie tradycje $wiateczne / Ewa Ferenc. —
Wyd. 2. - Poznan : Ksiggarnia Sw. Wojcie-
cha, 1997. - S. 41-59: Wigilia Bozego Naro-
dzenia

8. Polskie tradycje $wiateczne / Ewa Ferenc. —
Wyd. 2. - Poznari : Ksiegamia Sw. Wojciecha,
1997. - S. 60-62: Boze Narodzenie

9. Swieta polskie — tradycja i obyczaj / Barbara
Ogrodowska. — Wyd. 2. — Warszawa : ,Alfa
-Wero", 2000. - S. 15-89: Wigilia ; Boze Naro-
dzenie ; Sw. Szczepana ; Szczodre dni ; Ob-
chody kolednicze

10. Swigtowania polskie : przewodnik po tradycji

Anna Zadrozynska. — Warszawa : ,Twoj
Styl”, 2002. - 167 s.
11. Zwyczaje, tradycje, obrzedy / Urszula Janic-
ka-Krzywda. — Krakow : Wydaw. WAM, 2013.
- S. 116-120: W kregu wigilii

EWELINA CZAJKOWSKA - Pedagogiczna
Biblioteka Wojewodzka im. KEN w Lublinie
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Szkoda zycia na pozorne dziatania

Napisac recenzje ksiazki pod redakcja
prof. Marii Dudzikowej to duza odpowie-
dzialnosé, ale takze niezwykte wyzwanie.
Z tych wzgledéw moja recenzja bedzie
mie¢ przede wszystkim charakter informa-
cyjny. Czynie to po czesci réwniez w kon-
tekscie moich szkolnych doswiadczen.
,Uwikfany” w koordynowanie rzadowego
(pilotazowego) projektu ,Cyfrowej szkoty™
zastanawiatem sie czesto, czy nie jest on
kolejnym pozorem w szkolnej, tym razem
cyfrowej edukacji? Siegnatem wiec do
pracy pod naukowa redakcja prof. Marii
Dudzikowej i dr Kariny Knasieckiej-Fal-
bierskiej: Sprawcy i/lub ofiary dziatari po-
zornych w edukacji szkolnej, aby zweryfi-
kowac¢ moje obawy i zrozumie¢ sens tego
cyfrowego projektu, ktdrego po czesci tez
— jako koordynator — statem sig ,ofiarg”.

We wprowadzeniu do recenzowanej
pracy Maria Dudzikowa pisze: ,Pozér, po-
zorowanie, dziatania pozorne — to pojecia
zakorzenione w jezyku publicystéw i ba-
daczy zjawisk spotecznych. Niekiedy od-
nosi sie wrazenie, ze funkcjonuja one
w sferze publicznej jako Klisze pojeciowe
i by¢ moze dlatego coraz rzadziej, jesli
w ogole, zastanawiamy sie nad ich sen-
sem, trescig, pierwotnym desygnatem, co
niewatpliwie odbija sie na poziomie anali-
zy i interpretacji przywolywanego przez
danego autora zjawiska” (Dziafania pozor-
ne w edukacji jako palacy problem. Wpro-
waadzenie do ksigzki, s. 14). Autorka za-
proponowata wiec, aby rozumienie pojecia
,pozoru w edukacji” nawigzywato do kon-
cepcji dziatan pozornych Jana Lutyrskie-
go i wymienia sze$¢, wyréznionych przez
niego, podstawowych cech takich dziafar:

o oficjalnie uznaje sie je za istotne dla

realizacji waznego spotecznie celu;

o celu tego faktycznie nie realizujg;

0 ich nieprzydatnosci powszechnie

wiadomo w danej zbiorowosci;

e jest to wiedza prywatna, oficjalnie

nieuzewnetrzniona;

e ich rzeczywista funkcja polega na

samym ich istnieniu;

® zawierajg zawsze jaki$ element fik-

cji, odnoszacy sie do ich przebiegu
czy celu” (s. 33).

Wychowawca 12/2015

Redakeja sankowa
Maria Dudzikowa
Karina Knasiecka-Falbierska

Sprawcy i/Inb ofiary
(zialaii pozornych
W edukacji szkolnej

il o

Recenzowana ksiazka z serii ,Palgce
Problemy Edukacji i Pedagogiki” sktada
sie z trzech czesci.

Czes¢ pierwsza dotyka (odkrywa)
zrodet pozoru w edukacii i zawiera naste-

pujace teksty/rozdzialy:

m Maria Dudzikowa, Uzytecznos¢ pojecia dziatar
pozornych jako kategorii analitycznej. Eg-
zemplifikacje z obszaru edukacji i nie tylko
(s. 27-82);

m Hanna Kostylo, Podwdjny pozér w edukacji
na przykladzie koncepcji Paula Freire'a
(s. 83-102);

m Bogustaw Sliwerski, Pozory sprawstwa reform
oswiatowych w Ill RP (s. 103-130);

= Maria Groenwald, Standardy moralne czy stan-
dardy wymagani? O moralnych aspektach po-
zoru w szkole (s. 131-150);

m Zofia Agnieszka Ktakéwna, Podmiotowos¢
Z deklaracji i w praktyce (s. 151-164);

m Violetta Kopiriska, Pozdr regulacji prawnych
dotyczacych organéw spotecznych w szkole
(s. 165-184).

Czes¢ druga jest egzemplifikacja
dziatan pozornych w edukaciji i sktadaja

sie na nig nastepujace teksty/rozdzialy:

m Karina Knasiecka-Falbierska, Nauczyciel
w przestrzeni illusio (s. 187-203);

m Piotr Kolodziej, Szkola w $wiecie pozoru
(s. 204-220);

m |lwona Kopaczyriska, Podstawa programowa
dla klas |-l szkoly podstawowej jako punkt
wyjscia dziafari pozornych (s. 221-239);

m Marek Piotrowski, Kody bezmysinosci, czyli gdy
programy ukfadane sa pod klucz egzaminacyj-
ny (s. 240-254);

m Grazyna Szyling, Obiektywizm i sprawiedliwos¢
— (nie)wygodne kategorie szkolnego oceniania
(s. 255-272);

m Urszula Szuscik, Kwiatek do kozucha. Pozér
w edukacji plastycznej (s. 273-283);

m Bernadeta Didkowska, Edukacja artystycz-

na. Niezbedna? Potrzebna? Zbyteczna?

(s. 284-299);

Mirostawa Cylkowska-Nowak — O nieszkodliwo-

sci wagarowania. Konsumpcyjne uwikfania ofiar

ilub sprawcow pozoru w edukacji szkolnej

(s. 300-322);

m Alicja Korzeniecka-Bondar, Lepsze to, niz za-
mulanie w domu? Krétka rzecz o wycwiczeniu
ucznia w kulturze pozoru (s. 323-334);

m Marek Mencel, Po co i dla kogo sa rady szkoly?
Spojrzenie z dwudziestoletniej perspektywy
(s. 335-346);

m Krzysztof Polak, Integracja rodzicéw i na-
uczycieli jako przyklad edukacyjnej iluzji
(s. 347-356);

m Dariusz Chetkowski, Edukacyjny chlam, czyli
Jak pozorowaniem sukceséw szkoly ratuja sie
przed likwidacja (s. 357-366);

m Natalia Bednarska, Tak to sig wszystko zaczy-
na... O misji przedszkola (s. 367-378);

m Magdalena Grochowalska, Rzeczywisty czy (i)
iluzoryczny obraz dyskursu edukacyjnego
w przedszkolu (s. 379-397);

m Beata Zigba-Kolodziej, Spiewac kazdy moze...,
czyli kto moze byc¢ wychowawca w internacie
i bursie szkolnej. Zagrozenia wynikajace ze
zmian przepisow o$wiatowych (s. 398-413).

W czesci trzeciej znalazly sie -
oprocz diagnozy — proby rozwigzan dzia-
tan pozornych w szkolnej edukaciji. Jest to
zapis dyskusji panelowej na temat pozoru
w edukacji, jaka miata miejsce podczas
VII Ogdlnopolskiego Zjazdu Pedagogicz-
nego w Toruniu w 2010 roku.

Marek Mencel

MAREK MENCEL — Szkota Podstawo-
wa w Wyszanowie

Maria Dudzikowa, Karina Knasiecka
-Falbierska (red. nauk.), Sprawcy i/lub
ofiary dziatan pozornych w edukacji
szkolnej, Impuls, Krakow 2013, wyd. |,
s. 498.

*Realizowany w szkotach w latach 2012-2013 pro-
jekt ,Wdrozenie podstawy programowej ksztatcenia
ogdlnego w przedszkolach i szkotach” byt wspoffi-
nansowany ze $rodkéw Unii Europejskiej w ramach
Europejskiego Funduszu Spotecznego.




Cel ogdiny:
- udwiadomienie, ze kazdy ma swoje
slabe i mocne strony i nie wolno niko-
go wySmiewac, kazdy jest wazny i po-
trzebny.

Cele szczegotowe:

Uczen:

— ocenia zachowanie swoje i innych,

— zauwaza zalety w innych ludziach,

-odnajduje i nazywa swoje stabe
i mocne strony,

- rozumie, ze uzywajac przezwisk,

moze kogo$ skrzywdzic.

Metody: slowna (pogadanki, od-

czytanie wiersza), praktyczna (wyko-
nywanie zadan, tworzenie pracy pla-
stycznej), ogladowa (pokaz prac pla-
stycznych).

Formy pracy: indywidualna, gru-
powa, zbiorowa.

Przebieg zaje¢:

1. Pogadanka.
Kazdy ma swoje ulubione zajecia. Wykony-
wanie ich sprawia nam wielkg przyjemnosc.
- Co wy najbardziej lubicie robi¢?
- Co przynosi wam duzo radosci?
- Jak czujecie sie wykonujac te zajecia?
- Czy zdarza sig, ze wykonywanie ulubio-
nego zajecia wam nie wychodzi?

Postuchajcie, co przydarzylo sig pew-
nemu chtopcu, ktérego koledzy nazywali
Bablem. Zamknijcie oczy i sprobuicie wy-
obrazi¢ sobie catg sytuacje.

2. Wzorowe odczytanie fragmentu
opowiadania przez nauczyciela.

Janusz Ryszkowski ,,Babel”

Kiedy gralismy na podwoérku w pitke,
Babel stat zawsze z boku i co chwila po-
krzykiwat. Wida¢ bylo, ze gra w pitke to
dla niego co$ waznego i ze zna sig na
przepisach. Ale nie grat z nami prawie
nigdy. Nawet jak brakowalo do skiadu

Konspekt zaje¢ dla uczniow
nauczania zintegrowanego

KAZDY JEST WAZNY

jednego zawodnika, nikt nie chciat wzigé
Babla do swojej druzyny. Nie to, ze brako-
walo mu serca do gry, nie, nie dlatego. Po
prostu zamiast w pitke trafiat zawsze
w nogi kolegdw, a kiedy juz udato mu sie
dotknaé pitki, to uciekata od niego w od-
wrotnym kierunku niz powinna. Od tego
czasu kazdy na podwérku wiedzial, ze
jesli chee sie z kim$ fatwo wygra¢ mecz,
wystarczy, by po przeciwnej stronie za-
grat Babel. Ale kiedy tak stat i patrzyt, jak
gramy — bylo nam go jednak troche zal.
3. Pogadanka.
— Jakie macie wrazenia po wystuchaniu
opowiadania?
— Dlaczego koledzy nie chcieli grac w jed-
nej druzynie z Bablem?
- Jakie uczucia zrodzily sie¢ w was w sto-
sunku do Babla?
- Co sadzicie o zachowaniu kolegow
Babla?
- Czy zdarza sie wam by¢ czasem w sy-
tuacji Babla?
- Czy zdarza sie wam by¢ czasem w sy-
tuacji kolegéw Babla?
- Co mozna zrobi¢, zeby osoby, ktérym
co$ nie wychodzi, czuly si¢ potrzebne
i akceptowane w grupie rowiesnikow?
Zapisanie wnioskow do zeszytu w for-
mie punktéw (np. Pomoc w odnalezieniu
innych mocnych stron).
4. Wypetnienie tabelki.
Uswiadomienie dzieciom, ze kazdy
ma swoje stabe, ale tez i mocne strony.

‘ Moje stabe strony | Moje mocne strony

5. Larcuch skojarzeniowy od stowa:
BABEL.

6. Pogadanka.
— Czy podoba wam sig przezwisko ,Babel"?
— Kto z was nie lubi, kiedy inni go przezy-
wajg?
— W jaki sposob chcielibyécie, zeby inni
sie do was zwracali?

7. Nadanie Bablowi imienia. Kazde
dziecko samo wymysla imie dla chiopca.

8. Tekst z lukami.

Dzieci uzupetniajg tekst, wpisujac od-
powiednie litery w miejsca kropek, zgod-
nie z zasadami ortograficznymi. Na li-
niach wpisuja imie, ktére nadaly chiopcu
(odmienione w ten sposob, zeby tworzylo
z tekstem calosc).

Janusz Ryszkowski-,_ _ _ _ _

Kiedy graliSmy na podw...rku w pitke,
_____ stat zawsze z boku i co chwila
pok...ykiwat. Widac bylo, ze gra w pitke to
dla niego co$ wa.....nego i ze zna sig na
p...episach. Ale nie grat z nami prawie ni-
gdy. Nawet jak brakowato do sktadu jedne-
go zawodnika, nikt nie chciat wzig¢
_____ do swojej dru...yny. Nie fo, ze
brakowalo mu serca do gry, nie, nie dlate-
go. Po prostu zamiast w pitke trafiat zawsze
w nogi koleg...w, a kiedy ju... udato mu sig
dotkna¢ pitki, to uciekata od niego w od-
wrotnym kierunku, ni... powinna. Od tego
czasu ka...dy na podw...rku wiedziat, ...e
jesli ...ce sie z kim$ fatwo wygra¢ mecz,
wystarczy, by po p...eciwnej stronie zagrat
_____ . Ale kiedy tak stat i pat...yt, jak
gramy — bylo nam go jednak troche ...al.

9. Wybranie pieciu wyrazéw, ktore
sprawily dzieciom najwiecej problemow
i ufozenie z nimi zdan.

10. Wykonanie prac plastycznych.
Dzieci malujg to, co najbardziej lubig ro-
bi¢, co im dobrze wychodzi. Na korcu
kazde dziecko prezentuje swoja prace.

11. Zabawa ,Lubie Cig, bo...". Dzieci
chodza po sali z przyklejonymi na plecach
karteczkami z napisem: ,Lubie Cig, bo...".
Zadaniem dzieci jest uzupetnienie zdan
na karteczkach kolezanek i kolegéw. Na
koricu kazdy odczytuje to, co napisali mu
OIS Dominika Kaplariska

DOMINIKA KAPEANSKA — studentka stu-
diéw magisterskich z pedagogiki przed-
szkolnej i wezesnoszkolnej na Uniwersytecie
Pedagogicznym w Krakowie, absolwentka
Studium Teologii Rodziny na Uniwersytecie
Papieskim Jana Pawta |l w Krakowie
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Scenariusz wigilijny

»Czwarty k6l

Osoby: Chor, Dyrygent chéru, Narrator,
Uczen/Uczennica (1-3), Malgosia, Pani
Wozna, Krol Nikodem, Archaniot Gabriel,
Maryja, Jozef, Aniot 1-2, Uczer/Uczennica
grajacy na skrzypcach lub innym instrumen-
cie

Dekoracje: szopka betlejemska, stroje,
skrzypce (lub inny instrument), potrawy wigi-
lijne

Narrator

Juz $wieta nadchodza - to wielka nowina
w ubogiej stajence sig rodzi Dziecina.

My tez tu jestesmy, by cieszy¢ sie z tego

ze Maryja powita Jezusa matego.

Witam dyrekcje, nauczycieli, i nasze rodziny
—radujmy sie wszyscy z tej Bozej Dzieciny.
Bedzie historia ,Czwartego krola”, optatek
i Z serca zyczenie,

az przy koledy dzwigkach zawita nam Boze
Narodzenie.

Przedstawienie pt. ,Czwarty krol”
Dyrygent choru

Juz czu¢ ducha $wigtecznego,

Bardzo sie cieszymy z tego

W szkole tez wigilie mamy

Pieknie na niej zaspiewamy.

Staricie prosto, brzuch wciagniety,

Proste plecy, luzno piety

Rece swobodnie, gardio otwarte

— jak Zle zaspiewasz — to bedzie zdarte.
Dlatego skupcie sig moi mili,

Bo do stracenia nie ma juz chwili.

Kolede Spiewamy dzis na uroczystosdi,

A przybedzie na nig wielu waznych gosai.
Uczer/Uczennica 1

Wiele koled to utwory stare jak $wiat,
Niektore licza sobie juz prawie 300 lat.
Uczen/Uczennica 2

Lecz s3 wciaz zywe, niezapomniane,
Przez ludzi w swigta chetnie Spiewane.
Moda na koledy nie odejdzie w zapomnienie
| beda zawsze obecne w Boze Narodzenie.

Uczen/Uczennica 3
Maja pigkne melodie, wywoluja wzruszenie,
poniewaz upiekszaja Boze Narodzenie
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Niezwykta jest tajemnica ich po-
pularnosci

- koleda w $wieta w kazdym
domu gosci.

Uczen/Uczennica 1

Stowo koleda pochodzi z faciny
- a tresc jej opiewa Boze Naro-
dziny.

Uczen/Uczennica 2

Swiety Franciszek jaselka jako
pierwszy zrobit

| wzruszajaca koleda je pigknie
ozdobit.

Uczen/Uczennica 3

| my zaspiewajmy kolede -
niech kazdy slyszy nas

Aby rado$¢ nies¢ wszystkim w ten radosny
czas.

(Koleda ,Gdy sliczna panna’)

Scena |. Spoznienie

Pusta sala, szkolna wigilia sig skoriczyta.
Pani wozna sprzata po uroczystosci. Wpa-
da zdyszana Malgosia, kiéra musiata po-
moc mamie i nie zdazyta na przedstawienie.
Matgosia

Juz jestem, juz biegne — spdznitam sig
troche

bo mama prosita, by pilnowac Zosie.

To moja miodsza siostra, a mama jest dzi-
siaj chora,

Wiec ja si¢ dzieckiem zajglam, gdy poszia
do doktora.

Ale wrocita wreszcie, diugo jej nie byo,

A co tu tak pusto? Czyzby sie juz skor-
czylo?

Pani Wozna

Przed kwadransem szkolna wigilia sig skor-
czyta,

wyjatkowo uroczysta i wzruszajaca byta.
Chory pigknie Spiewaly, dzieci koledy graly
Zyczen bylo bez liku — jadla mnéstwo na
stoliku.

Barszczyk z uszkami, pierogi z grzybami,
Karpik smazony, safatki, ciasta, kutia, kom-
pocik i rybna pasta.

Choinka tecza lampek $wiecita, w kacie
zielona jemiofa byta.

Z kazdym okruchem opfatka spelnialy sie
marzenia

- bo to przeciez wigilia — co ludzkie serca
przemienia.

Czlowiek sie dzisiaj usmiecha i w duszy
dobro poczuje,

taki duzy i taki maly wigilie wesolo Swietuje.

Matgosia (z pfaczem)

Mialo by¢ tak pieknie, a takie zdarzenie
mnie spotkalo

Czekatam na tg wigilie i z marzen nic nie
zostalo.

Miatam zaspiewac w chorze, swigtowac ze
szkolg calg,

A zamiast tego sie zajmowatam moja sio-
strzyczka mala.

Pani Wozna

No nie ptacz Malgosiu, dobry uczynek zro-
bitas,

Tym swojej mamie kochanej rados¢ wielka
sprawitas.

Kiedy blizniemu pomagasz dzwigac trudno-
sci brzemie

Tow twoim sercu wtedy jest Boze Narodzenie.
Postuchaj pigknej historii — cho¢ dawno sig
wydarzyta,

To dzigki twojej przygodzie na nowo z moca
ozyfa.

Opowiesc ta bedzie o krolu, co podijat podro-
zy trudy




By Swigta Dziecing wita¢ w Betiejem —
w miescie Judy.

Lecz nie byt z trzema krolami — bo byt po-
dobny do ciebie

On tez sie spoznit troszeczke, gdyz ludziom
pomagat w potrzebie.

Scena Il. ,Boze Narodzenie”

Koleda ,Medrcy Swiata, Monarchowie”
(Krdl Nikodem bardzo zmeczony siada przy
drodze)

Krol Nikodem

Dokad mnie $wiatto gwiazdy kieruje?
Jestem zmeczony. Juz nog nie czuje.
Daleko jeszcze? Czy moze blisko?

Czy nadaremnie bylo to wszystko?

(pojawia sie Archaniot Gabriel. Krol Niko-
dem jest przestraszony, ale jednoczesnie
z zachwytem sfucha Boskiego wysfarica)

Archaniot Gabriel

Nie bdj sie! Oto ci wielkg rados¢ zwiastuje,
Bdg swego syna nam ofiaruje.

W miescie Dawida — w Betlejem — cud ten
wielki sie dzieje.

Znak sie objawi tobie — dzieciagtko zlozone
W Ziobie.

dZ co predzej do niego — powitaj Zbawce
Swego.

(Aniof odchodzi. Krol Nikodem zrywa sig na
réwne nogi. Wstepuja w niego nowe sity.)

Krol Nikodem

Przeciez Betlejem jest tuz za rogiem.

Zaraz sig spotkam ze swoim Bogiem.

(W szopce widac Jézefa i Maryje; w Zlobie
Zlozone niemowle. Obok Jezusa czuwaja
aniofowie.)

Maryja
Pppatrz Jozefie, jaki Bog jest wielki,
Niechaj wychwala go zywiot wszelki.

Wielkie rzeczy mi uczynit — dat nam swego
syna
— Jezus jest Bozym Synem - to prawda je-
dyna.

Jozef

Maryjo najmilsza - zostata$ matka Boga,
Dlatego dla serca kazdego jestes
taka droga.

Aniot 1

W wielkim ubstwie, chiodzie i glo-
dzie

* Rodzi si¢ zbawca - stuchaj narodzie.
* Aniof 2

:  On tu przychodzi, by dac wam zycie
—powiedzcie ludzie - czy w to wierzy-
cie?

Aniot 1

Dzisiaj w Betlejem Mesjasz sig rodzi
- On z nedzy grzechu was wyswo-
bodzi.

Aniot 2
To Bdg prawdziwy — to pan nad pany
— zaiste wielkie sa Boze plany.

Aniot 1

Co sit pospieszcie — pokton mu dajcie

— piekne melodie Panu zagrajcie.
(Uczeri/Uczennica gra na skrzypcach kole-
de: ,Cicha noc’)

Krol Nikodem (kleka przed Ziobkiem; od-
daje pokfon Jezusowi)

Znalaztem wreszcie Boga zywego,

Cho¢ trudna byta droga do niego.

Lecz w sercu smutek niestety czuje

Bo nic Mu dzisiaj nie ofiaruje.

Miatem trzy perty piekne dla Ciebie,

lecz je oddatem ludziom w potrzebie.

Maryja

Chiopcze mdj drogi — ziozyle$ ofiary

Twe milosierdzie — to dar nad dary.

Dobre uczynki, mito$¢ blizniego

To najpiekniejsze dary dla Niego.

Nie zloto, srebro, perly, kamienie

Ale wrazliwe, czyste sumienie.

(Podchodzi do Krdla Nikodema, podnosi
go, przytula, prowadzi do Jezusa. Staja
przy ztébku)

Scena Il
Matgosia
Czy to jest Boze Narodzenie?

Uczeri/Uczennica 1
Kiedy wyciagasz pomocna dfor,
Gdy czujesz wokét dobroci worl,

Uczer/Uczennica 2
Gdy rados¢ szczera w sercach sie budzi,
Gdy wokét usmiech zyczliwych ludzi...

Matgosia
Czy to jest Boze Narodzenie?

Uczen/Uczennica 1
Kiedy przestajesz mysle¢ o sobie,
Kiedy na innych zalezy Tobie,

Uczer/Uczennica 2
Kiedy uczucia cenniejsze od zlota,
Gdy do dobrego przyjdzie ochota...

Matgosia
Czy to jest Boze Narodzenie?

Uczen/Uczennica 1
Gdy wiesz, ze zycie to piekna droga,
Ktéra prowadzi ludzi do Boga.

Uczen/Uczennica 2
| z utesknieniem liczysz godziny,
— czekasz na przyjécie Bozej Dzieciny.

Matgosia
Tak! To jest Boze Narodzenie!

(Koleda ,Bog sie roazi’)

Narrator

Teraz pora na zyczenia, ktore prosto
z serca plyng

Zdrowia szczescia i radosci, niechaj troski
wszystkie zging.

Niechaj Boza Dziecina blogostawi z wy-
sokosci

Niech spelniajg sie¢ marzenia, pokoj
w sercach waszych gosci.

A w Nowy Rok kazda chwila niech bedzie
usmiechnieta,

Tego zyczymy z serca na te radosne
Swieta.

| w tym radosnym klimacie niechaj koleda
rozbrzmiewa,

A kazdy kto rado$¢ czuje niech razem
Z nami zaspiewa.

(wspdine koledowanie)

2. Wieczerza wigilijna

Aleksandra Klusek

ALEKSANDRA KLUSEK — pedagog, nauczy-
cielka w Zespole Paristwowych Szkét Muzycz-
nych im. Ludomira Rézyckiego w Kielcach.
Autorka scenariuszy przedstawien dla dzieci
i mtodziezy.

Wychowawea 12/2015 33




.

aki jest $wiat mtodych ludzi? Przede
wszystkim ,,rozgadany”. Roztopio-
ny w morzu stéw, symboli, gestow
i mysli przeptywajacych we wszyst-
kich kierunkach, szybko chwytanych, cze-
sto gubionych i powtarzanych. Jest réwno-
czesnie bardzo demokratyczny: w morzu
stow kazdy moze sie wypowiedziec i zade-
cydowac, ktére komunikaty odbierze, na
ktore odpowie. Nie ma w nim barier i tabu
—wszystko jest dla ludzi i wszystko powinno
im stuzyé. Ten $wiat jest szybki, a przez to
bardzo powierzchowny. Przypomina kalej-
doskop. Dawniej miode pokolenie wiernie
podazyto Sciezka wytyczong przez doro-
stych. Teraz $wiat miodych ludzi jest zupet-
nie inny, egzotyczny. Préba sprowadzenia
go do tego, co pamietamy z dzieciristwa,
razi brakiem wyobrazni. Pomyst przywr6-
cenia obowiazkowych strojéw szkolnych
jest niezgodny ze $wiatem miodych — kolo-
rowym, kalejdoskopowym, nastawionym na
indywidualnosc.
Na poziomie wiladzy rodzicielskie]
i szkolnej brak zrozumienia egzotyki $wia-
ta dzieci przejawia sie w typowych frustra-
cjach os6b dorostych: ,W ogéle nie czyta-
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swiat

dziecka

ja ksigzek!” — po pierwsze, wcale nie
,W 0gole”, bo troche jednak czytaja. Po
drugie, jesli nawet nie czytaja, to z innych
zrodet uzyskuja, czesto mimochodem,
réwnie duzo informacj, jak kiedy$ z ksig-
zek. Ksigzka jest specyficzna, niezwykle
cenng forma przekazu kulturowego, ale
kim my jesteSmy, by stanowczo wyroko-
wac, w jakim kierunku podazy rozwoj
kultury?

,Wciaz $lecza przy komputerze”. To
my — dorosli kupujemy im komputery
i wprowadzili$my zajecia komputerowe do
programéw szkolnych. Oczekujemy od
nauczycieli, ze bedg ksztalci¢ ,nowocze-
$nie”, a te nowoczesno$¢ utozsamiamy
z zastosowaniem technologii informacyj-
nej. Sami wreszcie coraz diuzej siedzimy
przed ekranem monitora, takze kosztem
codziennego kontaktu z dzieckiem. Jezeli
pot Swiata spedza duzg czes¢ zycia przy
komputerze, to czy mozna mie¢ pretensje
do miodocianej jednej czwartej, ze czyni
to samo?

,Uzywajg komputera tylko do grania”.
Juz nie —w coraz wigkszym stopniu takze
do komunikowania sie, jako narzedzia

pracy i zrodta informacji. Poza tym gra
moze mie¢ walor ksztatcacy, nawet jesli
tego nie dostrzegamy. Granie nie jest tez
w wiekszym stopniu stratg czasu, niz na
przyktad czytanie prasowych doniesier
na temat zycia towarzyskiego gwiazd fil-
mu lub estrady.

Taki jest, moim zdaniem, $wiat mio-
dych ludzi. Oczywiscie powyzsze rozwa-
zania sa tylko pewnym uogélnieniem wie-
lu obserwacji. Jezeli chcemy wychowy-
wac¢ miodziez, musimy najpierw zrozu-
miec jej Swiat i zaakceptowac go. Udawa-
nie, ze nic sie nie dzieje i wiara, ze wy-
starczy troche nakazéw, zakazow i peda-
gogicznej ,konsekwencji’, aby mtode po-
kolenie uksztattowac na nasz obraz i po-
dobienstwo, jest préba cofniecia zegara
0 ¢wier¢ wieku. Wydaje mi sie to zada-
niem tylez bezsensownym, co bezna-
dziejnym.

Ewa Galazka

EWA GALAZKA - nauczyciel zajec
technicznych i informatycznych
w Publicznej Szkole Podstawowej
nr 7 im. Jana Pawta Il w Bochni




POLSKA zbiera srodki na budowe

FUNDACJA L oy
DLA AFRYKI szkoty stolarskiej z internatem na
R

Madagaskarze

do rak narzedzia!

Szkolnictwo zawodowe to
rozwigzanie dla wyniszczonej
gtodem i bieda Afryki. Zbuduj-
my razem szkote, ktora co roku
da 20 mtodym ludziom zawéd,
prace i godziwag przysztosc.

Dzieci bez edukacji, dzieci bez przysztosci

Na Madagaskarze edukacja jest na tragicznym pozio-
mie. Przepetnione szkoty, analfabetyzm, brak szkol-
nictwa dajacego zawdd sprawiaja, ze mtodzi ludzie
musza i$¢ do pracy, by zarobic na codzienny positek,
na zwykia miske ryzu. Nikogo tu nie dziwi widok
kilkulatkéw wypasajacych bydto, uprawiajacych

ryz czy produkujacych cegty zbtota. Dzieci za swoja
ciezka fizyczna prace otrzymuja grosze, ate ztrudem
zdobyte srodki nie wystarczaja na nic wiecej poza 8 gr- koszt jéd ne ] ceg 'y
kolejnym przetrwanym dniem. Wykonujac doryw-
cza, niskoptatna prace, wiele sie nie naucza.

Stolarz - dobry zawéd

W regionie Mampikony na Madagaskarze preznie
dziataja bydgoscy misjonarze ze Zgromadzenia Du-
cha Swietego. Prowadza sierociniec, buduja kolejne
szkoty oraz studnie. Ich najnowszym projektem jest

budowa stolarni - szkolty przemystu drzewnego Da J Afryce do qu n arzedzia!
potaczonej zint tem. > e oz
ik s Wpta¢é na szkote stolarska juz dzis!

Jak bedzie wyglada¢ szkota?

Projekt przewiduje budowe trzech budynkéw.
Bedzie wnich internat, sktad drewna, suszarnia
idwie przestronne sale o powierzchni 80 m? kazda.

POLSKA
FUNDACJIA
DLA AFRYKI

Beda wyposazone w 20 dwuosobowych stanowisk, Tu lllllllll! szkote!
20 stotéw stolarskich i zestawy narzedzi stolarskich S

do nauki i éwiczen praktycznych dla 40 uczniow

limadta, pity, strugi, miotki pobijaki). Podwéch POLSKA FUNDACJA DLA AFRYKI ul. Krowoderska 24/3, 31-142 Krakow
latach nauki szkota wyposazy absolwentéw w nie- Bank Pekao SA 52 1240 4533 1111 0010 4502 9775
zbedne przyrzady, by mogli zatozy¢ wiasne warsz- wpisz w tytule przelewu:,Darowizna - pomoc dla Afryki”

taty. lub wejdz na nasza strone www.pomocafryce.pl

- dowiedz sie wiecej i wptac przez internet.
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