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Nowa matura przed nami. Jak kazda zmiana w edukacji jest ona podyktowana
rozmaitymi czynnikami: spotecznymi, gospodarczymi, kulturowymi. W ostatnich
latach czestotliwo$¢ przeobrazen we wszystkich obszarach zycia, takze w oswia-
cie, wydaje sie wieksza niz kiedykolwiek. Z tatwoscig - ktdra jest dowodem naszej
otwartosci - prébujemy najnowszych rozwiazan technologicznych, dajemy wyraz
fascynacjom, jakie niesie ze soba nowoczesnos¢, dazymy do usprawniania tego,
co od lat sprawdza sie catkiem dobrze. Niekiedy nasuwa nam sie wazna refleksja,
wyrazona w pytaniu o to, czy potrzebujemy kolejnych transformacji, jeszcze jed-
nego zwrotu, nastepnej epoki w mysleniu o nauczaniu. Jest to my$l bedaca wyra-
zem dobrze pojmowanej ostroznosci — immanentnej postawy elementarnej to-
warzyszacej wszystkim przemianom.

Niektdrzy, jak niemiecki psychiatra i neurobiolog Manfred Spitzer, twierdzg, ze
szkota w XXI wieku niepotrzebnie, a nawet niebezpiecznie poddaje sie zachwytowi
technologicznemu. W moim odczuciu nowa matura - ktéry to juz raz okreslana
tym mianem? - zdaje sie podazac za gtosami rozsadku, méwigcymi nie tylko o po-
trzebie rzetelnego, wartosciowego i nowoczesnego ksztatcenia w zakresie wszyst-
kich przedmiotdw, ale przede wszystkim zwracajacymi uwage na koniecznos¢ po-
wrotu do ideatéw humanistycznych: poszanowania wiedzy, madrosci, racjonalizmu.

Przygotowujemy sie w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczyciel
do udzielania wsparcia tym wszystkim, ktorzy beda uczy¢ i egzaminowac uczniéw
wedtug zmienionej formuty egzaminu maturalnego. Niniejszy numer ,Refleksji”
jest wyrazem kooperacji ré6znych $rodowisk (oswiatowych, pedagogicznych, na-
ukowych). Wszystkim autorkom i autorom chciatabym serdecznie podziekowac za
zaangazowanie i wsparcie w jego tworzeniu.

Ufam, ze zmiany w nowej maturze oznaczaja zwrot ku lepszej edukacji.

Urszula Panka

dyrektor Zachodniopomorskiego
Centrum Doskonalenia Nauczycieli
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Zmiany wprowadzane od 2009 roku eksponuja takze
ksztatcenie myslenia naukowego, w tym umiejetno-
sci ztozonych, operowania wiedzg oraz rozwigzywa-
nia problemow. W arkuszach egzaminacyjnych cze-
sciej beda pojawiaty sie wiec zadania na dowodzenie,
whnioskowanie czy uzasadnianie. Zdajacy beda musie-
li samodzielnie sformutowac problem, odpowiednio
go uargumentowac oraz wiasciwie skonkludowac.

(»Egzamin musi by¢ obiektywny”, s. 6)

Nowelizacja z dnia 25 kwietnia 2013 roku Rozporza-
dzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie warun-
kéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowa-
nia uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania spraw-
dzianéw i egzamindéw w szkotach publicznych, a tak-
ze Informator o egzaminie maturalnym z jezyka polskie-
go od roku szkolnego 2014/2015 okreslajg nowe zasady
przeprowadzania matury z jezyka polskiego. Na tych
zasadach w roku 2015 do egzaminu po raz pierwszy
przystapig absolwenci licedbw ogodlnoksztatcacych,
natomiast w roku 2016 — absolwenci technikow.
(Informacje o egzaminie maturalnym obowiqzujgcym
od 2015 roku, s. 8)
Nowa formuta egzaminu ustnego spowoduje, ze zda-
jacy bedzie przygotowywat swoja wypowiedz w trak-
cie egzaminu. Nie bedzie czasu na zapisanie catego
tekstu i nauczenie sie go na pamie¢, a jedynie na
przygotowanie konspektu. Ma by¢ to wiec autentycz-
na wypowiedzZ mowiona. Co wiecej, maturzysta po-
zna temat swojej wypowiedzi dopiero w trakcie egza-
minu, losujgc zadanie. Kazde za$ bedzie wymagac
odwofania sie albo do wskazanego utworuy, albo do
innego, wybranego przez zdajacego, tekstu kultury.
Sama wypowiedZ ma mie¢ charakter retoryczny, co
0znacza, ze uczen bedzie musiat sformutowac hipote-
ze lub teze, udowodnic jg i przywofac stosowne argu-
menty poparte przyktadami.
(Retoryczna i autentyczna, s. 22)

Po dziesieciu latach zdawania przez absolwentéw
szkét ponadgimnazjalnych nowej matury, MEN
wprowadza w niej zmiany bedace konsekwencjg re-
formy programowej systemu polskiej edukacji
7 2009 roku. Najwiekszym wyzwaniem dla absol-
wentow licedw ogdlnoksztatcgcych i technikdw,
zdajacych egzamin z wiedzy o spoteczenstwie, be-
dzie znaczaco rozszerzony w nowej podstawie pro-
gramowej zakres wymagan szczegotowych, czyli
precyzyjnie okreslonych standardéw wiedzy i umie-
jetnosci, warunkujacych rozwoj kompetencji spo-
tecznych i obywatelskich uczniow. Najwazniejsze
zmiany dokonane w formule matury polegaja na
tym, ze egzamin mozna zdawac wytgcznie na pozio-
mie rozszerzonym, a wszystkie zadania bedga kon-
struowane z wyposazeniem zrodtowym.

(Wytqcznie rozszerzona, s. 24)



W muzeum o literaturze

Stawomir lwasidw, zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Od niedawna czytelnicy mogg
zapoznac sie z publikacja

Z pogranicza literaturoznawstwa,
kulturoznawstwa, tworczosci
literackiej i sztuki kulinarnej — ksigzka
Z kuchni, zredagowana przez
Jerzego Madejskiego, Urszule Bielas-
-Gotubowska i Beate Matgorzate
Wolskg, zostata zaprezentowana na
spotkaniu promocyjnym 10 grudnia
2013 roku w Muzeum Narodowym
w Szczecinie. Publiczno$¢ miata
okazje wystuchac krotkich wystapien
autoréw, ktorych teksty znalazty sie
w ksigzce, jak i zapoznac sie

z krytycznym omowieniem jej
zawartosci.

Tom Z kuchni to poklosie warsztatow autobiogra-
ficznych, ktore pracownicy Instytutu Polonistyki
i Kulturoznawstwa oraz doktoranci Wydziatu Filolo-
gicznego Uniwersytetu Szczecinskiego prowadzili
dla stuchaczy Gryfinskiego Uniwersytetu Trzeciego
Wieku. Warsztaty polegaly na przekonaniu uczest-
nikéw do rozmowy o wlasnych doswiadczeniach,
a przede wszystkim do pisania tekstow wspomnie-
niowych. Prowadzacy zajecia przygotowali szereg
zagadnien, takich jak: rodzina, podroz, fotografia,
miasto czy kuchnia, ktére wywotywaty nie tylko
dyskusje o charakterze teoretycznoliterackim, ale
przede wszystkim byly impulsem do opisywania
zdarzen z przeszlosci. Po jakims czasie powstal po-
mysl zebrania tych wszystkich materialéw w spojna
calos¢. Jeden z redaktoréw, profesor Jerzy Madejski
z Instytutu Polonistyki i Kulturoznawstwa US, wy-
jasnial we wstepie do ksiazki: ,Tak pomyslany zbior

tekstow ma sens dlatego, ze dokumentuje pewien
program edukacji i twérczego myslenia o sobie
z udzialem literatury. I nie jest to okoliczno$¢ btaha,
jesli uswiadamiamy sobie konieczno$¢ wprowadze-
nia coraz szerszej oferty ksztalcenia dla uniwersyte-
tow trzeciego wieku. By¢ moze nasza proba przyda
si¢ tym, ktorzy podejmowac beda kolejne inicjatywy
tego rodzaju” (Z kuchni, s. 10-11).

Otwierajacy spotkanie promocyjne Lech Kar-
wowski — dyrektor Muzeum Narodowego w Szczeci-
nie - podkreslil, ze po raz kolejny instytucja kultury
ma okazje wspiera¢ przedsiewzigcie, ktore jest istot-
ne nie tylko z punktu widzenia szczecinskiej nauki,
ale takze przybliza do siebie rdzne srodowiska i ge-
neracje. To nie pierwsza kooperacja wydawnictwa
Muzeum z humanistami z Uniwersytetu Szczecin-
skiego. Wczesniej, miedzy innymi, zespo6t redaktor-
ski ztozony z pracownikéw Wydziatu Filologicznego
i Wydzialu Humanistycznego, wydat pod szyldem
Muzeum tom podsumowujacy Dni Kultury Zydow-
skiej ,Adlojada” (J. Brejdak, D. Kacprzak, B. M.
Wolska, Adlojada. Szczeciniskie pasaze, Szczecin
2012).

Tom Z kuchni to dzieto naukowe, ale popularyzu-
jace dokonania wspolczesnej humanistyki, przystep-
ne dla czytelnikow, ktorzy niekoniecznie sg specjali-
stami w dziedzinie literatury czy kulturoznawstwa.
Wspolpraca szczecinskich badaczy ze studentami
z Gryfina zostala utrwalona, z jednej strony, w tek-
stach literackich pisanych w trakcie warsztatow,
a z drugiej, stala si¢ inspiracja do rozwazan teore-
tycznych: esejow, interpretacji i konspektow zajec.
Dodatkiem do calosci sg autentyczne i zréznicowane
przepisy kulinarne, stworzone i napisane przez
uczestnikow warsztatow. Wiele z nich to rodzinne,
tradycyjne recepty, dzigki ktérym mozna przygoto-
wac rozmaite potrawy kuchni polskiej i regionalne;j.
Nie s3 to jednak przepisy tatwe; nierzadko, zeby co$
na ich podstawie ugotowac, trzeba zna¢ podstawy
kulinariow. Na przykiad Pani Grazyna (tak zostata
podpisana w tomie) proponuje przepis na rogaliki:
»Zawsze robimy rogaliki. Na $wieta, spotkania ro-
dzinne i wszystkie inne okazje. Przepis jest w naszej
rodzinie juz od ponad pot wieku. Receptura jest bar-



dzo prosta, dlatego to przepis bardziej zapamigtywa-
ny niz pisany. Do zrobienia rogalikow potrzebne jest
1/2 1 $mietany, 1/2 kg smalcu, szczypta drozdzy
w kostce oraz maki tyle, ile zbierze. Wszystkie sktad-
niki zagnie$¢ na elastyczng mase. Ciasto podzieli¢ na
mniejsze kawalki. Rozwalkowa¢ na cienkie placki.
Kroi¢ na mate kwadraciki (w kratke). Na srodek kaz-
dego kwadracika potozy¢ troch¢ marmolady i zwija¢
dwa przeciwlegle rogi do $rodka tak, zeby nachodzi-
ty na siebie. Uktada¢ na wysmarowanej ttuszczem
blasze, wylozy¢ do nagrzanego piekarnika i piec az
sie zarumienia” (Z kuchni, s. 131).

Spotkanie w Muzeum Narodowym w Szczecinie
mialo formule seminarium, ktére poprowadzita Be-
ata Malgorzata Wolska. Zaproszeni goécie, zaréwno
autorzy, jak i czytelnicy, przedstawili krotkie referaty
dotyczace Z kuchni. Kolejno glos zabrali, oprécz
wspomnianego wyzej Lecha Karwowskiego, Stawo-
mir Osinski, Urszula Bielas-Gotlubowska, Jakub Te-
lec i Jerzy Madejski. Specjalne miejsce w dyskusji
przypadio autorkom tekstow literackich, Grazynie
Czosnowskiej i Teresie Glowackiej, czytajacym frag-
menty swoich utwordéw.

Stawomir Osinski - dyrektor Szkoty Podstawowej
nr 47 im. Kornela Makuszynskiego w Szczecinie, po-
lonista, felietonista, pisarz, rysownik i znawca sztuki
kulinarnej - przedstawil wnikliwg interpretacje
ksigzki. Bedac osobg niezwigzang z powstawaniem
tomu, jako czytelnik i krytyk docenit jego ztozonos¢
i urozmaicenie. Referat Osinskiego przybrat forme
przegladu nastepujacych po sobie czesci tomu (s3 to:
Wyklady, Konspekty, Interpretacje, Antologia i Kuch-
nia). Dodatkowym atutem wypowiedzi Osinskiego
byly jego kompetencje kulinarne; prelegent zwrdcit
uwage na ,,praktyczng” wartos¢ ksigzki, ktora dzieki
zawartym w niej przepisom moze stac si¢ swoistym
poradnikiem domowego, rodzinnego gotowania
(warto$ci nieco zapomnianych w czasach szybkiego
zycia i fast foodow).

Z kolei Urszula Bielas-Gotubowska, redaktorka
ksigzki, przyblizyta kulisy pisania i sktadania w ca-
to$¢ poszczegdlnych tekstow, jak rowniez opowie-
dziata wiecej o przebiegu warsztatow. Redaktorka
zaakcentowala istote wspdtpracy miedzy réznymi
srodowiskami: miedzy pokoleniem mlodych bada-
czy literatury i kultury a do§wiadczonymi - zawodo-
wo i zyciowo - studentami. W takim uktadzie, co
wyraznie podkreslia Bielas-Gotubowska, zmienia
si¢ znaczenie opozycji nauczycieli i uczniéw, a zdo-
bywanie wiedzy odbywa si¢ na zasadzie ,,uczenia si¢
przez cale zycie”.

Po odczytaniu krotkich fragmentéw prozy przez
Grazyne Czosnowska i Terese Glowacka glos zabrat
Jakub Telec - doktorant na Wydziale Filologicznym

US, pracownik Zamku Ksigzat Pomorskich. Prele-
gent odniost si¢ do wlasnego tekstu z ksigzki, zatytu-
towanego Zélte wstqzki, w ktérym interpretuje
utwor Grazyny Czosnowskiej Wspomnienie o szkole.
Osig interpretacji jest fotografia przedstawiajaca

Grazyne Czosnowska na tle budynku szkoty. Czy
zdjecie stanowi uprawomocnienie autobiografii? Czy
wspominajac przeszlos¢, probujemy cos ukry¢? Jak
autobiografia, pewna konwencja opowiesci o zyciu,
wplywa na wspomnienia? Autor twierdzi: ,Prze-
sztos¢ jest nie tyle pretekstem, ile materiatem po-
trzebnym do zrozumienia terazniejszosci” (Z kuch-
ni, s. 77).

Na zakonczenie profesor Jerzy Madejski, jako re-
daktor tomu i inicjator wspolpracy z Gryfinskim
Uniwersytetem Trzeciego Wieku, podziekowal za
wspolprace wszystkim osobom i instytucjom zaan-
gazowanym w te projekty. Warto wspomnie¢, ze
ksigzka ukazala si¢ w ramach Rzadowego Programu
na rzecz Aktywnosci Spotecznej Oséb Starszych
2012-2013, finansowanego ze srodkéw Ministerstwa
Pracy i Polityki Spoleczne;j.

Fot. Piotr Jankowski



WYWIAD

»Egzamin musi by¢ obiektywny”

z doktor Wioletta Kozak, literaturoznawczyniaq, kierownikiem Zespotu Matur
w Centralnej Komisji Egzaminacyjnej, rozmawia Stawomir lwasiow

Jakie glowne zatozenia towarzyszyly projekto-
waniu zmian w egzaminach maturalnych z jezyka
polskiego? Co, ogdlnie rzecz biorgc, zmieni sig
w ,nowej maturze” w stosunku do ,starej”?

Zmiany w egzaminach maturalnych wynikaty
z kilku przestanek. Najwazniejsza z nich byto wpro-
wadzenie w roku 2009 nowej podstawy programo-
wej, ktora - zapisana ,jezykiem wymagan” - zasta-
pifa standardy wymagan egzaminacyjnych. W in-
formatorze wyjasniono, ze ,,podstawg nowej formu-
ly egzaminu maturalnego stalo si¢ zalozenie, ze
mlody czlowiek w trakcie szkolnej edukacji poloni-
stycznej zdobywa okreslong wiedze na temat $wiata
kultury i jego wybranych przejawoéw, ale przede
wszystkim zostaje wyposazony w narzedzia analizy
i interpretacji réznorodnych tekstow kultury”. Dru-
ga przestanka byta powszechna opinia o wyczerpa-
niu si¢ formuly ustnej matury z jezyka polskiego;
prezentacje przygotowywang samodzielnie w domu
zastapi wypowiedz inspirowana tekstem kultury na
wylosowane w trakcie egzaminu zadanie. Wszystkie
zadania bedg sprawdzaé poziom opanowania wy-
magan okreslonych w podstawie programowej
ksztalcenia ogdlnego oraz zastosowane zostang kry-
teria odzwierciedlajace holistyczne podejscie do
oceniania.

Matura 2015 jest nowa, tak naprawde, dla na-
uczycieli, poniewaz dla mlodziezy przystepujgcej
do niej - poza niewielkim odsetkiem - jest pierwszq
i jedynq. Ich swiadomos¢ nie wymaga zmiany w po-
dejsciu do niej. W jaki sposob nauczyciele zostali
przygotowani do pracy ukierunkowanej na osigga-
nie przez mlodziez celow niezbednych do uzyskania
swiadectwa dojrzatosci?

Moge powiedzie¢ o dziataniach, jakie podejmuje
Centralna Komisja Egzaminacyjna oraz komisje
okregowe, by pomdc nauczycielom w dobrym przy-
gotowaniu uczniéw do egzaminu maturalnego. Zor-
ganizowano trzydziesci jeden ogoélnopolskich konfe-
rencji dla nauczycieli jezyka polskiego prowadzo-
nych przez autoréw koncepcji nowego egzaminu
maturalnego z jezyka polskiego oraz pracownikéw

Centralnej Komisji Egzaminacyjnej (ogétem okoto
o$miu i pot tysigca nauczycieli w Polsce). Opubliko-
wano na stronach Centralnej Komisji Egzaminacyj-
nej i Okregowych Komisji Egzaminacyjnych przy-
ktadowe zestawy zadan z wszystkich przedmiotow,
jakie obejmuje egzamin maturalny (w tym takze ar-
kusze dostosowane).

Planowane s3 nastepujace dzialania. Po pierw-
sze, warsztaty dla nauczycieli jezyka polskiego do-
tyczace czgsci pisemnej na poziomie podstawowym
(interpretacja) i cze$ci ustnej (teksty ikoniczne),
przygotowane we wspolpracy z Osrodkiem Rozwo-

Nowa formuta egzaminu
maturalnego zostata powigzana
ze zmianami w nauczaniu. Uczen
klasy drugiej wybiera dwa
przedmioty, ktérych uczy sie

w poszerzonym zakresie (miedzy
innymi zwieksza sie liczba
godzin na przedmioty
rozszerzone, co pozwoli na
pogtebione uczenie sie
ulubionych dziedzin i lepsze
przygotowanie do egzaminu
maturalnego na poziomie
rozszerzonym i studidw), stad
wynika obowiazek przystapienia
do jednego egzaminu
dodatkowego z wybranego
przedmiotu.

ju Edukacji. Po drugie, opublikowanie we wrzesniu
2014 roku zbioru piecdziesieciu przyktadowych za-
dan na egzamin ustny z jezyka polskiego (z przy-
kladowymi realizacjami i komentarzem). Po trze-
cie, udostepnienie w grudniu 2014 roku w serwi-
sach komisji okregowych skierowanych do dyrekto-
row szkot arkuszy egzaminacyjnych, ktore szkoty
beda mogly wykorzysta¢ do przeprowadzenia



probnego egzaminu maturalnego. Po 15 grudnia
2014 r. arkusze zostang udostepnione na stronach
Centralnej Komisji Egzaminacyjnej i Okregowych
Komisji Egzaminacyjnych. Po czwarte, doszkolenia
dla egzaminatoréw z jezyka polskiego, prowadzone
w ramach projektu Europejskiego Funduszu Spo-
tecznego, oraz szkolenia dla kandydatéow na egza-
minatoréw, prowadzone przez Okregowe Komisje
Egzaminacyjne, w zaleznosci od potrzeb.

Pierwszy rocznik mlodziezy podchodzgcej do no-
wej matury bedzie w trudnej sytuacji, gdyz to na
nich nauczyciele ,,przetrenujg” nowe metody pracy
ukierunkowanej na zmodyfikowane cele. Zmiany
w podejsciu do nauczania wymagajg czasu. Czy
mlodziez, ktora bedzie pierwszym rocznikiem ,no-
wej matury”, moze liczy¢ na jakies ulgi?

Zaden rocznik uczniéw nie moze liczy¢ na jakie-
kolwiek ulgi, jest to sprzeczne z ideg panstwowych
egzaminow zewnetrznych. Egzamin musi by¢ obiek-
tywny, rzetelny i uczciwy. Natomiast na pewno
wszyscy uczniowie moga liczy¢ na zyczliwos¢ egza-
minatordéw.

Jaki bedzie efekt ,,nowej matury”? Czy caly ten
proces przygotowywania, egzaminowania, ewalu-
acji, wplynie na zmiane profilu absolwenta szkoly
ponadgimnazjalnej?

Nowa formula egzaminu maturalnego zostata po-
wigzana ze zmianami w nauczaniu. Uczen klasy
drugiej wybiera dwa przedmioty, ktorych uczy sie
w poszerzonym zakresie (miedzy innymi zwigksza
si¢ liczba godzin na przedmioty rozszerzone, co po-
zwoli na poglebione uczenie sie ulubionych dziedzin
ilepsze przygotowanie do egzaminu maturalnego na
poziomie rozszerzonym i studiow), stad wynika
obowiazek przystapienia do jednego egzaminu do-
datkowego z wybranego przedmiotu.

Zmiany wprowadzane od 2009 roku eksponuja
takze ksztalcenie myslenia naukowego, w tym umie-
jetnosci zlozonych, operowania wiedza oraz rozwia-
zywania problemow. W arkuszach egzaminacyjnych
czesciej beda pojawialy sie wiec zadania na dowo-
dzenie, wnioskowanie czy uzasadnianie. Zdajacy
beda musieli samodzielnie sformutowa¢ problem,

odpowiednio go uargumentowac oraz wilasciwie
skonkludowac.

Nauczyciele szkot wyZszych czesto zwracajq
uwage, ze mlodziez podejmujqca studia nie ma juz
takich kompetencji, jak kiedys, przede wszystkim
w zakresie podstawowych akademickich form prze-
kazywania i zdobywania wiedzy: dyskusji, inter-
pretacji tekstu, tworzenia wlasnych tekstow. Czy
nowa matura bierze pod uwage te problemy?

- Egzamin maruralny
0d roku szkolnego 20142015

Zdecydowanie, poniewaz nowa formuta egzami-
nu maturalnego z jezyka polskiego wychodzi na-
przeciw potrzebom wyzszych uczelni. Bedziemy
sprawdza¢ na egzaminie potrzebne w dalszej karie-
rze zawodowej umiejetnosci, na przyklad streszcza-
nia tekstow naukowych, popularnonaukowych, kry-
tycznych.

Lekarz, analityk finansowy, ekonomista, ksiego-
wy, dziennikarz, policjant, wojskowy - wszystkie te
zawody, ale takze szereg innych, faczy wspélna ce-
cha: podstawg ich wykonywania jest analiza réznych
danych oraz ich interpretacja. Szkolna edukacja po-
lonistyczna przygotowuje wiec uczniow do pracy za-
wodowej, cho¢ oczywiscie na innym materiale. Ma-
my nadzieje, ze wprowadzenie do egzaminu analizy
i interpretacji tekstow kultury wzmocni te potrzebna
na rynku pracy umiejetnos¢.

Dzigkuje za rozmowe.

AVIMAM

Wioletta Kozak
podczas konferencji
+Jezyk polski -
zZmiany w egzami-
nie maturalnym”

w Szczecinie.



Informacje o egzaminie
maturalnym obowigzujacym

od 2015 roku

Eksperci Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Poznaniu

Pracownicy Okregowej Komisji
Fgzaminacyjnej w Poznaniu zestawili
najwazniejsze zmiany, ktére zostang
wprowadzone podczas egzaminu
maturalnego i bedg obowigzywaty
od 2015 roku. Ponizej przedstawiamy
szczegdtowe omowienia dotyczace
nastepujgcych przedmiotow: jezyka
polskiego, jezyka obcego
nowozytnego, matematyki, biologii,
geografii, fizyki, chemii, historii

i wiedzy o spoteczenstwie.

Nowelizacja z dnia 25 kwietnia 2013 roku rozpo-
rzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie
warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i pro-
mowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania
sprawdziandéw i egzaminow w szkotach publicznych,
a takze informatory o egzaminach maturalnych od
roku szkolnego 2014/2015 z poszczegolnych przed-
miotdw okreslaja zmodyfikowane zasady przepro-
wadzania matury. Wedtug nowych zasad w roku
2015 do egzaminu po raz pierwszy przystapia absol-
wenci licedw ogdlnoksztalcacych, natomiast w roku
2016 - absolwenci technikow.

Zakres sprawdzanych podczas egzaminéw matu-
ralnych tresci okreslono w podstawie programowe;j
ksztalcenia ogolnego, zamieszczonej w rozporzgdze-
niu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia
2012 r. w sprawie podstawy programowej wychowa-
nia przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w po-
szczegblnych typach szkot (Dz.U. z 30 sierpnia 2012 r.,
poz. 977).

Tym samym egzamin maturalny od roku 2015
bedzie sprawdzal poziom opanowania tresci naucza-
nia (wiedzy i umiejetnosci), okreslonych w podsta-
wie programowej. Przestang obowigzywac¢ dotych-
czasowe standardy wymagan egzaminacyjnych.

Nowa podstawa programowa dzieli wymagania
na ogolne i szczegélowe. Wymagania ogoélne stano-
wig nadrzedne cele ksztalcenia, ktore powinny by¢
realizowane w odniesieniu do konkretnych tresci
okreslonych w wymaganiach szczegoélowych.

Egzamin maturalny od 2015 roku bedzie przepro-
wadzany z przedmiotéw obowigzkowych oraz przed-
miotéw dodatkowych i bedzie skfadat si¢ z czesci ust-
nej oraz pisemnej. Przedmioty, do ktérych trzeba obo-
wiazkowo przystapi¢ podczas egzaminu maturalnego,
nie ulegly zmianie - sg to: jezyk polski, jezyk obcy
nowozytny i matematyka. Nowym elementem jest eg-
zamin z jednego przedmiotu dodatkowego w czgsci
pisemnej na poziomie rozszerzonym, a w przypadku
jezyka obcego nowozytnego — na poziomie rozszerzo-
nym lub dwujezycznym. Wybdr przedmiotu dodatko-
wego nie bedzie zalezal od typu szkoty, do ktorej
uczeszczal zdajacy, ani od przedmiotéw, ktérych uczyt
si¢ w szkole w zakresie rozszerzonym.

Jezyk polski

Egzamin z jezyka polskiego jako przedmiotu
obowigzkowego nadal bedzie sktadal si¢ z czesci pi-
semnej i ustnej. Cze$¢ pisemna bedzie zdawana na
poziomie podstawowym, czes$¢ ustna — bez okresla-
nia poziomu. Absolwenci beda tez mogli wybrac je-
zyk polski jako przedmiot dodatkowy, zdawany na
poziomie rozszerzonym. Najwiecej zmian dotyczy
formuty egzaminu ustnego.

Egzamin ustny
Zadanie egzaminacyjne bedzie skladalo sie z tek-

stu kultury oraz odnoszacego si¢ do niego polecenia.



Polecenie, zawierajace czasownik operacyjny (np.
wyjasnij, udowodnij, uzasadnij, zinterpretuj), bedzie
wskazywalo zdajacemu, jakg forme powinien nada¢
swojej wypowiedzi. Tekst kultury, bedacy podstawa
zadania egzaminacyjnego, to tekst literacki (lub jego
fragment), tekst ikoniczny lub tekst o jezyku. Teksty
ikoniczne, jako dzieta sztuk plastycznych, moga
przynaleze¢ do dziedziny malarstwa, rzezby, archi-
tektury, grafiki, takze sztuki uzytkowej (jak np. pla-
kat petniacy funkcje reklamy czy informacji). Tekst
o jezyku, zgodnie z Informatorem, to tekst popular-
nonaukowy, dotyczacy np. takich zjawisk, jak: zapo-
zyczenia z jezykow obcych, moda jezykowa czy ko-
munikacja przez Internet.

Tekst kultury, zamieszczony w zestawie egzami-
nacyjnym, powinien zainspirowac¢ zdajacego do po-
glebienia omawianego zagadnienia poprzez przywo-
tanie innych tekstéw kultury poruszajacych podob-
ny problem. Jezeli w zadaniu zamieszczono tekst
ikoniczny, polecenie zobowiazuje zdajacego do od-
wotlania si¢ do wybranych tekstow literackich.

Po wygloszeniu diuzszej wypowiedzi zwiazanej
z poleceniem, inspirowanej wskazanym tekstem kul-
tury, absolwent uczestniczy w rozmowie z zespolem
przedmiotowym, ktora dotyczy jego wypowiedzi
monologowej. Podczas rozmowy zdajacy moze by¢
poproszony o glebsza interpretacje danego problemu
czy tez wyjasnienie terminu, ktérym sie¢ postuzyt.
Nowa formuta egzaminu, podobnie jak obecnie obo-
wigzujaca, umozliwia zdajacemu zaprezentowanie
swojej wiedzy z zakresu problemoéw kultury (w tym:
literatury) oraz jezyka, a takze wyrazenie wlasnej
opinii.

Podczas nowego egzaminu ustnego, podobnie jak
dotychczas, bedg sprawdzane umiejetnodci tworze-
nia dtuzszej wypowiedzi na okreslony temat, uczest-
niczenia w rozmowie, stosowania w jezyku méwio-
nym zasad poprawnosci jezykowej. Nie bedzie
sprawdzane natomiast opanowanie umiejetnosci
samoksztalcenia, samodzielnego docierania do zré-
del informacji oraz sporzadzania bibliografii.

Nowy egzamin bedzie trwal okolo 15 minut
i sktadal si¢ z dwoch czeéci: wypowiedzi monologo-
wej (ok. 10 minut) i rozmowy zdajacego z zespolem
przedmiotowym (ok. 5 minut). Zdajacy nie bedzie
wyglaszal opracowanej wczesniej prezentacji na wy-
brany przez siebie temat, lecz losowal zadanie egza-
minacyjne i przygotowywal si¢ do odpowiedzi w sa-
li egzaminacyjnej. Podczas przygotowania bedzie
dobieral wlasciwa forme swojej wypowiedzi (jak np.
interpretacja tekstu literackiego, interpretacja tekstu
ikonicznego z elementami jego opisu), dobierat argu-
menty i przyklady do postawionej tezy czy hipotezy,
formutowat wnioski, opracowywat uktad kompozy-

cyjny. Na przygotowanie si¢ do dluzszej wypowiedzi
(w tym sporzadzenie konspektu jej tresci i ukladu
kompozycyjnego, a takze zrobienie notatek, np. do-
tyczacych dodatkowo przywotanych tekstow kultu-
ry) zdajacy bedzie mial nie wiecej niz 15 minut.

Zespol przedmiotowy, oceniajac wypowiedzi ab-
solwenta, bedzie bral pod uwage ich wartos¢ mery-
toryczng, uktad kompozycyjny (dotyczy wypowiedzi
monologowej), poprawnos¢ jezykowsq i przestrzega-
nie zasad uczestniczenia w rozmowie. Ocenie podle-
gaja te same aspekty wypowiedzi jak dotychczas,
réznica dotyczy sposobu zapisu kryteriow oraz licz-
by punktéw mozliwych do uzyskania. Zdajacy moze
uzyska¢ w czesci ustnej egzaminu maksymalnie 40
punktéw (obecnie 20).

Przykladowe zadania wraz z konspektami wypo-
wiedzi, ilustrujacymi zréznicowane mozliwosci roz-
wigzania tych zadan, a takze kryteria oceniania
znajdujg si¢ w Informatorze o egzaminie matural-
nym z jezyka polskiego od roku szkolnego 2014/2015.
Informatory z poszczegdlnych przedmiotow zostaty
zamieszczone na stronach internetowych wszyst-
kich okregowych komisji egzaminacyjnych.

Egzamin pisemny
Czas trwania egzaminéw pisemnych nie zmieni

sie (170 minut na poziomie podstawowym, 180 mi-
nut na poziomie rozszerzonym), podobnie jak mak-
symalna punktacja do uzyskania: na poziomie pod-
stawowym 70 punktéow (20 punktéw za test i 50
punktéw za wypracowanie), a za wypracowanie na
poziomie rozszerzonym - 40 punktéw.

W czeéci pisemnej egzaminu maturalnego z jezy-
ka polskiego bedg sprawdzane umiejetnosci okreslo-
ne we wspoélnych dla wszystkich etapéw edukacyj-
nych obszarach podstawy programowej: 1) odbior
wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich in-
formacji; 2) analiza i interpretacja tekstow kultury;
3) tworzenie wypowiedzi pisemnej. W mys$l zalozen
tworcow nowej koncepcji, egzamin jest ,tekstocen-
tryczny” - podobnie jak w formule dotychczasowej,
wymaga rozumienia tekstu nieliterackiego oraz na-
pisania wypracowania zwigzanego z tekstem literac-
kim. Nowoscig jest obowigzek odniesienia si¢ w wy-
pracowaniu do dowolnie wybranych tekstéw kultu-
ry, czyli: tekstow literackich, tekstow scenicznych -
np. spektakli teatralnych, tekstow ikonicznych - np.
dziet plastycznych, tekstow audiowizualnych - np.
filméw, programow telewizyjnych.

Zgodnie z zasadg kumulatywnosci, wymagania
obejmuja zardwno umiejetnosci ujete w podstawie
programowej dla IV etapu edukacyjnego (szkét po-
nadgimnazjalnych), jak i z poprzednich etapéw edu-
kacyjnych (gimnazjum i szkoty podstawowej). Tak
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samo jak obecnie, maturzystow zdajacych dodatko-
wy egzamin na poziomie rozszerzonym obowiazuja
wymagania z podstawy programowej dla obu pozio-
mow: podstawowego i rozszerzonego.

Poziom podstawowy
Czeé¢ 1 egzaminu pisemnego, podobnie jak
w przypadku obecnej matury, bedzie polegala na

rozwigzaniu zadan otwartych i zamknietych, ktére
sprawdzaja rozumienie czytanego tekstu nieliterac-
kiego - popularnonaukowego lub publicystycznego
- w formach wymienionych w podstawie programo-
wej dla szkoly ponadgimnazjalnej (felieton) oraz
gimnazjum (wywiad, reportaz). Nowym rodzajem
tekstu nieliterackiego, ktory moze wystapi¢ podczas
egzaminu maturalnego, jest tekst polityczny, repre-
zentowany przez forme gatunkowa przemowienia.
Zadaniem maturzysty bedzie rozwigzanie dwoch
zestawow zadan, z ktérych kazdy zawiera tekst lub
dwa teksty liczgce tacznie nie wigcej niz 500 stow
(maksymalnie wiec moga si¢ pojawi¢ 4 teksty do
przeanalizowania). W kazdym zestawie znajdzie si¢
od 5 do 7 zadan otwartych i zamknietych réznych
typow, sprawdzajacych zréznicowane umiejetnosci
rozumienia tekstu lub zestawionych tekstow. Lacznie

W wiekszym niz dotychczas stopniu
bedzie sprawdzana swiadomos¢
jezykowa. W ujeciu prof. Jerzego
Bartminskiego, tworcy tego zakresu
podstawy programowej, sSwiadomos¢
jezykowa oznacza ,umiejetnosci
komunikowania sie, operowania
zasobami jezyka, rozszerzania
horyzontéw poznawczych i pogtebiania
autorefleksji. Obejmuje ona tez
przewidywanie skutkow uzycia

(w mowie, w pisSmie, w przestrzeni
medialnej) okreslonych form i stéw
oraz zdolno$¢ adekwatnego
reagowania na jakos¢ cudzej mowy”.

do rozwiazania bedzie 10-13 zadan, za ktore, tak sa-
mo jak obecnie, bedzie mozna uzyska¢ maksymalnie
20 punktow.

Zgodnie z Informatorem, gtéwnym celem tej
cze$ci egzaminu ma by¢ sprawdzenie ,,umiejetnosci
dokonywania na teksécie nieliterackim operacji do-
wodzacych jego rozumienia na réznych pozio-
mach”. Podobnie jak w obecnej formule matury, sa
to: poziom znaczen, poziom struktury i poziom
komunikacji.

Oprocz czytania analitycznego, ujetego w sposob
analogiczny do obecnie obowigzujacego, wymaga sie
»czytania krytycznego”, polegajacego na ,wyrazaniu
stosunku do opinii autora”.

W wigkszym niz dotychczas stopniu bedzie
sprawdzana $wiadomo$¢ jezykowa. W ujeciu prof.
Jerzego Bartminskiego, tworcy tego zakresu podsta-
wy programowej, $wiadomos¢ jezykowa oznacza
~umiejetnosci komunikowania sie¢, operowania zaso-
bami jezyka, rozszerzania horyzontéw poznawczych
i poglebiania autorefleksji. Obejmuje ona tez przewi-
dywanie skutkéow uzycia (w mowie, w pi$mie,
w przestrzeni medialnej) okreslonych form i stow
oraz zdolno$¢ adekwatnego reagowania na jakos¢
cudzej mowy”. Zadania dotyczace poziomu $wiado-
mosci jezykowej, oprocz umiejetnosci dotychczas
sprawdzanych (rozpoznawania w teksécie kategorii
jezykowych, takich jak: czesci mowy, czesci zdania,
typy zdan itp. oraz okreslania ich funkcji w tekscie),
wymagac beda takze stosowania tych kategorii jezy-
kowych w okreslonej funkcji, a takze ich przeksztal-
cania ze wzgledu na funkcje (np. przeksztalcanie
zdan czy akapitéw pod wzgledem sktadniowym, sto-
sownie do réznych intencji komunikacyjnych).

Szczegolng role przypisuje sie przeksztalcaniu
fragmentéw tekstu oraz innym dziataniom na tek-
$cie, dowodzacym jego rozumienia na poziomie zlto-
zonym. Dzialania te mogg mie¢ charakter odtwor-
czy, jak np. wyszukiwanie poje¢ kluczowych czy
tworzenie planu tekstu, lub twérczy, jak formulowa-
nie pytan do tekstu czy pisanie streszczenia.

W tej czgdci egzaminu ma by¢ réwniez sprawdza-
na znajomos¢ utwordw literackich, ktérych nie moz-
na poming¢ w procesie ksztalcenia — oznaczonych
w podstawie programowej gwiazdka. Zadania tego
typu, sprawdzajace umiejetno$¢ interpretowania
tekstu nieliterackiego w kontekscie tresci i proble-
matyki utwordw ze $cislego kanonu lekturowego,
pojawialy sie od dwdch lat w materiatach ¢wiczenio-
wych, opracowywanych przez pracownikéw OKE
w Poznaniu, we wspotpracy z nauczycielami.

Czes¢ 11 egzaminu pisemnego polega na napisa-
niu wypracowania, na jeden z dwéch danych do wy-
boru tematéw, zwigzanego z tekstem literackim za-
mieszczonym w arkuszu. Podobnie jak dotychczaso-
we wypracowanie maturalne, zadanie to sprawdza
zaréwno opanowanie umiejetnosdci analizy i inter-
pretacji podanego tekstu literackiego, jak i tworzenia
wlasnego tekstu. Dluzsza wypowiedZ pisemna ma-
turzysty powinna miec¢ charakter argumentacyjny,
a jej forma zostala na state przypisana konkretnemu
tematowi (pierwszemu - rozprawka, drugiemu - in-
terpretacja) zgodnie z rodzajowym podzialem tek-
stow literackich.



Temat 1. to rozprawka problemowa, ktéra polega
na wielostronnym rozwazeniu podanego problemu,
zwigzanego z fragmentem tekstu, nalezacego do epi-
ki lub dramatu. Nadrzednym celem wypowiedzi
w tej formie jest przedstawienie propozycji rozwig-
zania problemu zawartego w temacie oraz uzasad-
nienie swojego stanowiska z zamiarem przekonania
odbiorcy.

Stanowisko wobec problemu nalezy przedstawic
w formie tezy lub hipotezy, natomiast argumentacja
powinna by¢ budowana zaréwno na podstawie
wnioskow z analizy podanego tekstu literackiego,
jak i w odwolaniu do dowolnie wybranych tekstow
kultury (literackich, teatralnych, filmowych, pla-
stycznych...). Liczba i rodzaj tekstow kultury, do
ktorych nalezy sie odwota¢, bedzie okreslona w po-
leceniu. Jezeli dofaczony do tematu tekst bedzie
fragmentem lektury obowigzkowej (oznaczonej
gwiazdka w podstawie programowej), zdajacy ma
obowigzek odwolania sie réwniez do calosci utworu.
Fragmenty innych tekstow muszg mie¢ charakter au-
tonomiczny, to znaczy by¢ mozliwe do zinterpretowa-
nia bez odwolywania si¢ do calo$ci danego utworu.

Temat 2. zawiera polecenie interpretacji tekstu
poetyckiego, ktéra rowniez ma przyja¢ forme wypo-
wiedzi argumentacyjnej. Formula polecenia bedzie
stata, pozbawiona wskazéwki interpretacyjnej: ,,Zin-
terpretuj podany utwor. Postaw teze interpretacyjng
i uzasadnij j3. Twoja praca powinna liczy¢ co naj-
mniej 250 stow”.

Teza interpretacyjna powinna ujmowa¢ nadrzed-
ny sens utworu - interpretacja wymaga wiec samo-
dzielnego opracowania koncepcji odczytania utworu
i dowiedzenia trafnosci tej koncepcji. Argumentacja
ma polega¢ na racjonalnym, refleksyjnym uzasad-
nieniu tezy interpretacyjnej poprzez sfunkcjonalizo-
wang analize utworu, z wykorzystaniem wybranych
kontekstow interpretacyjnych (np. historycznolite-
rackiego, historycznego, biograficznego, filozoficz-
nego, kulturowego).

Wypracowanie maturalne na poziomie podsta-
wowym, zaréwno w formie rozprawki, jak i w for-
mie interpretacji, powinno stanowi¢ dtuzsza wypo-
wiedz argumentacyjna: spdjna pod wzgledem tre-
$ciowym i logicznym, zgodna z podstawowymi zasa-
dami kompozycji, stosowng i funkcjonalng pod
wzgledem stylistycznym, poprawng pod wzgledem
jezyka i zapisu.

Poziom rozszerzony

Podobnie jak w wypadku dotychczasowej formu-
ty dodatkowego egzaminu pisemnego na poziomie
rozszerzonym, zdajacy beda mieli do wyboru dwa

tematy wypracowania. Obydwa zadania pisemne

wymagaja od zdajacego realizacji okreslonej formy:
wypowiedzi argumentacyjnej lub interpretacji po-
réwnawczej utwordw literackich. Nowym typem za-
dania maturalnego na poziomie rozszerzonym be-
dzie temat 1.

Temat 1. wymaga napisania wypowiedzi argu-
mentacyjnej, odnoszacej sie do tekstu teoretycznego
zamieszczonego w arkuszu. Jest to tekst literaturo-
znawczy (krytycznoliteracki, historycznoliteracki
lub teoretycznoliteracki) w formie eseju, szkicu, re-
cenzji. Tekst powinien zawiera¢ wyrazisty problem
i by¢ dostosowany do mozliwosci percepcyjnych ab-
solwenta. Zadanie w tej formule zawiera stafe pole-
cenie: ,,Okres], jaki problem podejmuje (...) w poda-
nym teksécie. Zajmij stanowisko wobec rozwigzania
przyjetego przez autora, odwolujac si¢ do tego tekstu
oraz do innych tekstow kultury. Twoja praca powin-
na liczy¢ co najmniej 300 stow”.

Zadaniem zdajacego jest uwazne przeczytanie
tekstu, rozpoznanie gléwnego problemu i sformuto-
wanie go w postaci tezy (lub hipotezy) oraz trafna
interpretacja stanowiska autora. Zdajacy powinien
odnies¢ sie do pogladéw autora oraz przedstawié
swoje stanowisko — polemiczne lub aprobujace. Uza-
sadnienie wlasnych sadéw wymaga od piszacego
tworczego wykorzystania tekstu literaturoznawcze-
go zamieszczonego w arkuszu, a takze przywolania
innych, celowo wybranych tekstow kultury.

Zdajacy, ktory przyjmuje role badacza i komenta-
tora tekstu literaturoznawczego, moze wybra¢ dla
swojej wypowiedzi forme rozprawki lub szkicu, ale
zawsze powinna mie¢ ona charakter argumentacyjny.

Temat 2. to interpretacja poréwnawcza utworow
literackich lub ich fragmentéw (zestawienia tekstow
do interpretacji, gtdwnie na poziomie idei, byly do-
tychczas stosowane rowniez na egzaminie obowiaz-
kowym). Poréwnywane moga by¢ jedynie utwory
nalezace do tego samego rodzaju literackiego (epiki
albo liryki, albo dramatu). Fragmenty utworéw nie-
oznaczonych gwiazdka w podstawie programowej
muszg by¢ autonomiczne — mozliwe do zinterpreto-
wania bez odwotania do innych fragmentéw lub do
calosci tych dziet. Formula polecenia ma charakter
staly: ,,Dokonaj interpretacji poréwnawczej poda-
nych tekstow. Twoja praca powinna liczy¢ co naj-
mniej 300 stéw”. Podobnie jak w przypadku nowej
formuly interpretacji utworu poetyckiego na pozio-
mie podstawowym, polecenie bedzie pozbawione
wskazowki interpretacyjne;.

Zadanie zdajacego polega na postawieniu tezy lub
hipotezy interpretacyjnej, ktora dotyczy sensow za-
wartych w obu utworach - czyli odczytanie zasady
zestawienia tekstow, a takze sformutowanie rzeczo-
wego uzasadnienia opartego na dokonanych rozpo-

n
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znaniach analitycznych. Powinny one dotyczy¢ za-
réwno sensow (dostownych i niedostownych) utwo-
row, jak i sytuacji komunikacyjnej, kompozycji,
a takze cech stylu analizowanych tekstow oraz funk-
cji uzytych w nich $rodkéw jezykowych. Analiza ma
prowadzi¢ do ustalenia podobienstw i roznic miedzy
utworami oraz do wyciagniecia wnioskéw wynikaja-
cych zaréwno z poréwnania senséw utworéw, jak
i z funkcjonalnych kontekstow interpretacyjnych
(np. literackiego, historycznoliterackiego, kulturowe-
go, filozoficznego). Podobnie jak na poziomie pod-
stawowym, obowiazuje zachowanie regul organiza-
cji wypowiedzi argumentacyjnej, takich jak: spéjnos¢
znaczeniowa i logiczna, czytelna kompozycja oraz
funkcjonalnos¢ stylu, a takze poprawnos¢ jezykowa.

Kryteria oceny wypracowan na poziomie podsta-

wowym i rozszerzonym
Wypracowania maturzystow, zdajacych pisemny

egzamin na obu poziomach, beda oceniane za po-
mocg analityczno-holistycznych kryteriow, zredago-
wanych dla wszystkich obowiazujacych form wypo-
wiedzi w postaci tabel. Ogélnie okreslono w nich (na
czterech poziomach) punktacje za spelnienie wyma-
gan dotyczacych o$miu aspektow wypowiedzi.

Najwazniejsze sg te kryteria, ktore dotyczg rozwi-
niecia tematu; one tez okreslaja specyfike poszcze-
golnych form wypowiedzi.

Na poziomie podstawowym: w przypadku roz-
prawki problemowej - ,,sformulowanie swojego sta-
nowiska wobec problemu podanego w poleceniu
i uzasadnienie stanowiska”; w przypadku interpreta-
cji - ,sformulowanie koncepcji interpretacyjne;j
i uzasadnienie tezy interpretacyjnej”; na poziomie
rozszerzonym: w przypadku wypowiedzi argumen-
tacyjnej zwigzanej z tekstem literaturoznawczym -
»okreslenie problemu podjetego w tekscie oraz sfor-
mulowanie swojego stanowiska wobec rozwigzania
przyjetego przez autora tekstu”; w przypadku inter-
pretacji poréwnawczej — ,,sformulowanie koncepcji
poréwnania utworéw oraz uzasadnienie tezy inter-
pretacyjnej”.

Dotaczone do kryteriéw objasnienia okreslaja
sposob rozumienia zapisow, takich jak: uzasadnienie
poglebione; szerokie; wgskie; czesciowe; czesciowo
trafne; trafne, ale niepogtebione (dla poziomu pod-
stawowego), czy tez (dla poziomu rozszerzonego):
adekwatne; petne; adekwatne, ale niepetne; czesciowo
adekwatne itp.

Kryteriami wspomagajacymi, wspolnymi dla
wszystkich form wypowiedzi na obu poziomach, s3:
poprawno$¢ rzeczowa, zamyst kompozycyjny (rozu-
miany jako wyodrebnienie i logiczne uporzadkowa-
nie czesci tekstu), spojnosc lokalna (zgodnoéc logicz-

na i gramatyczna miedzy kolejnymi zdaniami
w akapitach), styl wypowiedzi (oceniany pod wzgle-
dem stosowno$ci) oraz poprawnos¢ jezyka i zapisu.

Podobnie jak w przypadku ustnej czesci egza-
minu, przykladowe zadania - tematy wypracowan
na poziomie podstawowym i rozszerzonym, wy-
pracowania ilustrujgce zréznicowane ujecia tych
tematow, a takze szczegdtowe kryteria oceniania
znajdujg si¢ w Informatorze o egzaminie matural-
nym z jezyka polskiego od roku szkolnego 2014/2015.
Informatory z poszczegdlnych przedmiotéw zostaty
zamieszczone na stronach internetowych wszystkich
okregowych komisji egzaminacyjnych (adres strony
OKE w Poznaniu - www.oke.poznan.pl).

Jezyk obcy nowozytny

Zasady wyboru jezyka obcego i poziomu zdawa-

nia na egzaminie maturalnym w roku 2015

Egzamin z jezyka obcego nowozytnego nadal be-
dzie jednym z trzech egzaminéw zdawanych obo-
wiazkowo. Zdajacy, jak dotad, beda zobowigzani
przystapi¢ do egzaminu ustnego bez okreslania po-
ziomu oraz egzaminu pisemnego na poziomie pod-
stawowym. W czesci dodatkowej beda mogli wy-
bra¢ ten sam jezyk, ktory zdawali w czesci obowigz-
kowej, lub przystapi¢ do egzaminu z innego jezyka
obcego. Jezeli wybiorg ten sam jezyk co w czesci
obowigzkowej, to beda go mogli zdawa¢ wyltacznie
w formie pisemnej na poziomie rozszerzonym albo
dwujezycznym. Jezeli na egzaminie dodatkowym
zdajacy wybiora inny jezyk obcy, przystapia do nie-
go albo wylacznie w czesci pisemnej (na poziomie
rozszerzonym lub dwujezycznym) albo w czesci ust-
nej i pisemnej. Jesli absolwent zdecyduje sie¢ zdawa¢
obie czgsci egzaminu (ustng i pisemna), bedzie miat
dwa warianty wyboru: cze$¢ ustna bez okreslania
poziomu i cze§¢ pisemna na poziomie rozszerzo-

nym albo czes$¢ ustna, jak i pisemna, na poziomie
dwujezycznym.

Zmiany w egzaminie pisemnym - struktura ar-

kuszy
a. Poziom podstawowy

Tak jak do tej pory, zadania w arkuszu na pozio-
mie podstawowym absolwenci w 2015 roku rozwia-
zywac beda w ciggu 120 minut. Arkusz bedzie sie
sktadat z czterech czesci, w ktorych bedzie spraw-
dzane opanowanie umiejetnosci: rozumienia ze stu-
chu, rozumienia tekstow pisanych, znajomosci
srodkow jezykowych i redagowania wypowiedzi
pisemnej. Zwiekszy sie procent liczby punktow
mozliwych do uzyskania za zadania zamkniete (do
80%). Jedynie ostatnia cze$¢ arkusza bedzie zawie-
rala jedno dluzsze zadanie otwarte, w pozostalych



cze$ciach umiejetnosci z postawy programowej be-
da sprawdzane wylacznie poprzez zadania za-
mkniete. Nowoscig bedzie takze czes¢ arkusza po-
$wiecona znajomosci srodkow jezykowych, czyli
leksyki i gramatyki. Zadania zamkniete zawarte
w tej czesci beda dotyczyly parafrazowania zdan lub
wyrazen, ttumaczenia fragmentéw zdan oraz uzu-
petniania brakujgcych elementéw w zdaniach lub
dialogach.

b. Poziom rozszerzony

Zamiast dotychczasowych dwdch czesci arkusza,
zadania dla absolwentéw konczacych szkote ponad-
gimnazjalng od 2015 roku bedg zamieszczone
w jednym arkuszu, na ktérego rozwigzanie zdajacy
beda mieli 150 minut. Arkusz na tym poziomie be-
dzie skladal si¢ z tych samych czesci, co arkusz na
poziomie podstawowym, jednak poziom jezyka ob-
cego uzytego w tekstach i zadaniach bedzie bardziej
ztozony. Arkusz na poziomie rozszerzonym, oprocz
zadania otwartego, polegajacego na sformufowaniu
dluzszej, wieloaspektowej wypowiedzi pisemnej,
bedzie zawieral takze zadania otwarte w czesci
sprawdzajacej znajomo$¢ leksyki i gramatyki, wérod
ktérych moga si¢ znalez¢ zadania polegajace na pa-
rafrazowaniu zdan, ttumaczeniu zdan, ukladaniu
zdan z podanych fragmentéw, tworzeniu nowych
stow od stow podanych oraz uzupetnianiu luk
w teks$cie. Warto$¢ punktowa tych zadan bedzie
nieco wyzsza niz dotychczas (o 6%), chociaz stosu-
nek zadan otwartych do zamknietych bedzie wyno-
sif okolo 40%-60%. Oznacza to, podobnie jak na
poziomie podstawowym, zwiekszenie odsetka licz-
by punktéw do uzyskania za rozwigzanie zadan za-
mknietych. W przypadku wypowiedzi pisemnej,
absolwenci na egzaminie bedg mogli wybra¢ jedna
z trzech form: artykul, rozprawke lub list formalny.
Mozliwo$¢ napisania artykulu bedzie nowoscia,
z ktéra maturzysci w 2015 r. na poziomie rozszerzo-
nym zmierza si¢ po raz pierwszy.

c. Poziom dwujezyczny

Struktura arkusza nie zmieni si¢. Nowoscig doty-
czacy egzaminu na tym poziomie jest fakt, iz bedzie
mogt do niego przystapi¢ kazdy absolwent, bez
wzgledu na to, jaki typ szkoty ukonczyt.

Zmiany w egzaminie ustnym
a. Egzamin bez okreslonego poziomu

Zestaw zadan egzaminacyjnych nie ulegnie
zmianie. Niewielka modyfikacjg jest wydtuzenie
(do 4 minut) czasu przeznaczonego na wykonanie
zadania 1. oraz skrocenia (do 3 minut) czasu na wy-
konanie zadania 2.

b. Egzamin na poziomie dwujezycznym

Egzamin na tym poziomie bedzie trwal okoto 15
minut, a zestaw bedzie zawieral dwa zadania, za
ktore zdajacy bedzie mogl uzyska¢ maksymalnie 30
punktow. Egzamin bedzie poprzedza¢ ok. dwumi-
nutowa rozmowa wstepna (podobnie jak na egzami-
nie ustnym bez okreslonego poziomu). W zadaniu 1.

Egzamin z jezyka obcego
nowozytnego nadal bedzie jednym

z trzech egzaminéw zdawanych
obowiazkowo. Zdajacy, jak dotad,
beda zobowiazani przystapic do
egzaminu ustnego bez okreslania
poziomu oraz egzaminu pisemnego
na poziomie podstawowym.

W czesci dodatkowej beda mogli
wybrac ten sam jezyk, ktory zdawali
w czesci obowiazkowej, lub przystapic
do egzaminu z innego jezyka obcego.
Jezeli wybiora ten sam jezyk, co

w czesci obowiazkowej, to beda go
mogli zdawa¢ wytacznie w formie
pisemnej na poziomie rozszerzonym
albo dwujezycznym.

zdajacy bedzie odpowiadal na trzy pytania, zwiaza-
ne z materialem stymulujacym zawartym w zesta-
wie. Czas przeznaczony na zadanie pierwsze wynosi
okolo 4 minut. W zadaniu 2. zdajacy bedzie zobo-
wigzany do wygloszenia ok. trzyminutowej prezen-
tacji na podany temat. Po prezentacji osoba egzami-
nujaca zada zdajacemu trzy pytania zwigzane z jego
wypowiedzig. Czas przeznaczony na zadanie drugie
wynosi okofo 10 minut.

Zmiany dotyczace kryteriéw oceniania

a. Egzamin pisemny - wypowiedz pisemna

Na poziomie podstawowym absolwenci beda
mieli do napisania e-mail lub list w granicach 80-130
stow, przekazujacy tresci okreslone w poleceniu.
Ocenie podlega¢ bedzie komunikatywna tre$¢
wypowiedzi oraz stopien jej rozwinigcia w odnie-
sieniu do poszczegélnych elementéw polecenia
(4 punkty), spojnos¢ i logika tekstu (2 punkty),
zakres §rodkow jezykowych (2 punkty) oraz ich
poprawnos¢ (2 punkty). Kryteria oceny wypowie-
dzi pisemnej na poziomie podstawowym bedg po-
dobne do tych, ktore obowiazuja obecnie, ale oce-
nie nie bedzie podlega¢ forma wypowiedzi zdaja-
cego.
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Przy ocenie artykutlu, listu lub rozprawki, na
poziomie rozszerzonym, bedg brane pod uwage
tres¢ i forma (5 punktow), spéjnosc¢ i logika wypo-
wiedzi (2 punkty), zakres srodkow jezykowych (3
punkty) oraz ich poprawnos¢ (3 punkty). Diugos¢
pracy zdajacego powinna zawiera¢, tak jak dotych-
czas, od 200 do 250 stow. Nowoscig w ocenie pracy
na poziomie rozszerzonym jest odrebne kryterium
spojnosci i logiki wypowiedzi pisemnej. Ocena te-
go kryterium bedzie dokonywana w obrebie catego
tekstu, kolejnych akapitéw oraz poszczegdlnych
zdan.

Na poziomie dwuj¢zycznym kryteria oceny wy-
powiedzi pisemnej, ktdre obowiazuja od roku 2012,
nie ulegng zmianie.

b. Egzamin ustny

Egzamin bez okreslonego poziomu

Na egzaminie ustnym bez okreslonego poziomu
kryteria oceny, ktére obowiazuja od roku 2012, nie
ulegng zmianie.

Egzamin na poziomie dwujezycznym

Osoby przeprowadzajace egzamin beda dokony-
wac oceny egzaminu ustnego w odniesieniu do tre-
$ci wypowiedzi i umiejetnosci postugiwania sig je-
zykiem obcym. W zadaniu 1. ocena tresci bedzie
dokonywana poprzez ocene¢ zgodnosci wypowiedzi
z poleceniem, czyli stopniem rozwinigcia poszcze-
gdlnych odpowiedzi na pytania zwigzane z materia-
tem stymulujagcym. W zadaniu 1. za zgodno$¢ z po-
leceniem zdajacy bedzie mégl uzyska¢ maksymal-
nie 6 punktow. W zadaniu 2. (prezentacja na dany
temat oraz odpowiedzi na 3 pytania) oprdcz zgod-
nosci z poleceniem, beda brane pod uwage: stopien
zlozonosci argumentacji, spéjnosc¢ i logika wypo-
wiedzi, kompozycja wypowiedzi, adekwatnos¢ od-
powiedzi do zadawanych pytan oraz adekwatnos¢
reakcji zdajacego w problemowej sytuacji komuni-
kacyjnej. Za te elementy zdajacy bedzie mogt uzy-
ska¢ maksymalnie 8 punktéw. Ponadto ocenie beda
podlega¢ umiejetnosci jezykowe, ktore absolwent
zaprezentuje w trakcie realizacji obu zadan. Na oce-
ne tych umiejetnosci sktadac sie beda: zakres $rod-
kow jezykowych (5 punktéw), poprawno$¢ srodkow
jezykowych (5 punktéw), wymowa (3 punkty) oraz
plynnos¢ wypowiedzi (3 punkty).

Matematyka

Egzamin maturalny z matematyki od roku 2015
w czesci obowigzkowej, tak jak obecnie, bedzie zda-
wany na poziomie podstawowym. Absolwenci szkot
ponadgimnazjalnych beda mogli réwniez wybra¢ ma-
tematyke jako przedmiot dodatkowy. Wowczas egza-
min ten bedzie zdawany na poziomie rozszerzonym.

Egzamin na poziomie podstawowym bedzie
trwal 170 minut, na poziomie rozszerzonym - 180
minut.

Umiejetnosci sprawdzane poprzez zadania znaj-
dujace sie w arkuszach maturalnych okresla podsta-
wa programowa ksztalcenia ogélnego dla IV etapu
edukacyjnego. Zadania maturalne, w mys$l zasady
kumulatywnosci, mogg takze odwolywac si¢ do
umiejetnosci, ktore zdajacy powinien opanowac na
wczesniejszych etapach ksztalcenia.

W arkuszu egzaminu maturalnego

z matematyki, dodatkowo zdawanego
na poziomie rozszerzonym, oprocz,
jak dotychczas, zadan otwartych
rozszerzonej odpowiedzi, pojawia sie
réwniez zadania zamkniete oraz
zadania otwarte krétkiej odpowiedzi,
w tym zadania z odpowiedzig
kodowana. W zadaniach

z odpowiedzig kodowang zdajacy
bedzie wpisywat zadane cyfry
otrzymanego wyniku do
odpowiedniej tabeli. Ocenie podlega
tylko zakodowana odpowiedz, stad
bardzo wazne bedzie staranne
wypetnianie tabeli.

Podstawa programowa zawiera wymagania ogolne
i szczegotowe. Wymagania ogdlne sg syntetycznym
ujeciem nadrzednych celéw ksztalcenia. Natomiast
wymagania szczegolowe odwolujg sie do konkretnych
wiadomosci i umiejetnosci matematycznych.

W poréwnaniu z obecnym egzaminem matural-
nym struktura arkusza egzaminu obowiazkowego,
zdawanego na poziomie podstawowym, nie zmieni
sie. Natomiast w arkuszu egzaminu, dodatkowo
zdawanego na poziomie rozszerzonym, oprocz, jak
dotychczas, zadan otwartych rozszerzonej odpo-
wiedzi, pojawia si¢ rowniez zadania zamknigte
oraz zadania otwarte krotkiej odpowiedzi, w tym
zadania z odpowiedzig kodowang. W zadaniach
z odpowiedzig kodowang zdajacy bedzie wpisywal
zadane cyfry otrzymanego wyniku do odpowied-
niej tabeli. Ocenie podlega tylko zakodowana od-
powiedz, stad bardzo wazne bedzie staranne wy-
pelnianie tabeli.

Odpowiedzi oceniane beda nastepujaco: zadania
zamkniete w skali 0-1 punkt; zadania otwarte krot-
kiej odpowiedzi, w tym zadania z odpowiedzig ko-
dowang w skali 0-2, 0-3, 0-4 punkty; zadanie



otwarte rozszerzonej odpowiedzi - w skali 0-5, 0-6
albo 0-7 punktow.

Biologia

Od roku szkolnego 2014/2015 egzamin matural-
ny z biologii moze by¢ zdawany wylacznie jako
przedmiot dodatkowy na poziomie rozszerzonym
i bedzie trwat 180 minut.

Tak jak dotychczas, do egzaminu maturalnego
z biologii moze przystapi¢ kazdy absolwent, nieza-
leznie od typu szkoty, do ktorej uczgszczat, oraz nie-
zaleznie od przedmiotow, ktorych uczyt si¢ w zakre-
sie rozszerzonym.

Wyniki uzyskane za rozwigzanie zadan podczas
egzaminu maturalnego z biologii - podobnie jak
z innych przedmiotéw dodatkowych - nie beda
mialy wplywu na zdanie egzaminu maturalnego,
z wyjatkiem sytuacji, kiedy egzamin z biologii bylby
jedynym egzaminem z przedmiotu dodatkowego,
ktorego zdawanie zadeklarowat absolwent, po czym
nie przystapitby do tego egzaminu lub egzamin ten
zostalby mu uniewazniony.

Wyniki egzaminu maturalnego beda wyrazane,
tak jak dotad, w procentach, ale rowniez w skali
centylowej.

W czasie trwania egzaminu zdajacy bedzie mogt
korzysta¢ z Karty wybranych wzoréw i stalych fizy-
kochemicznych na egzamin maturalny z biologii,
chemii i fizyki, a takze z kalkulatora.

Arkusz egzaminacyjny z biologii bedzie zbudo-
wany z mniejszej niz dotad liczby zadan. W arku-
szach na poziomie rozszerzonym z lat 2008-2013
wystepowalo 34-39 zadan. Od roku 2015 bedzie ich
okolo 25, ale wiele zadan bedzie zawieralo po kilka
polecen, odnoszacych si¢ do tego samego materiatu
zrédlowego, i bedzie mozna uzyskac za nie po kilka
punktéw. Pojedyncze zadania za 1 punkt, zwlaszcza
odnoszace si¢ do materiatu zrodtowego, beda wy-
stepowaly znacznie rzadziej niz w dotychczasowych
arkuszach. Czasami w tym samym zadaniu znajda
si¢ polecenia wymagajace krotkiej odpowiedzi i po-
lecenia zamkniete, np. typu prawda-falsz, wielo-
krotnego wyboru lub na dobieranie. W arkuszu be-
da jednak przewazaly zadania otwarte, w ktérych
trzeba samodzielnie sformutowa¢ odpowiedz.

Tak jak dotad, do rozwigzania zadan niezbedna
bedzie umiejetnos¢ integrowania i wykorzystywa-
nia wiedzy z réznych dziedzin biologii. Materialem
zrédlowym w zadaniu moze by¢ tekst, fotografia,
rysunek, schemat, wykres, diagram lub zestawy
liczb ujetych w tabeli.

Zadania bedg zréznicowane pod wzgledem po-
ziomu trudnosci i beda sprawdzaly gléwnie umie-
jetnosci:

+ wyjasniania procesow i zjawisk oraz zaleznosci
budowy i funkcjonowania organizméw od $rodo-
wiska ich zycia;

o przedstawiania zwigzkow przestrzennych miedzy
elementami ukladéw zywych i zwiazkow czaso-
wych, a takze zwigzkow miedzy strukturg i funk-
cja na réznych poziomach organizacji zycia;

+ prowadzenia rozumowania opartego na tresciach
biologicznych, w tym - objasniania i krytycznej
oceny podanych informacji, wyjasniania zwigz-
kéw przyczynowo-skutkowych pomiedzy fakta-
mi, formutowania opinii i wnioskdéw w zwigzku
z przedstawionymi w zadaniu informacjami, do-
bierania wlasciwych argumentéw na poparcie
swych stwierdzen;

« wykazywania zwigzku obecnej réznorodnosci
zycia z przebiegiem procesu ewolucji;

« analizy eksperymentu - sposobu jego planowa-
nia, przeprowadzania, stawianych hipotez
i wnioskéw formutowanych na podstawie dota-
czonych wynikow;

« przetwarzania informacji biologicznych z postaci
liczbowej w posta¢ wykresu lub diagramu, z po-
staci tekstu do postaci schematu lub tabeli, jak tez
ich porzadkowania chronologicznego, prze-
strzennego czy przyczynowo-skutkowego.

Geografia

Modyfikacje egzaminu maturalnego z geografii
majg charakter ewolucyjny i zakladaja ciaglos¢ z eg-
zaminem obowigzujagcym. Egzamin bedzie przepro-
wadzany na jednym poziomie - rozszerzonym.

Czas trwania: 180 minut, liczba punktéw mozli-

wych do uzyskania: 60.

Od 2015 roku podczas egzaminu maturalnego

z geografii bedzie sprawdzane, w jakim stopniu ab-
solwent spelnia wymagania z zakresu geografii,
okreslone w podstawie programowej ksztalcenia
ogodlnego dla IV etapu edukacyjnego w zakresie roz-
szerzonym i podstawowym. Zadania w arkuszu eg-
zaminacyjnym mogg réwniez odnosic si¢ do wyma-
gan przypisanych do etapdw wczesniejszych, w tym
do etapu III (gimnazjum). Zadania w arkuszu egza-
minacyjnym beda:

+ dobrane w taki sposdb, aby reprezentowaly roz-
norodne wymagania ogélne i szczegétowe z pod-
stawy programowej;

o sprawdzaly przede wszystkim umiejetnosci zto-
zone, w tym np. analizowanie wspoétzaleznosci
elementéw lub proceséw w srodowisku geogra-
ficznym oraz zwigzkéw przyczynowo-skutko-
wych i funkcjonalnych;

« odnosity si¢ do zagadnien w skali od lokalnej do
globalnej, ze szczegolnym uwzglednieniem Polski;
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« uwzglednialy informacje o aktualnych wydarze-
niach, zjawiskach i procesach, ktore zachodza
w $rodowisku geograficznym;

« wymagaly - ze wzgledu na interdyscyplinarno$¢
geografii jako nauki - wykorzystania i integro-
wania wiedzy z réznych dziedzin, np. nauk przy-
rodniczych, takich jak: biologia, chemia, fizyka,
czy tez spolecznych, jak wiedza o spoleczenstwie;

+ zréznicowane pod wzgledem poziomu trudnosci
oraz sposobu udzielania odpowiedzi, np. moga
polegac na zaznaczeniu poprawnej odpowiedzi,
zapisie wypowiedzi, uzupetnieniu rysunku lub
schematu, wykonaniu obliczen;

» mialy forme¢ zamknieta lub otwarta. W zada-
niach zamknietych, np. wyboru wielokrotnego,
zdajacy wybiera odpowiedz z podanych opcji, na-
tomiast w zadaniach otwartych - tworzy odpo-
wiedZ samodzielnie;

+ wystepowaly pojedynczo lub w wiazkach tema-
tycznych (np. 2-3 zadan do jednego materiatu
zrodlowego);

+ odnosily si¢ do réznorodnych materialéw zrédto-
wych zamieszczonych w arkuszu, np. barwnej
mapy szczegdlowej, map tematycznych, map
przegladowych, wykresow, tabel statystycznych,
tekstow zrodlowych, zdje¢, w tym lotniczych i sa-
telitarnych, a takze schematow, profili i przekro-
jow. Czeé¢ materialéw zZréodlowych zostanie
przedstawiona w postaci barwnej, jako zalacznik
do wybranych zadan (pozwala to na skonstru-
owanie bardziej wnikliwego pytania).
Odpowiedzi udzielone przez zdajacego beda oce-

niane zgodnie ze schematem punktowania, okreslo-

nym dla kazdego zadania. W procesie oceniania
zadan rozszerzonej odpowiedzi moze by¢ stosowane
ocenianie analityczne lub ocenianie holistyczne,

w ktérym przyznanie kolejnych punktéw bedzie in-

formowalo o zblizaniu si¢ do pelnego rozwigzania.

Fizyka

Egzamin maturalny z fizyki bedzie przeprowa-
dzony na jednym poziomie - rozszerzonym. Egza-
min bedzie miat forme pisemng i bedzie trwat 180
minut. W czasie trwania egzaminu zdajacy moze
korzystac z Karty wybranych wzoréw i statych fizy-
kochemicznych na egzamin maturalny z biologii,
chemii i fizyki. Ponadto zgodnie z komunikatem
Dyrektora Centralnej Komisji Egzaminacyjnej,
oglaszanym co roku, zdajacy bedzie mogt korzystac
rowniez z linijki i kalkulatora.

Podczas tego egzaminu, w mysl zasady kumula-
tywnosci, sprawdzane bedzie, w jakim stopniu ab-
solwent spelnia wymagania z zakresu fizyki, okre-
$lone w podstawie programowej ksztalcenia ogolne-

go dla IV etapu edukacyjnego w zakresie rozszerzo-

nym i podstawowym oraz dla etapu wcze$niejszego,

tj. III (gimnazjum).

Arkusz egzaminacyjny z fizyki bedzie zawierat
okolo 30 zadan. Zadania w arkuszu egzaminacyj-
nym beda:

o dobrane w taki sposob, aby reprezentowaly
wszystkie wymagania ogolne i réznorodne wy-
magania szczegotowe z podstawy programowej;

+ mogly odwolywac sie do kilku wymagan szcze-
gétowych w ramach jednego wymagania ogol-
nego;

« odnosily sie do réznorodnych materiatéw zrédto-
wych zamieszczonych w arkuszu, np. zwartych
fragmentéw artykuléw popularnonaukowych,
wykresow, schematow, tabel z danymi;

« sprawdzaly umiejetnosci ztozone, w tym np. ro-
zumowanie wymagajace krytycznego myslenia,
wykrywanie wspolzaleznosci elementéw lub pro-
cesow albo zwigzkéw przyczynowo-skutkowych
i funkcjonalnych;

« wymagaly, tak jak dotychczas, umiejetnosci:

— stosowania prostych zaleznosci, interpretacji
zjawisk, algebraicznej analizy wyrazen wiaza-
cych wielkosci fizyczne oraz wyciagania i for-
mulowania wnioskdw;

- rozwiazywania postawionego problemu na
podstawie informacji przedstawionych w réz-
nej formie oraz umiejetnosci ich przetwarza-
nia i analizowania;

— tworzenia opisowego modelu przedstawionego
procesu w oparciu 0 wymagane, znane zjawi-
ska fizyczne, tworzenia formul matematycz-
nych taczacych kilka zjawisk;

— analizy wynikéw wraz z uwzglednieniem nie-
pewnosci pomiarowych;

o mialy zréznicowany poziom trudnosci oraz spo-
sob udzielania odpowiedzi;

« wystepowaly pojedynczo lub w wigzkach tema-
tycznych;

« mialy forme zadan otwartych i zamknietych (za-
dania otwarte bedg wymagaly od zdajacego sa-
modzielnego stworzenia rozszerzonej odpowie-
dzi, a zadania zamknigte - beda wymagaty od
zdajacego dokonania wyboru odpowiedzi z po-
danych opgji).

Kazdy arkusz egzaminacyjny sprawdza¢ be-
dzie, poza umiejetnosciami dotychczas sprawdza-
nymi, umiejetno$¢ postugiwania si¢ informacja-
mi pochodzacymi z analizy przedstawionych tek-
stow popularnonaukowych oraz przedstawiania
wlasnymi stowami gléwnych tez podanego tekstu
popularnonaukowego z dziedziny fizyki lub
astronomii.



Podczas egzaminu sprawdzana bedzie umiejet-
no$¢ planowania i opisu wykonania prostych do-
swiadczen wymienionych w podstawie programo-
wej, jak rowniez bezposrednio zwigzanych z wyma-
ganiami szczegotowymi podstawy programowe;.

Ponadto celem egzaminu bedzie sprawdzenie
znajomosci poje¢ i umiejetnosci ich definiowania,
zrozumienia wlasnosci wielkosci fizycznych, a tak-
ze znajomos¢ praw opisujacych procesy i zjawiska
fizyczne.

Ocena odpowiedzi w zadaniach otwartych bedzie
zaleze¢ od tego, jak istotnego postepu dokonat zda-
jacy i w jakim stopniu pokonatl zasadnicze trudnosci
na drodze do catkowitego rozwigzania zadania badz
udzielenia w pelni poprawnej odpowiedzi.

Chemia

Od roku szkolnego 2014/2015 egzamin matural-
ny z chemii moze by¢ zdawany wylacznie jako
przedmiot dodatkowy na poziomie rozszerzonym.
Egzamin bedzie mial forme pisemng i bedzie trwat
180 minut. Za rozwigzanie zadan w arkuszu egza-
minacyjnym zdajacy bedzie mégt uzyskac¢ maksy-
malnie 60 punktow. Podczas egzaminu zdajacy be-
dzie mogt korzysta¢ z Karty wybranych wzoréw
i statych fizykochemicznych na egzamin maturalny
z biologii, chemii i fizyki, linijki oraz kalkulatora.

Zadania egzaminacyjne bedg tworzone w opar-
ciu o zapisy nowej podstawy programowej ksztalce-
nia ogdlnego w zakresie chemii (ogélna, nieorga-
niczna, analityczna, fizyczna i organiczna). Zadania
w arkuszu egzaminacyjnym z chemii bedg dobrane
tak, aby reprezentowaly wszystkie wymagania ogol-
ne - cele ksztalcenia z nowej podstawy programo-
wej dla IV etapu edukacyjnego w zakresie rozsze-
rzonym. Zgodnie z zasada kumulatywnosci, pod-
czas egzaminu maturalnego z chemii moga by¢
sprawdzane wiadomosci i umiejetnosci okreslone
w podstawie programowej dla IIT etapu edukacyjne-
go (gimnazjum) i w podstawie programowej dla IV
etapu edukacyjnego na poziomie podstawowym.
Oznacza to, Ze zadania egzaminacyjne moga odno-
si¢ sie do zagadnien nieujetych w wymaganiach
szczegodlowych dla IV etapu edukacyjnego na pozio-
mie rozszerzonym.

Zadania egzaminacyjne z chemii beda sprawdza-
ty przede wszystkim umiejetnosci zlozone, w tym
umiejetnos¢ myslenia naukowego, projektowania
doswiadczen i analizy wynikow.

Zadania w arkuszu maturalnym na poziomie
rozszerzonym beda sprawdzaly opanowanie umie-
jetnosci: rozumowania, argumentowania i wniosko-
wania; wykorzystywania informacji z r6znorodnych
zrédel; projektowania do$wiadczen chemicznych

i interpretowania wynikow; wykorzystywania na-
rzedzi matematycznych do opisu i analizy zjawisk
oraz procesow. Zadania egzaminacyjne bedg spraw-
dzaty przede wszystkim umiejetnosci zlozone,
w tym umiejetno$¢ myslenia naukowego, projekto-
wania doswiadczen i analizy wynikow.

Zadania w arkuszu egzaminacyjnym z chemii
odnosi¢ si¢ beda do réznorodnych materiatéw zro-
dlowych, np. tekstow naukowych i popularnonau-
kowych, wykreséw, rysunkow, tabel z danymi, sche-
matow doswiadczen, schematdéw proceséw chemicz-
nych czy tez zestawdw wzoréw chemicznych.

Zadania w arkuszu maturalnym na
poziomie rozszerzonym beda
sprawdzaty opanowanie umiejetnosci:
rozumowania, argumentowania

i wnioskowania; wykorzystywania
informacji z r6znorodnych zrédet;
projektowania doswiadczen
chemicznych i interpretowania
wynikéw; wykorzystywania narzedzi
matematycznych do opisu i analizy
zjawisk oraz proceséw. Zadania
egzaminacyjne beda sprawdzaty
przede wszystkim umiejetnosci
ztozone, w tym umiejetnos¢ myslenia
naukowego, projektowania
doswiadczen i analizy wynikow.

W arkuszu egzaminacyjnym z chemii przewazac
beda zadania otwarte, w ktérych zdajacy samodziel-
nie formuluje odpowiedz zwigzang z podaniem
wzoréw chemicznych, réwnan reakcji chemicznych,
obliczen, wypowiedzi stownych.

W zadaniach otwartych oceniana bedzie po-
prawnos¢ merytoryczna odpowiedzi oraz zgodnos¢
z poleceniem, w odniesieniu do przyktadowych po-
prawnych rozwigzan (model). Rozwigzania te okre-
$laja wylacznie zakres merytoryczny odpowiedzi
i nie sg Scistym wzorcem oczekiwanych sformuto-
wan (z wyjatkiem nazw pierwiastkow i zwigzkow
chemicznych, symboli i wzoréw zwiazkow chemicz-
nych). Kazda merytorycznie poprawna odpowiedz,
spetniajaca warunki zadania, zostanie oceniona po-
zytywnie. Szczegélowe zasady oceniania odpowie-
dzi do zadan otwartych sg kontynuacja zasad obo-
wigzujacych do tej pory:
 zdajacy otrzymuje punkty tylko za poprawne

rozwigzania, zawierajgce precyzyjne odpowiedzi

na polecenia zawarte w zadaniach;
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+ gdy do jednego polecenia zdajacy podaje kilka
odpowiedzi (z ktorych jedna jest prawidlowa, in-
ne nieprawidlowe), to nie otrzymuje punktow za
zadna z nich;

« rozwigzanie zadania otrzymane na podstawie
blednego merytorycznie zalozenia uznaje si¢
w calo$ci za niepoprawne;

« rozwigzania zadan doswiadczalnych (spostrzeze-
nia i wnioski) sg oceniane wylacznie wtedy, gdy
projekt doswiadczenia jest poprawny, czyli np.
prawidtowo zostaly dobrane odczynniki;

+ wrozwigzaniach zadan rachunkowych sg ocenia-
ne: metoda (przedstawiony tok rozumowania),
wykonanie obliczen i podanie wyniku z jednost-
ka oraz odpowiednia doktadnoscia;

« wynik liczbowy wielko$ci mianowanej, podany
bez jednostek lub z niepoprawnym ich zapisem,
jest bledny.

Ocena odpowiedzi zdajacego w zadaniach otwar-
tych zalezy od tego, jak istotnego postepu dokonat
zdajacy, a takze w jakim stopniu pokonat zasadni-
cze trudnosci na drodze do catkowitego rozwigza-
nia zadania badz udzielenia w pelni poprawnej od-
powiedzi. W przypadku zadan otwartych skala oce-
niania moze by¢ bardziej rozbudowana, np. od 0 do
2 punktoéw lub od 0 do 5 punktow.

W zadaniach zamknietych, np. wielokrotnego
wyboru, prawda-falsz, na dobieranie, zdajacy wy-
biera jedng z podanych opcji odpowiedzi. W tego
typu zadaniach poprawne rozwigzanie jest $cisle
okreslone (klucz). W przypadku zadan zamknie-
tych zdajacy moze otrzymac 1 punkt, jezeli udzieli
poprawnej odpowiedzi, lub 0 punktow, jezeli
udzieli odpowiedzi btednej albo nie udzieli jej
wcale. Za odpowiedz egzaminator moze przyznac
wylacznie pelne punkty (nie przyznaje si¢ polowek
punktu).

Historia

Od roku szkolnego 2014/2015 egzamin matural-
ny z historii bedzie zdawany wylacznie jako przed-
miot dodatkowy na poziomie rozszerzonym i be-
dzie sprawdzal, w jakim stopniu zdajacy opanowat
wymagania z historii w zakresie podstawowym
i rozszerzonym, okreslone w podstawie programo-
wej ksztalcenia ogolnego dla IV etapu edukacyjne-
go. Zadania w zestawie egzaminacyjnym moga
odnosi¢ sie do wymagan przypisanych do etapow
wezeéniejszych i do obu poziomow.

W szczegdlnosci zadania w arkuszu z historii od
roku 2015 majg sprawdza¢ umiejetnosci z zakresu:
o chronologii historycznej,

« analizy i interpretacji historycznej,
« tworzenia narracji historycznej.

Wyboru historii jako przedmiotu egzaminacyj-
nego moze dokona¢ kazdy absolwent, niezaleznie
od typu szkoly, do ktorej uczeszczal, jak rowniez
niezaleznie od przedmiotéw, ktoérych uczyl sie
w szkole w zakresie rozszerzonym.

Arkusz egzaminacyjny z historii bedzie zbudo-
wany z okoto 30 zadan réznych typow, zréznicowa-
nych pod wzgledem stopnia trudnosci. Egzamin
bedzie trwat 180 minut.

W arkuszu egzaminacyjnym z historii
znajdzie sie takze zadanie
rozszerzonej odpowiedzi. Rozwigzanie
tego zadania bedzie polegac na
przygotowaniu wypowiedzi pisemne;j
na jeden z pieciu podanych tematéw.
Kazdy temat bedzie odnosit sie do
jednej z epok historycznych
(starozytnosci, Sredniowiecza,
dziejéw nowozytnych, XIX i XX wieku)
oraz obejmowat historie Polski

i historie powszechna. Do czesci
tematow wypracowan zostang
dotaczone materiaty zrédtowe.

Tak jak obecnie, do rozwigzania zadan niezbed-
na bedzie umiejetno$¢ analizowania réznorodnych
materiatéw zrodlowych zamieszczonych w arkuszu,
np. tekstu, mapy, diagramu, wykresu, tabeli, ilustra-
cji, rysunku, tablicy genealogicznej.

Zadania egzaminacyjne z historii beda:

« zréznicowane pod wzgledem poziomu trudnosci
i sposobu udzielania odpowiedzi;

« odnosily si¢ do wymagan ogélnych i szczegéto-
wych z podstawy programowej;

o sprawdzaly przede wszystkim opanowanie umie-
jetnosci ztozonych, takich jak: analiza, poréwny-
wanie, wnioskowanie, uogélnianie;

« uwzglednialy pie¢ epok historycznych (starozyt-
nos¢, sredniowiecze, dzieje nowozytne, wiek XIX
oraz wiek XX), problematyke z historii Polski
i historii powszechne;j.

W arkuszu egzaminacyjnym z historii znajdzie
sie takze zadanie rozszerzonej odpowiedzi. Roz-
wigzanie tego zadania bedzie polega¢ na przygoto-
waniu wypowiedzi pisemnej na jeden z pieciu po-
danych tematéw. Kazdy temat bedzie odnosil sie
do jednej z epok historycznych (starozytnosci, sre-
dniowiecza, dziejow nowozytnych, XIX i XX wie-
ku) oraz obejmowal historie Polski i historie po-
wszechna. Do cze$ci tematdw wypracowan zostang
dolaczone materialy zrodtowe. Za zadanie rozsze-



rzonej odpowiedzi bedzie mozna uzyska¢ maksy-
malnie 12 punktow.

Pozostate zadania beda oceniane zgodnie ze
schematem punktowania, przyjetym dla kazdego
zadania. Za poprawne odpowiedzi do zadan za-
mknietych zdajacy bedzie moégl otrzymac po 1
punkcie, do zadan otwartych - od 0 do 3 punktéw.
Za odpowiedzi przyznawane beda tylko petne
punkty (nie bedzie potéwek punktu).

Wiedza o spoleczenstwie

Zadania egzaminacyjne na egzamin maturalny
od 2015 roku beda tworzone w oparciu o zapisy
podstawy programowej ksztalcenia ogélnego w za-
kresie wiedzy o spoleczenstwie. Zgodnie z zasada
kumulatywnosci, zadania egzaminu maturalnego
z wiedzy o spoleczenstwie bedg mogly sprawdzacé
wiadomosci okreslone w podstawie programowej
dla II i IIT etapu edukacyjnego oraz w podstawie
programowej dla IV etapu edukacyjnego na pozio-
mie podstawowym. Oznacza to, migdzy innymi, ze
zadania egzaminacyjne mogg dotyczy¢ zagadnien
ekonomicznych, nieujetych w wymaganiach szcze-
gotowych dla IV etapu edukacyjnego na poziomie
rozszerzonym. Egzamin bedzie przeprowadzany na
poziomie rozszerzonym.

Zdecydowana wigkszos$¢ polecen do zadan jest
powigzana z zamieszczonymi materiatami zrodlo-
wymi, tabelami z danymi, rysunkami (w tym saty-
rycznymi), tekstami naukowymi i popularnonauko-
wymi, fragmentami artykuléw prasowych, frag-
mentami aktéw prawnych, pismami urzedowymi,
grafami, formularzami, logo organizacji, mapami
czy fotografiami. W arkuszu przewazajg zadania
otwarte. Ocena udzielonych przez zdajacego odpo-
wiedzi w tych zadaniach polega na sprawdzeniu ich
poprawnosci merytorycznej oraz zgodnosci z pole-
ceniem. W zadaniach otwartych model odpowiedzi
zawiera jedynie przykladowe poprawne rozwigza-
nia. W zadaniach zamknigtych poprawne rozwiaza-
nie jest Scisle okreslone (klucz).

Za zadanie rozszerzonej odpowiedzi (wypraco-
wanie) bedzie mozna uzyska¢ maksymalnie 12

punktéw, co oznacza zmniejszenie jego wagi
w arkuszu. Zostata zwiekszona (z dwdch do
trzech) liczba tematéw do wyboru - kazdy z inne-
go dziatu tematycznego (spoleczenstwo, polityka,
prawo i stosunki migedzynarodowe). Podane te-
maty nie majg bezposredniego zwigzku z mate-
riatami Zrédtowymi wykorzystanymi w pozosta-
tych zadaniach, lecz do niektérych tematéw moze
by¢ dotgczony material inspirujacy. Dotychczaso-
wy sposob oceniania wypowiedzi (analityczny)
zostal zastapiony przez metode uwzgledniajaca
koncepcje oceniania holistycznego. W takim uje-
ciu dluzsza praca pisemna jest oceniania jako ca-
tos¢ - sprawdzany jest postep, jakiego dokonat
zdajacy w realizacji tematu. Zaleznie od stopnia
poglebienia i poszerzenia analizy tematu wartos§¢
merytoryczna pracy zostaje zaklasyfikowana na
jeden z trzech pozioméw. Wplyw na ostateczng
liczbe uzyskanych punktéw ma takze poziom re-
alizacji innych elementéw: zgodnosci z tematem,
poprawnosci merytorycznej oraz jezyka, stylu
i kompozycji wypowiedzi.
Za kazde z pozostatych zadan zamieszczonych
w arkuszu egzaminacyjnym bedzie mozna uzyskac¢
maksymalnie 1, 2 lub 3 punkty. Zadania moga wy-
stepowac pojedynczo lub w wigzkach, odnoszacych
sie do tego samego materiatu zrodlowego. Zadania
w wigzce sg punktowane niezaleznie, lecz gdy zada-
nie sktada si¢ z podpunktéw, w ktérych polecenia
wymagajg uzasadnienia wczesniej udzielonej odpo-
wiedzi, to punktowanie jest zalezne.
Opracowali:
Anna Gontarz
Marcin Jakubowski
Krystyna Kajuth
Beata Majewska
Maciej Mtynarczyk
Anna Przybyt-Prange
Lidia Skibinska
Izabela Szafranska
Malgorzata Walesa
Magdalena Fresko
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Podpowiedz

Wspomnienie maturalne

Brygida Helbig, pisarka, literaturoznawczyni, profesor Polsko-Niemieckiego Instytutu Badawczego

w Collegium Polonicum w Stubicach

Kwitly juz kasztany, a my wcigz jeszcze nie byly-
$my przygotowane do matury. Umawialy$my si¢ na
nauke w domu u mojej przyjaciotki Iwony na Pomo-
rzanach, ale pieckna stoneczna pogoda kusita na
dwor, wychodzitySmy wigc na dlugie spacery, zbie-
ralysmy kwiaty, trawy, kwitnace galezie bzu, $pie-
walysmy, gadalysmy bez konca. Troche w tym bylo
nonszalancji, troche rebelii. Jeszcze rok, dwa lata
wczesniej chodzitam do szkoty z plakietka ,,I hate
school”, a bylam gospodarzem klasy. Nie podobat
mi sie jednak sposob, w jaki byli$my traktowani
przez cze$¢ nauczycieli, z gory, arogancko, bez sza-
cunku dla istoty ludzkiej gdzies w nas jednak drze-
migcej. Grzeczne uczenie si¢ na klasowki czy do
matury nie byto wtedy naszym stylem zycia, II Li-
ceum Ogodlnoksztalcgce pozwalalo nam zresztg na
takie ekstrawagancje, moze dlatego ze bytlysSmy mi-
mo wszystko catkiem dobrymi uczennicami. Nie
reagowalo na nonszalancje naszych niekonwencjo-
nalnych ubioréw, taficzenia i $piewania na prze-
rwach, odgrywania scenek, stuchania przebojow.
Tolerowalo nawet nasze wagary od czasu do czasu,
palenie papieroséw i grupowe pisanie wierszy w na-
roznej knajpie ,,Posejdon”, bedacej czyms$ w rodzaju
speluny. Tylko w toalecie szkolnej organizowano
czasem nagonki na palgce, cala toaleta owinieta by-
ta gestym dymem, powalajacym z nog wchodzace
do niej 14-letnie neofitki. Zasiadala tam bohema
szkoly, od drugiej klasy liceum takze i ja, chociaz
wielka palaczka nie bylam, napawatam si¢ raczej
wszechobecng atmosferg buntu.

Zblizala sie wiec matura, a my z Iwonka $piewa-
ty$my i zrywalysmy bzy na diugich spacerach
wzdluz toréw kolejowych na Pomorzanach. Wieczo-
rem wracalysmy do domu rozesmiane, jadtySmy po
kromce chleba ze zgrzebng pasztetowq i kiszonym
ogorkiem, parzylysmy w szklankach liscie czarnej
herbaty, brzdakaly$my na gitarze (to bardziej ona
niz ja, ja ja nagrywalam na Grundigu) i siedzialy$smy
do bialego rana, robiac matematyczne wykresy i po-
wtarzajgc charakterystyki epok literackich. Wiecej
bylo przy tym $miechu niz edukacji. Trzeba byto so-
bie jakos rozjasnia¢ zycie w ponurych czasach stanu

wojennego. Nawet studniowki nie mielismy, wszel-
kie tego typu zgromadzenia byly zabronione.

Kilka dni przed maturg nadszed! goracy okres te-
lefonéw — wszyscy dzwonili do wszystkich z najnow-
szymi wiesciami na temat tego, jakie beda zadania
na pisemnym z matematyki i tematy wypracowan
z polskiego. Najbardziej balismy sie tych pisemnych,
pieciogodzinnych, organizowanych z wielka pompa.
Zamiast si¢ wiec uczy¢, telefonowali$my z wypieka-
mi na twarzach, kto§ mial podobno jakies przecieki
z ministerstwa, prawie nic si¢ pdZniej z tego nie
sprawdzilo, ale co si¢ nakonspirowalismy, to nasze.

Noc przed pierwszym egzaminem - pisemnym
z polskiego - oczywiscie catkowicie bezsenna.
W poniedzialkowy poranek tramwaje pelne dzie-
wietnastolatkow w odswietnych biatych koszulach
i bluzkach, w granatowych spodniach i spédnicach.
Blady strach. Egzamin pisemny odbywat si¢ w sali
gimnastycznej, od $ciany do $ciany rzedami usta-
wione byty tawki, w kazdej fawce siedziat tylko jeden
uczen, wszystkie klasy pisaly mature wspolnie.
Przed nami podium nauczycielskie. Atmosfera na-
pieta do granic wytrzymalosci. Tematy, tematy -
ktory wybrac? Z tego wszystkiego wybralam w kon-
cu najprostszy i najbezpieczniejszy, co$ o etosie pracy
w epoce pozytywizmu, na maturze troche¢ jednak
batam sie szalenstw, zresztg wiekszo$¢ z nas tak zro-
bita, polonistka miata potem do nas o to pretensje,
poniewaz czego innego sie po nas spodziewala. Ale
polski polskim, tutaj nie mialam obaw, pisalam jak
w transie, o moim ulubionym Nad Niemnem, o Ju-
stynie, co to poszta za Janka, zeby prowadzi¢ praco-
wite, uzyteczne i patriotyczne zycie, a nie za pasozy-
ta i kosmopolite morfiniste — jak mu tam bylo? Duzo
bardziej balam si¢ wtorku, czyli matematyki, oba-
wialam sie, ze orlem moge nie by¢, trudno zreszta
bylo lubi¢ matematyke, majac tak nerwowa matema-
tyce jak nasza. Terroryzowala nas nieco, bywalo, ze
kazala jednemu z drugim podejs¢ do tablicy i popu-
kac si¢ w czolo, ze przycisneta komus troche mocniej
glowe do tejze tablicy, ze sceptycznie ogladata od
gory do dotu co seksowniej ubrane dziewczyny: ,ta-
ka tadna dziewczyna, a matematyki nie umie”. Bali-



$my sie jej strasznie. Krotko przed maturg dwéch
chlopakéw w srodku lekeji wrzucilo jej z korytarza
najpierw szczotke, a potem $wiece dymna do klasy,
w ramach zemsty. Na szczgscie dostep do powazniej-
szych materialéw wybuchowych nie byt wtedy zbyt
powszechny. DrzeliSmy wiec przed maturg. Gdy
przydzielono nam fawki, przede mna znalazt sie
chlopak z mojej klasy, jeden z tych gorzej traktowa-
nych przez matematyce, Tomek. Gdy si¢ zoriento-
wal, Ze siedz¢ za nim, odetchnat z ulgg. ,Zdatem
mature”, powiedzial, i szeroki usmiech rozjasnit mu
twarz. Dobrze mi to zrobilo, ze ktos tak we mnie
wierzyl. Musialam stana¢ na wysokosci zadania.

Na koncu okazalo si¢ zreszta, ze takze i ja zdalam
mature dzigki Tomkowi. To do niego bowiem pod-
chodzita co jakis czas krazaca po sali matematyca
ito jemu, a nie mnie, dawata co chwila drobng wska-
zOwke, jak rozwigza¢ zadanie, a ja nadstawialam
uszu. Byla mila, nagle stala sie cztowiekiem, chciata
nam pomoc. Podchodzita jednak tylko do stabszych
uczniéw, omijajac tych lepszych wielkim tukiem.
Tomkowi nie za bardzo jej rady sie przydawaly, mnie
natomiast nadzwyczaj. Pomatu posuwalam si¢ do
przodu - do rozwiagzania byly trzy zadania. Zacze-
tam pierwsze, rozwigzalam kawalek i utknetam, roz-
wigzatam cze$¢ drugiego i utknelam, rozwigzatam
fragment trzeciego i utknetam, nie mogtam sie zde-
cydowac, ktore jest najlatwiejsze, ktore rozwigzywaé
dalej. Nie umiatam podja¢ decyzji! Tomek nerwowo
krecil i wiercil sie na krzesle, co jakis czas odwracat
si¢ do mnie i syczal: ,Dawaj!”. Az w koncu wkurzyt
si¢ na calego i napisal mi karteczke: ,,Co ty wypra-
wiasz, wszystko zaczynasz, niczego nie konczysz,
zréb w koncu jedno zadanie do konca, bo inaczej nie
zdam matury!”. Bezcenna pomoc psychologiczna.
Dzieki Tomkowi udato mi sie po kolei rozwigzaé
dwa zadania i potowe trzeciego, co zaowocowalo do-
brym plus. Scigganie byto czym$ normalnym i nikt
nas za to nie molestowal. W interesie nauczycieli le-
zalo, aby$my te mature jakos zdali, moze zreszta nie
mieli do konca czystego sumienia wzgledem nas,
zbyt mocni pedagogicznie nie byli, lekcje, zwlaszcza
przedmiotow Scistych, polegaly gléwnie na odpyty-
waniu uczniéw i ich systematycznym dreczeniu.
W kazdym razie emocje maturalne byly szalone.
Opadly odrobing po dwoch pisemnych egzaminach.
Ustne nie byly juz takie straszne, nic a nic z nich nie
pamietam. Balu maturalnego z wiadomych przyczyn
nie bylo, kolezanka urzadzita prywatke z goérag ma-
lutkich kanapek, na niej po raz pierwszy w zyciu
sprobowatam mocnego trunku, ktéry nie bardzo mi
postuzyl. Ale jak by¢ dorostym, to ze wszystkimi
konsekwencjami.

W roku 1983, po pierwszym roku studiow
w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Szczecinie, wy-
emigrowalam do Niemiec - tam nie uznano mi

matury polskiej. Po roku pobytu posadzono mnie
ponownie w szkolnej fawie College’u fiir Spataussie-
dler (czyli dla przesiedlencéw) w Geilenkirchen
w poblizu miasta Aachen i granicy holenderskie;.
Tam przyszio mi zdawaé mature po raz drugi, przy
czym w poréwnaniu z tg polska byl to ,Kinder-
spiel”. Zadnej pompy, biatych bluzek, calej szkoty,
sal gimnastycznych. Normalna klaséwka w normal-
nych ubraniach w normalnym pomieszczeniu kla-
sowym, a tematy wymyslil dla nas nasz nauczyciel
niemieckiego, przesiedleniec z Rumunii. Prawie ze-
ro nerwow, i chyba nie pie¢, tylko cztery godziny,
zadnych mocnych wrazen. Dostalismy jakies krot-
kie opowiadanie, Kurzgeschichte, ktore trzeba byto
z marszu zinterpretowac — czyli bagatela. Z egzami-
néw ustnych zapamigtalam jedynie ten z filozofii,
na ktérym to szacowna, trzyosobowa komisja zada-
ta mi pytanie, co by to bylo, gdyby okazalo sig, ze
nasza rzeczywisto$c jest tylko snem. Odpowiedzia-
tam, ze nic, ze co to za réznica. Jesli nawet zyjemy
we $nie, w naszym zyciu nic to nie zmienia. Pano-
wie egzaminatorzy spojrzeli na siebie nawzajem
z satysfakcja i wypuscili mnie z jedynka, czyli
z piatka do domu, to znaczy do obskurnego interna-
tu. Wystarczyla jedna, ich zdaniem btyskotliwa od-
powiedz i po ptokach, nikt mnie tam specjalnie nie
maglowal. Ale tez niewiele wspomnien pozostato.
Moze tylko mile uczucie, ze tak od razu we mnie
uwierzyli, ze chyba sobie w tych ,Niemcach” pora-
dze. Ze jednak ta polska, socjalistyczna edukacja nie
byta taka najgorsza. I rzeczywiscie miatam w Szcze-
cinie szcze$cie do charyzmatycznych nauczycielek
jezyka polskiego, pani Marii Buszac, pani Danuty
Luczak, a na pierwszym roku studiéw polonistyki
moim przewodnikiem stat si¢ dr Krzysztof Wojcie-
chowski, wykladowca psychologii. ,W pani pisaniu
jest duch”, powiedzial kiedy$ o moim wypracowa-
niu na temat réznic miedzy behawioryzmem a psy-
choanaliza. Dal mi naped na cale zycie. Byt pierw-
szym intelektualnym ol$nieniem.

Po maturze polskiej pozostato oczywiscie wiecej
wspomnien niz po tej niemieckiej, ta polska to byt
prawdziwy rytual przejscia. W pamieci pozostaty
$miechy przy nocnym kresleniu wykreséw w ksztal-
cie kalesonéw, spacery opdzniajace moment rozpo-
czecia nauki, zapach bzu, rozgoraczkowane telefony.
W ten sposob powstawaly przyjaznie na cale zycie,
takie przezycia Iaczyly, podobnie jak wspolne narze-
kanie na nauczycieli. W pamieci pozostat oczywiscie
takze Tomek. Kiedy tylko rozpoczynam zbyt wiele
rzeczy naraz, nie konczgc zadnej z nich, kiedy nie
wiem, co robi¢, co wybra¢, i zaczynam w panice cha-
otycznie rozwigzywac wszystkie problemy wiasne
oraz $wiata na raz, wprowadzajac coraz wigkszy ba-
tagan, przypominam sobie egzamin dojrzalosci.
I madros¢ Tomkowej podpowiedzi.
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Retoryczna i autentyczna

Nowa formuta egzaminu maturalnego z jezyka polskiego

Magdalena Wasielewska, nauczycielka dyplomowana jezyka polskiego w IV Liceum OgéInoksztatcacym

im. Bolestawa Prusa w Szczecinie

Nie kazda formuta egzaminacyjna
potrafi przetrwac prébe czasu. Sg
takie, ktore, mimo pieknych

i szlachetnych zatozenr, przegrywaja
ze szkolng i uczniowskg
rzeczywistoscig. W biezacym roku
szkolnym po raz ostatni
wystuchamy prezentadji
maturzystow. | szczerze mowigc,
ciesze sie z tego. Po pierwszych
trzech, czterech latach tej formuty
egzaminacyjnej, kiedy wystuchatam
wielu ciekawych, tworczych,
zaprezentowanych z pasja
projektow, nastat czas powielania
starszych kolegow, odtworczego,
czesto robionego metodg kopiuj—
wklej, byle jakiego udawania.

To, co miafo rozwijac
samodzielnos¢ i kreatywnosc¢
ucznia, nauczyto wielu cwaniactwa
i 0szustwa. Ponadto matura

miata sprawdza¢ umiejetnosc
mowienia w sytuadji typowej

dla odmiany mowionej jezyka,

a tymczasem stuchalismy recytadji
tekstu wyuczonego na pamiec.

Nowa formula egzaminu ustnego spowoduje, ze
zdajacy bedzie przygotowywal swoja wypowiedz
w trakcie egzaminu. Nie bedzie czasu na zapisanie
calego tekstu i nauczenie si¢ go na pamie¢, a jedynie
na przygotowanie konspektu. Ma by¢ to wiec auten-
tyczna wypowiedz méwiona. Co wiecej, maturzysta
pozna temat swojej wypowiedzi dopiero w trakcie
egzaminu, losujac zadanie. Kazde za$ bedzie wyma-
ga¢ odwolania si¢ albo do wskazanego utworu, albo
do innego, wybranego przez zdajacego, tekstu kul-
tury. Sama wypowiedz ma mie¢ charakter retorycz-
ny, co oznacza, ze uczen bedzie musiat sformutowac
hipoteze lub tez¢, udowodnic jg i przywotac stosow-
ne argumenty poparte przykladami.

Kolejng wazng zmiang jest to, ze zadania egza-
minacyjne bedg powstawaly poza szkolg i zostang
ujednolicone w calym kraju. To jednak dobrze i tym
sie nie martwie. Martwi mnie natomiast $wiado-
mos¢, ze aby uczen na egzaminie zaczal mowic,
musi mie¢ co$ do powiedzenia. Nowy egzamin be-
dzie wymaga¢ od ucznia autentycznej znajomosci
tekstow kultury, a takze wiedzy o literaturze, kultu-
rze, jezyku i komunikacji. Im szerszg wiedzg bedzie
uczen dysponowal, tym fatwiej zbuduje sensowna
i spojng wypowiedz na zadany temat. Nie chodzi
jednak o to, aby wiedze odtworzy¢, ale o to, by ze
zdobytej wiedzy umiejetnie i tworczo skorzystac.

Jak pomoéc uczniom zdoby¢ takie umiejetnosci?
Dla wiekszosci z nich to bedzie bardzo trudne. Nale-
zy ¢wiczy¢ odczytywanie tekstow w kontekscie okre-
$lonych, konkretnie sformutowanych problemoéw.
Mozna stworzy¢ bank tekstow kultury, do ktorych
mozna si¢ odwola¢, omawiajac okreslony temat.
Trzeba ¢wiczy¢ formulowanie tez i konstruowanie
argumentow. Zadawac uczniom przygotowywanie
konspektéw wypowiedzi. Wreszcie uczniowie musza
zacza¢ mowic na lekcjach jezyka polskiego. I to nie
tylko ci, ktorzy zawsze sg aktywni, ale wszyscy.

Nowy egzamin ustny to takze nowe zadania dla
nauczyciela-egzaminatora. Musi on sta¢ si¢ auten-



tycznym stuchaczem, skoncentrowanym na tym, co
uczen ma do powiedzenia, a nie na poréwnywaniu
jego wypowiedzi z wlasnymi wyobrazeniami i wie-
dzg na zadany temat. Rozmowa, podkreslam - roz-
mowa egzaminacyjna nie moze zamienic si¢ w od-
pytywanie z wiedzy. Egzaminator bedzie musiat
nieco inaczej spojrze¢ na jezyk zdajacego. Wszak
uczen bedzie méwit ad hoc, co naturalnie obniza
stopien poprawnosci jezykowej. Trzeba wigc by¢
mniej wymagajacym i dopuszczac usterki jezykowe
w wykonaniu zdajacych. Konieczne jest odrzucenie
postawy jezykowego purysty.

Nowa odsfona matury to takze wyzwanie dla
nauczycieli polonistéw. Trzeba przywrdci¢ réwno-
wage miedzy odpytywaniem z wiadomosci poloni-
stycznych a badaniem kompetencji komunikacyj-
nych. Bedzie to na pewno trudne, ale trzeba pamie-
ta¢, ze wiedze sprawdza egzamin pisemny na obu
poziomach. Egzamin ustny, do ktérego trzeba przy-
gotowac si¢ na lekcjach jezyka polskiego, powinien
pozosta¢ sprawdzianem zywej, improwizowanej
mowy. Dlatego w wyniku codziennej pracy na lek-
cji uczen powinien zdoby¢ umiejetnos$¢ planowania
wypowiedzi, tak by nauczy¢ si¢ méwic to, co chce
przekazaé, a nie to, co akurat przychodzi mu do
glowy. Zeby osiggna¢ ten cel, trzeba zaczaé uczyé
jezyka polskiego jako jezyka obcego. Dzi$ uczy si¢
przede wszystkim literatury i o literaturze. Przy-
szlych maturzystow trzeba za$ nauczy¢ praktyczne-
go zastosowania jezyka ojczystego w réznych sytu-
acjach komunikacyjnych. Tak naprawde musi wré-
ci¢ do task odrzucona w ostatnich latach retoryka.
Nie chodzi jednak o to, by liceum konczyli wybitni
oratorzy. Raczej o to, by przyszli politycy, sprze-
dawcy, adwokaci, ksi¢za potrafili sprawnie postugi-
wac si¢ jezykiem.

Nowa formula egzaminu ustnego wymusza
ksztaltowanie umiejetnosci waznych dla zyjacych
w $wiecie elektronicznych gadzetéw mlodych ludzi.
Dzi$ - i nalezy sobie to wyraznie powiedzie¢ - ¢wi-
czenie tych umiejetnosci jest zaniedbywane
w szkolnej praktyce. Przyczyn jest kilka - zbyt licz-
ne klasy, mala liczba godzin (do tej pory w cyklu
trzyletnim bylo 14 godzin, teraz jest 12), zmiana
sposoboéw komunikowania si¢. Telefony komérko-
we, portale spotecznosciowe przyzwyczajaja mto-

dych ludzi do uzywania skrétéw i emotikondw za-
miast stéw czy wypowiedzi jednowyrazowych.

Nowy egzamin wymusi na uczniach selekcjono-
wanie zdobytej wiedzy, tworzenie, a nie odtwarza-
nie, i wreszcie dbalo$¢ o kulture rozmowy. Takie
umiejetnosci beda na pewno przydatne podczas
chociazby przysztych rozméw o prace. Aby pora-
dzi¢ sobie z egzaminem, uczen powinien czytac¢
lektury, a nie tylko streszczenia, nie mowiac juz
o tym, ze powinien siegna¢ po teksty spoza kano-
nu. Niestety obawiam sig¢, Ze do tego ambitnego
dzialania egzamin zmobilizuje niewielka grupe
uczniow.

I wreszcie na koniec o najtrudniejszych zada-
niach, jakie staja przed nauczycielem. Znacznie
wigcej czasu trzeba poswieci¢ na lekcjach ksztalce-
niu umiejetnosci méwienia na zadany temat. Wy-
powiedzi uczniéw beda musialy stac sie diuzsze i,
co najwazniejsze, beda udziela¢ ich nie tylko ci,
ktérzy zawsze moga, ale wszyscy. Trzeba ¢wiczy¢
na lekcjach zestawianie ze sobg réznych tekstow
kultury w celu ich analizy i interpretacji. Proces dy-
daktyczny powinien by¢ tak zorganizowany, by
¢wiczy¢ stawianie tezy, uzasadnianie swojego sta-
nowiska. Méwigc krotko, aby nauczy¢ ucznia mé-
wi¢, trzeba stworzy¢ mu jak najwiecej szans do dys-
kusji. Rzeczywisto$¢ szkolna jest niestety inna. Na
wielu lekcjach w gimnazjum, a potem w liceum,
uczniowie nie zabieraja glosu na zaden temat, nie
czytajg, nie rozmawiajg nawet w domu z rodzicami.
Mysle, ze na poczatku trzeba pozwala¢ uczniom na
przygotowywanie wypowiedzi w domu. Tak, by na-
uczyli si¢ spokojnie komponowa¢ wypowiedz i bu-
dowa¢ argumentacje. Rownie wazne jest powiek-
szanie zasobu stow, ktore wymaga czytania, dysku-
towania i ¢wiczenia méwienia na co dzien. Nie
wystarczy bowiem na maturze dwuzdaniowa wy-
powiedz, a z takimi przede wszystkim spotykamy
si¢ dzi$ na lekcjach jezyka polskiego. Kluczowe jest
takze to, ze uczen musi wiedzie¢, o czym ma mo-
wi¢, a zeby wiedzie¢, powinien mie¢ utrwalong
wiedze ze wszystkich etapow szkolnej edukacji po-
lonistyczne;j.

Do nowego egzaminu zostalo 17 miesiecy. Zycze
nam, nauczycielom polonistom i naszym uczniom,
aby$my wszyscy pomyslnie przeszli te probe.
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Wytacznie rozszerzona

Nowa formuta egzaminu maturalnego z wiedzy

o spoteczenstwie

Janusz Korzeniowski, nauczyciel konsultant ds. edukacji obywatelskiej w Zachodniopomorskim

Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Po dziesieciu latach zdawania
przez absolwentow szkot
ponadgimnazjalnych nowe;
matury, MEN wprowadza w niej
zmiany bedgce konsekwencja
reformy programowej systemu
polskiej edukacji z 2009 roku.
Najwiekszym wyzwaniem dla
absolwentow licedw
ogolnoksztatcgcych i technikow,
zdajacych egzamin z wiedzy

0 spoteczenstwie, bedzie
ZNaczaco rozszerzony W nowej
podstawie programowej zakres
wymagan szczegotowych, czyli
precyzyjnie okreslonych
standardéw wiedzy i umiejetnosdi,
warunkujgcych rozwoj
kompetencji spotecznych

i obywatelskich ucznidw.
Najwazniejsze zmiany dokonane
w formule matury polegajg na
tym, ze egzamin mozna zdawac
wytacznie na poziomie
rozszerzonym, a wszystkie zadania
beda konstruowane

z wyposazeniem zrodtowym.

Informacje ogolne

Od roku szkolnego 2014/2015 (w wypadku absol-
wentow technikéw - od roku szkolnego 2015/2016)
egzamin maturalny z wiedzy o spoleczenstwie moze
by¢ zdawany wylacznie jako przedmiot dodatkowy
na poziomie rozszerzonym. Egzamin ma forme pi-
semng i trwa 180 minut.

Wryniki czesci pisemnej egzaminu maturalnego sg
wyrazane w procentach i na skali centylowej. Wyniki
z wiedzy o spoleczenstwie - podobnie jak z innych
przedmiotéow dodatkowych - nie majg wplywu na
zdanie egzaminu maturalnego.

Zakres wiadomosci i umiejetnosci sprawdza-

nych na egzaminie

Egzamin maturalny z wiedzy o spoleczenstwie
sprawdza, w jakim stopniu absolwent spelnia wyma-
gania z zakresu wiedzy o spoleczenstwie okreslone
w podstawie programowej:

- dla IV etapu edukacyjnego w zakresie rozszerzo-
nym i podstawowym,

- dla IIT etapu edukacyjnego (gimnazjum),

- dla II etapu edukacyjnego (klasy 4-6 szkoly pod-
stawowej).

Zadania w arkuszu maturalnym z wiedzy o spole-
czenstwie na poziomie rozszerzonym majg na celu
sprawdzenie: wiedzy i umiejetnosci jej stosowania do
identyfikowania i analizowania probleméw, umiejet-
nosci rozumowania, argumentowania i wnioskowa-
nia, umiejetnosci wykorzystywania informacji z r6z-
norodnych zrédel, umiejetnosci dostrzegania wspot-
zaleznosci we wspolczesnym $wiecie, umiejetnosci
wykorzystywania np. danych statystycznych do opisu
i analizy zjawisk i procesow.

Zadania egzaminacyjne

Arkusz egzaminacyjny z wiedzy o spoteczenstwie
bedzie zawieral okofo 30 zadan. Przy numerze kaz-
dego zadania podana bedzie maksymalna liczba



punktow, ktérg mozna uzyskac za poprawne rozwig-
zanie. Zadania w arkuszu egzaminacyjnym: beda
dobrane w taki sposob, aby reprezentowaly rézno-
rodne wymagania ogolne i szczegélowe z podstawy
programowej oraz aby odwolywaly sie do réznorod-
nej tematyki (spoteczenstwo, polityka, prawo, sto-
sunki migedzynarodowe). Beda sprawdzaly przede
wszystkim umiejetnosci zfozone, w tym np. umiejet-
nos¢ myslenia naukowego, uzyskiwania i interpreto-
wania informacji, dostrzegania zwiazkéw przyczyno-
wo-skutkowych. Zadania te bedg zréznicowane pod
wzgledem poziomu trudnosci oraz sposobu udziela-
nia odpowiedzi. Beda wystepowaly pojedynczo lub
w wigzkach tematycznych, w formie zamknietej lub
otwartej. W zadaniach zamknietych (np. wyboru
wielokrotnego, prawda/falsz, na dobieranie) zdajacy
wybiera jedng z podanych opcji odpowiedzi, nato-
miast w zadaniach otwartych - tworzy odpowiedz
samodzielnie. Uczniowie bedg odnosi¢ sie do rézno-
rodnych materialéw zrédlowych zamieszczonych
w arkuszu, np. tekstéw (prawnych, naukowych, pu-
blicystycznych), materiatow statystycznych, map itp.
W arkuszu beda przewazaly zadania otwarte.

Czasowniki operacyjne

W poleceniu do kazdego zadania wystepuje co
najmniej jeden czasownik wskazujacy czynnos¢, jaka
powinien wykona¢ zdajacy, aby poprawnie dane za-
danie wykona¢. W przypadku zadan zamknietych
beda to najczesciej czasowniki, takie jak: wybierz lub
podkresl. W przypadku zadan otwartych - katalog
czasownikow wraz z przykladowym zastosowaniem
przedstawia sie nastepujaco:

- ocen, czyli sformuluj (wydaj) opinie o zjawisku/
wydarzeniu/procesie na podstawie wlasnej wiedzy
i/lub materiatu zrodlowego,

- pordéwnaj, czyli wskaz podobienstwa i/lub réznice
miedzy wydarzeniami, procesami lub zjawiskami
spolecznymi,

- rozstrzygnij, czyli zajmij stanowisko, czy podane
informacje s3: prawdziwe/falszywe, stuszne/nie-
stuszne, uzyteczne/nieuzyteczne itp.,

- rozwaz, czyli podaj argumenty i kontrargumenty
dla podanej tezy oraz ocen ich prawdziwos¢ (stusz-
nosé),

- scharakteryzuj, czyli opisz przebieg wydarzen,
proceséw lub zjawisk z podaniem: najwazniej-
szych faktow, przyczyn, nastepstw, glownych
uczestnikdw,

- udowodnij (uzasadnij), czyli przedstaw zwigzki
przyczynowo-skutkowe miedzy podanymi zjawi-
skami/wydarzeniami/procesami, dobierz odpo-
wiednie argumenty dowodzace prawdziwosci po-
danej tezy,

- wyjasnij, czyli przedstaw rozumowanie, w ktérym
na podstawie wlasnej wiedzy i/lub podanego ma-
teriatu zrodlowego oddasz sens podanego zjawi-
ska/wydarzenia/procesu, oraz przedstaw fakty i/
lub przyczyny/skutki dziatan ludzkich (jednostek,
grup, instytucji), relacje/zaleznosci miedzy fakta-
mi/zjawiskami/procesami.

Zadanie rozszerzonej odpowiedzi

Wsréd zadan otwartych z wiedzy o spoteczen-
stwie w kazdym arkuszu egzaminacyjnym wystapi
réwniez zadanie rozszerzonej odpowiedzi. Zadaniem
zdajacego bedzie stworzenie wlasnej wypowiedzi pi-
semnej na jeden sposrod trzech tematéw podanych
w arkuszu.

Tematy moga by¢ sformutowane w postaci: samo-
dzielnego pytania/zagadnienia do rozwazenia, scha-
rakteryzowania lub oméwienia, albo pytania/zagad-
nienia do rozwazenia, scharakteryzowania lub omo-
wienia, ktéremu towarzyszy dodatkowo materiat
zrédlowy, np. mapa, dane statystyczne, tekst.

Tematy moga pochodzi¢ z nastepujacych obsza-
row: A - spoleczenstwo, B - polityka, C - prawo, D
- stosunki mi¢dzynarodowe.

Tematy wypracowan beda zréznicowane pod
wzgledem tresciowym (po jednym z réznych obsza-
réw tematycznych - A, B, C, D) i formalnym (ujecie
problemowe lub przekrojowe) oraz przestrzennym
(co najmniej jeden temat zwigzany z Polska i jeden
temat zwigzany z Europa lub swiatem).

Przygotowanie uczniéow do egzaminu matural-

nego

Pelnienie od dziewigciu lat funkcji przewodnicza-
cego zespolu egzaminatoréw egzaminu maturalnego

z wiedzy o spoleczenstwie upowaznia mnie do

przedstawienia zalecen, ktére powinny by¢ uwzgled-

nione w planowaniu pracy dydaktycznej. Uczniowie
pod kierunkiem nauczyciela powinni systematycz-
nie doskonali¢:

- samodzielne rozwigzywanie roznorodnych zadan:
rozwigzywanie i analizowanie poprawnosci odpo-
wiedzi, zadan zawartych w przykiadowych arku-
szach egzaminacyjnych (np. probnego egzaminu
maturalnego);

- rozumienie instrukeji dla zdajacego znajdujacej sig
na pierwszej stronie arkusza egzaminacyjnego;

- uwazne czytanie polecen: wiasciwe rozumienie
czasownikow operacyjnych (np. wybierz, pod-
kresl, ocen, poréwnaj, rozstrzygnij, rozwaz, scha-
rakteryzuj, udowodnij, uzasadnij, wyjasnij itp.);
dokladne analizowanie tresci zadania;

- umiejetno$¢ korzystania z réznych zrédet wiedzy
i informacji o zyciu spotecznym i politycznym:
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wyselekcjonowanie uzytecznych informacji z réz-
nego rodzaju tekstow naukowych, popularnonau-
kowych i publicystycznych, przekazéw medial-
nych, danych statystycznych, badan opinii pu-
blicznej, aktow prawnych, map politycznych itp.;
orientacje w zakresie wspolczesnych wydarzen
spotecznych, kulturalnych i politycznych - lokal-
nych, regionalnych, krajowych, europejskich
i $wiatowych: systematyczne obserwowanie
wspolczesnych wydarzen; porzagdkowanie waz-
nych wydarzen wedtug kryterium chronologicz-
nego lub przestrzennego; rozpoznawanie zna-
nych postaci zycia publicznego na podstawie ich
wizerunkéw i biogramoéw; analizowanie wybra-
nych wspolczesnych procesow i wydarzen pod
katem wyszukiwania ich przyczyn oraz okresla-
nia ich nastepstw; ocenianie wybranego wyda-
rzenia, czyli okreslanie jego wartosci na podsta-
wie przyjetego kryterium (np. wazne — niewazne,
sprawiedliwe - niesprawiedliwe, korzystne -
szkodliwe); warto$ciowanie i ocenianie dziatan
uczestnikow zycia spolecznego z punktu widze-
nia standardow demokracji oraz kultury i etyki
zycia publicznego;

umiejetnos¢ krytycznego myslenia;

umiejetnos¢ rozumowania analitycznego i synte-
tycznego;

umiejetnos¢ generowania rozwigzan, pomystow
w sytuacji problemowej: proponowanie form
i dzialan (np. projektow programoéw, plandw, akcji
itp.) zmierzajacych do rozwigzania réznych pro-
bleméw okreslonych spotecznosci;

umiejetnos¢ dokonywania wybordéw i ich uzasad-
niania: analizowanie réznych pogladéw w danej
sprawie, prezentowanych przez uczestnikéw zycia
publicznego; wyjasnianie podloza réznicowania
sie pogladéw; okreslanie wlasnego stanowiska
w debacie spotecznej oraz jego logiczne i zwigzle
argumentowanie;

umiejetno$¢ sporzadzania notatek: wyszukiwa-
nie faktow w tekstach zrédlowych i uporzadko-
wywanie ich wedtug okreslonego kryterium lub
problemu;

odpowiadanie precyzyjne na pytania: udzielanie
konkretnych, precyzyjnych odpowiedzi, podajac
tylko tyle informacji, ile wynika z polecenia; ¢wi-
czenie krotkich form odpowiedzi na pytania
otwarte;

postugiwanie sie stosowng terminologia nauko-
wa: stosowanie adekwatnych pojec oraz terminéw
z zakresu socjologii, psychologii, politologii, pra-
wa, stosunkéw miedzynarodowych i historii;
umiejetnos¢ krytycznego analizowania zrédel: in-
terpretowanie materiatow zrodtowych (tekstow,

danych statystycznych w tabelach lub diagra-
mach, ilustracji, map itp.), czyli odczytywanie za-
wartych w nich informacji z uwzglednieniem
okolicznosci i warunkow ich powstania (czas, au-
tor, forma i cele przekazu); formulowanie ocen;

Arkusz egzaminacyjny z wiedzy
o spoteczenstwie bedzie zawierat
okoto 30 zadan. Przy numerze
kazdego zadania podana bedzie
maksymalna liczba punktow,
ktora mozna uzyskac za
poprawne rozwigzanie. Zadania
w arkuszu egzaminacyjnym beda
dobrane w taki sposdb, aby
reprezentowaty réznorodne
wymagania ogolne

i szczegotowe z podstawy
programowej oraz aby
odwotywaty sie do réznorodne;j
tematyki (spoteczenstwo,
polityka, prawo, stosunki
miedzynarodowe). Beda
sprawdzaty przede wszystkim
umiejetnosci ztozone, w tym np.
umiejetnos¢ myslenia
naukowego, uzyskiwania

i interpretowania informacji,
dostrzegania zwigzkéw
przyczynowo-skutkowych.
Zadania te beda zréznicowane
pod wzgledem poziomu
trudnosci oraz sposobu
udzielania odpowiedzi.

umiejetnos¢ przygotowania dluzszej wypowiedzi
pisemnej: stosowanie formy wypowiedzi ade-
kwatnie do sytuacji, w ktorej wystepuje (np. list
do redakdji, petycja, apel); sporzadzanie krotkiego
planu pracy pisemnej; konstruowanie wypowie-
dzi zgodnej z tematem, spojnej, kompletnej, o po-
prawnej konstrukji;

poprawnos¢ jezykowa i estetyke pracy;
planowanie czasu pracy z poszczegélnymi cze-
$ciami arkusza.
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Krok ku przysztosci
Relacja z | Kongresu Dydaktyki Polonistycznej

Stawomir Osinski, dyrektor Szkoty Podstawowej nr 47 im. Kornela Makuszynskiego w Szczecinie

Zjawiskiem dos¢ powszechnym
dotad na uczelniach wyzszych,
zwiaszcza na wszelkiego rodzaju
katedrach i wydziatach
humanistycznych, byto swoiste
oderwanie od rzeczywistosci, nie
zawsze szlachetny konserwatyzm,
krytyczny stosunek do szkolnictwa
nizszego stopnia oraz przekonanie
O spetnianiu misji dziejowe).
Towarzyszyto temu ironiczne
traktowanie praw rynku i zupetna
niewiedza, co robig absolwenci.
Oczywiscie, generalizuje, ale

w wiekszosci tak postrzegane byty
uczelnie przez reszte Swiata.

Rynek wreszcie zawital w progi akademii i uni-
wersytetow pod postacia nizu demograficznego
i pobudzit do refleksji o naturze realistycznej. Za-
owocowalo to najwiekszym od lat spotkaniem
0s6b zajmujacych si¢ nauczaniem literatury i jezy-
ka polskiego, czyli zorganizowanym przez Wydzial
Polonistyki Uniwersytetu Jagiellonskiego wraz
z Komitetem Nauk o Literaturze PAN, Komitetem
Jezykoznawstwa PAN, Rada Jezyka Polskiego, uni-
wersytetami oraz innymi instytucjami naukowymi
I Kongresem Dydaktyki Polonistycznej ,,Poloni-
styka dzi$ - ksztalcenie dla jutra. Diagnozy i per-
spektywy”.

Organizatorzy postawili sobie do rozwazenia
teoretycznego, ale w zderzeniu z praktyka, dziesig¢
najistotniejszych zagadnien dydaktyki poloni-
stycznej, zaréwno szkolnej, jak i akademickiej:

1. Uniwersyteckie przygotowanie nauczycieli po-
lonistéw wobec obecnej reformy szkolnictwa
nizszego.

2. Nowi odbiorcy dziatan edukacyjnych: uczen -
»cyfrowy tubylec” zdystansowany wobec litera-
tury i student - ,googleinteligent”.

3. Los kanonu literackiego w szkole i na uczelni.

4. Problemy braku korelacji migdzy edukacja po-
lonistyczng wszystkich szczebli.

5. Ksztalcenie polonistyczne wobec powszechnej
migracji i multikulturalizmu.

6. Mozliwosci uczestniczenia osrodkéw uniwersy-
teckich w procesie reformowania o§wiaty
na nizszych etapach edukacji oraz w polityce
zatrudniania w szkotach najlepszych absolwen-
tow.

7. Kierunki transformacji studiéw polonistycz-
nych w kontekscie zmian na rynku pracy oraz
przemian spotecznych.

8. Przyszlos$¢ uniwersyteckich dydaktyk poloni-
stycznych a wspodlczesne debaty na temat idei
uniwersytetu i celu ksztalcenia humanistycznego.

9. Ranga jezyka ojczystego w polskiej szkole.

10. Filologia polska wsréd innych nauk - jezyk pol-
ski wérod innych przedmiotéw - szanse prze-
trwania i nowe zadania obu dziedzin w nowej
sytuacji kulturowe;j.

Sesje plenarne, przy duzej ré6znorodnosci tema-
tyki, przerodzily si¢ w debate o szkole i uniwersy-
tecie, literaturze i jezyku, wreszcie — najszerzej -
o humanistyce. Stanowily one okazje do dostrze-
zenia tego, co wspolne i jednoczace $rodowisko
polonistyczne. Rozmowy dotyczyly zaréwno szko-
ly, jak i uniwersytetu oraz ich wzajemnych relacji.
Podkreslono, ze uniwersytet to nie szkota zawodo-
wa i wlasnie dlatego jest miejscem ksztalcenia na-
uczycieli - twérczych, samodzielnych, o szerokich
horyzontach. Postulowano ksztalcenie jezykowe
(chodzi o jezyk polski) studentéw wszystkich spe-
cjalnosci nauczycielskich, nie tylko polonistow.
Proponowano tworzenie przez polonistow uniwer-
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syteckich szerokiej oferty zaje¢ humanistycznych
dla niehumanistow. Zwrdcono réwniez uwage, ze
rzeczywisto$¢, w ktorej zyjemy, w duzej mierze po-
znajemy za pomocg cyfrowych mediow.

Warto zauwazy¢, ze na Kongresie pojawili si¢
najznakomitsi badacze i dydaktycy literatury ze
wszystkich chyba uczelni w Polsce. Przy tej okazji
spostrzeglem, ze w Szczecinie nazbyt czesto narze-
kamy na rodzimy uniwersytet jako instytucje. Za-
pewne sa ku temu podstawy, ale uczelnia to przede
wszystkim ludzie, a w Krakowie wida¢ byto, iz na-
si profesorowie cieszg si¢ w srodowisku naukowym
estymga i szacunkiem.

Swoistym ,,ubogaceniem” obrad kongresu byt
panel z pisarzami: Olga Tokarczuk, Stefanem
Chwinem i Wojciechem Bonowiczem.

Nie sposob byto odwiedzi¢ wszystkie sesje, gdyz
program byl bardzo rozbudowany i atrakcyjny -
najistotniejsze bylo to, ze wreszcie wspolnie do
rozmowy usiedli nauczyciele ze wszystkich pozio-
mow edukacyjnych. W gronie prelegentéw znalez-
li si¢ nie tylko naukowcy czy doktoranci, ale takze
studenci oraz poczatkujacy nauczyciele.

Na wszystkich sesjach wyrazano zaniepokojenie
i troske o kondycje polszczyzny, przypomniano, ze
ochrona jezyka polskiego stanowi powinnos¢, co
wynika nie tylko z ustawy, ale ma tez wymiar mo-
ralny. Przedstawiono przy tym konkretne inicjaty-
wy na rzecz polszczyzny, jak Wielki Stownik Jezy-
ka Polskiego (www.wsjp.pl - polecam wszystkim
nauczycielom) albo program Narodowego Cen-
trum Kultury - ,,Ojczysty dodaj do ulubionych™.

Pojawily sie liczne opinie, by w ramach lekcji
polskiego, na kazdym etapie ksztalcenia, poswieci¢
wigcej czasu na ksztalcenie jezykowe. Referenci ar-
tykutowali konieczno$¢ wzmocnienia miejsca dy-
daktyki przedmiotowej w programach studiow
nauczycielskich oraz jej nowe zobowigzania, okre-
$lane mianem polonistyki alternatywnej i wielo-
medialnej. Wywodzono je z potrzeb nauczania
kulturoznawczego, rozumianego jako uczenie roz-
nych rodzajow sztuk oraz sposobéw i metod ich
interpretowania, a takze wymagan nowej matury.

Jesli chodzi o zaczynajacych prace, dopominano
sie miedzy innymi o pilng koniecznos¢ wzmocnie-
nia rangi przygotowania psychopedagogicznego,
zwlaszcza w obszarze umiejetnosci interpersonal-
nych - docierania do mtodziezy, nawiazywania
z nig kontaktu, porozumienia. Takich umiejetno-
$ci nie zapewniajg programy ksztalcenia zawodo-
wego na filologicznych studiach nauczycielskich.
Pokazaly to badania na reprezentatywnych gru-
pach studentéw polonistyki oraz poczatkujacych
nauczycieli. W autoocenach przygotowania zawo-

dowego podkredlali oni koniecznos¢ szkolen uzu-

pelniajacych z psychologii i pedagogiki.

W propozycjach dydaktykéw - krytycznych
wobec faktycznego znaczenia praktyk - powtarzat
sie¢ postulat zwiekszenia liczby godzin praktyk
szkolnych oraz nowych ich form programowych,
miedzy innymi indywidualnej pracy z uczniem
w szkole w §cistej wspdtpracy z pedagogiem szkol-
nym. Nauczyciele wskazywali na wiele mozliwosci
praktykowania lektury dla przyjemnosci (cenne
przyktady dotyczyty ksztalcenia literacko-kulturo-
wego, miedzy innymi zabaw literackich, festiwali
beletrystycznych). We wnioskach podkreslano, ze
warunkiem koniecznym musi by¢ ,,model” na-
uczyciela - polonisty skutecznego, z pasja, perma-
nentnie doskonalgcego sie, o wysokich kompeten-
cjach intelektualnych i komunikacyjnych.

Zastanawiano si¢ nad wzajemnymi relacjami
miedzy planowaniem, nauczaniem i sprawdza-
niem; podkreslano, ze podstawa programowa, pro-
gramy nauczania i podreczniki szkolne oraz kon-
cepcje egzamindw zewnetrznych powinny wspie-
ra¢ nauczyciela poloniste w jego pracy i poméc mu
ksztaltowa¢ czlowieka - humaniste. Szczegolnie
wazne byly glosy, aby zwiekszy¢ range matury z je-
zyka polskiego poprzez uwzglednianie jej przy re-
krutacji na studia wyzsze na wszystkich kierun-
kach. Z kolei cze$¢ ustna (w nowym ksztalcie) po-
winna by¢ brana pod uwage przy rekrutacji na
kierunki filologiczne. Upominano si¢ o docenienie
czasu pracy polonisty, ktéry ma wiecej obowiaz-
kéw niz nauczyciele innych przedmiotow.

Szczegolowe wnioski bedg pojawialy si¢ na stro-
nie internetowej kongresu oraz zostang przekazane
odpowiednim wtadzom i politykom. Kilka juz
sformutowanych warto jednak przytoczy¢:

1. Od egzaminéw zewnetrznych jak na razie nie ma
odwolania, jednak tresci ksztalcenia humani-
stycznego nie poddaja si¢ tatwo analitycznym
metodom oceniania; istnieje zatem pilna potrze-
ba poszukiwania takich strategii oceniania egza-
minéw zewnetrznych, ktére zapewniatyby nie
tylko mozliwie najwieksza poréwnywalnos¢ wy-
nikow, ale takze nie pomijaty trudnych do oceny,
ale niezwykle istotnych kompetencji w ksztalce-
niu humanistycznym; nie istnieje jedna popraw-
na, stuszna interpretacja utworu literackiego, dla-
tego nauczycielom i uczniom nalezy zagwaranto-
wac wolno$¢ interpretacji w granicach zakreslo-
nych przez interpretowany tekst; czytanie litera-
tury powinno by¢ dla ucznia przede wszystkim
przezyciem egzystencjalnym, a zadaniem lekcji
jezyka polskiego jest wyposazenie go w narzedzia
umozliwiajace osobistg lekture.



2. Sprawdzian po szkole podstawowej stabo moty-
wuje uczniow do nauki, ale jego konstrukcja jest
niezwykle wazna dla nauczycieli, bo wskazuje
na szczegdlna wage pewnych aspektow ksztalce-
nia polonistycznego i dostarcza narzedzi dia-
gnozy; aktualna formuta sprawdzianu nie jest
jednak doskonata i wymaga dopracowania;
przede wszystkim nalezatoby zastapi¢ zmienne
kryteria oceny dtuzszej wypowiedzi ucznia kry-

dziennikarskimi i to nie tylko przedmiotowo
(w celu sprawdzenia umiejetnosci rozumienia
czytanego tekstu) - szkola powinna uczy¢
przede wszystkim krytycznego odbioru tego ty-
pu tekstow; w $wietle przeprowadzonych do-
tychczas badan liczba tekstow w gatunkach
dziennikarskich w podrecznikach szkolnych
wydaje sie niewystarczajaca.

Podsumowujac, kongres byt niewatpliwie wyda-

rzeniem waznym nie tylko ze wzgledu na przedsta-
wione referaty i mozliwo$¢ obcowania z najwybit-
niejszymi uczonymi. To przede wszystkim przela-

teriami stalymi, takimi samymi w kazdej edycji
sprawdzianu - to pozwoliloby nauczycielom
skoncentrowac si¢ na ksztalceniu wskazanych

w kryteriach umiejetnosci tekstotworczych, co
mogloby sie z kolei pozytywnie przetozy¢ na
osiggniecia uczniow w zakresie tworzenia tek-
stu.

. W ksztalceniu jezykowym rutynowe powinno
by¢ odwolywanie si¢ do doswiadczenia jezyko-
wego ucznia, takze tego pozaszkolnego; to
umozliwia ukontekstowienie wiedzy jezykowej
i nadanie jej wymiaru funkcjonalnego.

. Badania wykazuja, ze sukcesywnie pogarsza si¢
stan sprawnosci ortograficznej na wszystkich
etapach edukacyjnych z réznych przyczyn: cy-
wilizacyjno-kulturowych, dydaktycznych i in-
stytucjonalnych; obecnos$¢ ortografii w podsta-
wie programowej jest niewystarczajaca, ale tak-
ze w podrecznikach szkolnych niewiele miejsca
zajmujg ¢wiczenia ortograficzne; nauczanie or-
tografii nalezy zreformowac, wykorzystujac wy-
niki nowych badan nad sprawnoscig ortogra-
ficzna.

. Nastawienie szkoly na sukces egzaminacyjny
przyczynia sie do marginalizacji tresci aksjolo-
gicznych i celow wychowawczych, co wida¢ tak-
ze w programach nauczania jezyka polskiego; to

Pojawity sie liczne opinie, by

w ramach lekgji polskiego, na
kazdym etapie ksztatcenia,
poswieci¢ wiecej czasu na
ksztatcenie jezykowe. Referenci
artykutowali koniecznos¢
wzmocnienia miejsca dydaktyki
przedmiotowej w programach
studiow nauczycielskich oraz
jej nowe zobowiazania,
okreslane mianem polonistyki
alternatywnej i wielomedialne;j.
Wywodzono je z potrzeb
nauczania kulturoznawczego,
rozumianego jako uczenie
réznych rodzajéw sztuk oraz
sposobdw i metod ich
interpretowania, a takze
wymagan nowej matury.

manie bariery uczelnie - szkoly i nadzieja na lep-
sz oswiate, o ktdra troszczy¢ si¢ powinni wszyscy.
Z kronikarskiego obowigzku dodam, ze szcze-
cinskie srodowisko reprezentowali prof. Inga Iwa-
siow, wyglaszajacy referaty profesorowie Jerzy Ma-
dejski i Piotr Michatowski oraz kreslgcy te stowa.

bardzo niedobra tendencja ze wzgledu na szcze-
golna predyspozycje przedmiotu jezyk polski do
realizacji zadan wychowawczych szkoty.

6. Na lekcjach jezyka polskiego nie tylko w zwigz-
ku z nowa maturg uczen powinien mie¢ mozli-
wo$¢ stykania sie z réznego rodzaju gatunkami
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Zmiany na lepsze?

Kilka uwag o nowej maturze z jezyka polskiego

Anna Kondracka-Zielinska, doktor nauk humanistycznych, nauczycielka jezyka polskiego
w | Liceum Ogdlnoksztatcacym im. Marii Sktlodowskiej-Curie w Szczecinie i w IV Liceum

0Ogolnoksztatcacym im. Bolestawa Prusa w Szczecinie

Nowa matura, po raz kolejny

w historii edukacji, stafa sie faktem.
A polonisci sg z ,pewnych faktow”
niezadowoleni — wcale nie dlatego,
ze lubig protestowac, ale wiasnie
dlatego, ze znowu ,pewne fakty”
budza nasze, by tak eufemistycznie
rzec, zaniepokojenie. Tymi faktami sg
na przyktad: zbyt pdzne
opublikowanie Informatora

0 egzaminie maturalnym z jezyka
polskiego (sierpien 2013),
dotychczasowy brak rzetelnej
informagji na temat istoty zmian
(przyktadowych zadan, kryteriow
oceniania), brak ogolnodostepnych
szkolen dla nauczycieli

(rusza dopiero od stycznia 2014 roku,
a doszkalanie dla egzaminatorow
rozpocznie sie jeszcze poznie,

bo dopiero od wakadj).

Przeprowadzana matura pilotazowa tez nie na
wszystkie pytania odpowiedziala, zresztg wnioski
z niej nie staly si¢ powszechnie znane. Faktem nie-
podwazalnym jest jedynie to, ze w maju 2015 roku
z nowa formulg egzaminéw zmierzg si¢ uczniowie
obecnych klas drugich w liceach ogélnoksztalca-
cych, a zatem pozostalo im jedynie czternadcie

miesiecy do przygotowania do matury - i nie jest to
wecale duzo, z czego zdaje sobie sprawe kazdy ucza-
cy polonista.

Miatam okazje uczestniczy¢ w tym roku w dwu
szkoleniach poswigconych wlasnie zmianom w ma-
turze. Pierwsze, zorganizowane w Sulejowku dzigki
wspolpracy Centralnej Komisji Egzaminacyjnej
i Osrodka Rozwoju Edukacji, byto rzetelnie przygo-
towanym szkoleniem dla doradcéw i ekspertow
przedmiotowych z jezyka polskiego dla szkoty po-
nadgimnazjalnej. W ciagu trzech dni uczestnicy
zapoznali si¢ z podstawg prawna, formulg egzami-
nu, jego celami, spodziewanymi efektami i charak-
terystyka zmian (dr Joanna Dobkowska, CKE).
Oprocz czgsci teoretycznej, jak zwykle miala miej-
sce rowniez cze$¢ praktyczna, i ta wzbudzita naj-
wiekszy entuzjazm. Zapoznano nas z modelami
czytania tekstow kultury oraz wybranymi metoda-
mi i technikami pracy z tekstami ikonicznymi (dr
Wioletta Kozak, CKE), wspdlczesnymi metodolo-
giami literaturoznawczymi i teoriami interpretacij,
a takze szkolnymi metodami, technikami i sposo-
bami pracy z tekstami poetyckim (prof. dr hab. Sta-
womir Jacek Zurek, KUL). Jak napisa¢ rozprawke
interpretacyjna, a potem ja oceni¢, instruowal na-
uczycieli Adam Brozek (CKE, wspdétautor podrecz-
nikow do jezyka polskiego).

Natomiast drugie spotkanie, tym razem w Kra-
kowie, miato miejsce przy okazji kilkudniowego
Kongresu Dydaktyki Polonistycznej (20-23 listopa-
da 2013, Wydziat Polonistyki Uniwersytetu Jagiel-
lonskiego) i bylo przedsiewzieciem raczej dla aka-
demikow niz szkolnych praktykéw (moje osobiste
wrazenie). Jego program prezentowal sie rzeczywi-
$cie imponujaco. Szkoda tylko, ze podejmowane
tematy pozostang w waskim gronie uczestnikow
tego typu kongresow, zamiast ,,i§¢ w teren” — tam,
gdzie na co dzien kazdy polonista boryka sie
z uczniem nieczytajacym, ukrywajacym swojg wie-



dze¢ i niewiedze, czgsto dysfunkcyjnym i nieznaja-
cym lektur, bo nawet, jak to kiedys bywalo, nie-
ogladajacym ekranizacji utwordw literackich.

Czas na moje wrazenia. Nowej maturze nie moz-
na z pewnoscig odmowi¢ pewnych zalet. Bez wat-
pienia nalezy do nich odejscie od dotychczasowej
formuly egzaminu ustnego - tak zwanej prezenta-
cji. Po raz ostatni spotkamy sie z nig w sesji 2014
i wreszcie nie trzeba bedzie wystuchiwa¢ tych sa-
mych wynurzen na temat cierpienia, milosci, ojczy-

Moze rzeczywiscie, bojac sie tej nowej
formuty, uczniowie zaczna czytac,
przynajmniej lektury ,z gwiazdka”,

a zatem absolutnie obowiazkowe?

| nie 0 znajomos¢ catej historii sztuki,
filozofii i ,ilu$ tam jeszcze dziedzin”
chodzi, ale o skonstruowanie
wypowiedzi, ad hoc, przed komisja,
W wWyznaczonym ha przygotowanie
czasie. Rozumiem, ze w zmieniajacej
sie rzeczywistosci matura rowniez
zmienia¢ sie musi, a liceum nie ma
na celu wyksztatcenia polonisty,

lecz przygotowanego do dalszej
edukacji mtodego cztowieka, ktory

i podanie napisze, i na temat
przeczytanej ksigzki sie wypowie,

i na przedstawienie poéjdzie.

zny itp. itd., najczesciej niesamodzielnych, bo przy-
gotowywanych pod kierunkiem innych nauczycieli
polonistéw (korepetytoréw) albo $ciagnietych z sie-
ci. Niepokoi jedynie, ze aby podczas odpowiedzi
doj$¢ do omawiania lektury obligatoryjnej, tej
»z gwiazdka”, najpierw trzeba bedzie zmierzyc¢ sig
z wylosowanym tekstem kultury (nieznanym wcze-
$niej, na przyklad reprodukcja obrazu, zdjeciem
rzezby lub plakatem z przedstawienia). W wypo-
wiedzi tej - na szczedcie — nie encyklopedycznos¢
ma sie liczy¢, lecz umiejetnosci komunikacyjne.
Ale maturzysta zostanie rowniez ,rozliczony”

z wiedzy i1 umiejetnosci, ktére powinien zdoby¢
podczas swojej gimnazjalnej (wiedza o sztuce),
a nawet podstawowej edukacji (zagadnienia z nauki
o jezyku).

Moze rzeczywiscie, bojac sie tej nowej formuty,
uczniowie zaczng czyta¢ przynajmniej lektury
»z gwiazdky”, a zatem absolutnie obowigzkowe?
I nie o znajomos¢ calej historii sztuki, filozofii
i »ilu$ tam jeszcze dziedzin” chodzi, ale o skonstru-
owanie wypowiedzi, ad hoc, przed komisja, w wy-
znaczonym na przygotowanie czasie. Rozumiem, ze
w zmieniajgcej sie rzeczywistosci matura réwniez
zmienia¢ si¢ musi, a liceum nie ma na celu wy-
ksztalcenia polonisty, lecz przygotowanego do dal-
szej edukacji mlodego cztowieka, ktory i podanie
napisze, i na temat przeczytanej ksiazki sie wypo-
wie, i na przedstawienie pojdzie.

Zaczyna do mnie przemawia¢ rowniez holistycz-
ne ocenianie pracy pisemnej, zwlaszcza gdy zapo-
znalam sie z kryteriami oceny rozprawki i interpre-
tacji utworu poetyckiego. Uspokoilo mnie, ze pod
uwage beda brane okreslone kryteria (koncepcja
interpretacyjna, uzasadnienie tezy, poprawnos¢
rzeczowa, zamyst kompozycyjny, spojnos¢ tekstu,
styl, zapis i poprawno$¢ jezykowa), a nie ,widzimi-
si¢” sprawdzajacego polonisty, ktéry - wedtug tego,
co podkreslono podczas szkolenia — oceniajac, ma
kierowac sie tym, co mlody czlowiek moze i przed-
stawia w ograniczonym czasie, a nie tym, czego my
by$my oczekiwali, na miare swej wiedzy i oczyta-
nia. Chociaz mam do czynienia ze ,zwyklym”
uczniem (czytaj: niehumanista) i do dyspozycji
cztery, pie¢ godzin tygodniowo, pozwalam sobie na
nadzieje, Ze nasi podopieczni i my razem z nimi
sprostamy tej, i kolejnym, maturom. Oni, bo jesli
chcg studiowa¢, mature zda¢ muszg. My, bo to
w gruncie rzeczy ciekawe, ze ciggle co$ si¢ zmienia
i dzieki temu my, nauczyciele polonisci, nie zmur-
szejemy intelektualnie.

Przed nami wiec kolejna zmiana w nauczaniu
i jak zapowiada §rodowisko naukowe (prof. Zurek)
- nie ostatnia. W zawodzie pracuje juz tyle lat, ze
zdazylam si¢ do tego przyzwyczai¢. Oby kazda
zmiana byla zmianag na lepsze.
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Edukacyjni migranci

~Wschodniacy” a nowa matura z jezyka polskiego

Radostaw Budzyﬁski, polonista w Polonijnym Liceum Ogdlnoksztatcacym Niepublicznym , Klasyk”
w Warszawie, doktorant w Katedrze Miedzynarodowych Studiéw Polonistycznych na Uniwersytecie

Jagiellonskim

/dawanie egzamindw nie nalezy do
najtatwiejszych obowigzkdw

W naszym zyciu. Szczegolnie, jesli
trzeba do nich podchodzi¢ przed
zagraniczng komisja. Jak to jest
przyjechac¢ do innego kraju, podjac¢
nauke i zmierzyc sie z tutejszymi
wymaganiami? Z jakimi problemami
mierzg sie uczniowie — formalnie
cudzoziemcy, ale tak naprawde -
mtodzi Polacy z Ukrainy, Rosji,
Kazachstanu, podczas przygotowan
do nowej matury w 2014 roku?

Co zrobi¢, zeby odpowiednio przygotowac
ucznia do tego waznego sprawdzianu? Wielu z nas,
pisze¢ tutaj o nauczycielach pracujacych w Polsce,
ktérzy swoja przygode z edukacja przezywali tu,
w kraju, nie ma takich doswiadczen, z tego proste-
go powodu, ze nasz kraj nie jest jeszcze postrzega-
ny jako miejsce, gdzie mozna by emigrowac. Dla-
tego w ponizszym tekécie chcialbym podzieli¢ sie
kilkoma refleksjami na temat tego, jak przygoto-
wujemy do egzaminu maturalnego miodziez pol-
skiego pochodzenia ze Wschodu.

Na poczatek kilka stéw o samej szkole, gdyz
niewiele jest w Polsce placowek, ktore podejmuja
si¢ tego trudnego, acz potrzebnego zadania ksztal-
cenia mlodziezy polonijnej. Liceum ,Klasyk” na
warszawskim Targowku jest instytucjg niepublicz-
n3, dzialajaca na prawach szkoty publicznej. Nasi
uczniowie, jest ich okolo pig¢dziesigciorga, to
mlodzi ludzie, majacy polskie korzenie, pochodzg-

cy przewaznie z panstw dawnego Zwigzku Ra-
dzieckiego. Mlodziez mieszka w dzialajacej przy
szkole bursie ,Inter”. Trzeba przyznad, ze
»wschodniacy” sa bardzo zmotywowani, aby uczy¢
sie w Polsce i pdzniej tu studiowa¢, co nie oznacza,
ze nie napotykamy Zadnych probleméw. Gtéwna
barierg w komunikacji jest niewystarczajaca zna-
jomos¢ jezyka polskiego, ale nie tylko. Czasami sg
to réznice miedzykulturowe, ktére staramy sie
uczniom uswiadamia¢. Mam tu na mysli kwestie
podejscia do terminéw (spoznianie si¢) czy do
obowiazkow szkolnych (,kombinowanie”). Jednak
w pordwnaniu z uczniami ,,zwyktych” polskich
szkol, nalezy stwierdzi¢, ze nie borykamy sie
z wiekszymi klopotami wychowawczymi. Czy
w takich warunkach mozliwe jest przygotowanie
mtodego cztowieka do egzaminu konczacego IV
etap edukacyjny?

Z calg odpowiedzialno$cig moge powiedzie¢, ze
tak. Rok szkolny 2012/2013 byt pierwszym rokiem
naszej dziatalnosci edukacyjnej. Do egzaminu ma-
turalnego przystapito o§mioro abiturientow.
Wszyscy zdali na bardzo wysokim poziomie, za-
pewniajac sobie miejsca na wymarzonych kierun-
kach studiéw, co stanowito dla nas, pedagogoéw,
najlepsze wynagrodzenie za ci¢zka prace dydak-
tyczng. Szacunek nalezy si¢ oczywiscie takze
uczniom, ktérzy musieli wykona¢ réwnie trudne
zadanie. Na czym polegata praca nauczycieli oraz
jakie zadania stawialiémy maturzystom? Przede
wszystkim musieliémy wcigz odwolywac sie do
faktu, ze uczniowie ci przychodza do polskiej
szkoly $redniej z do$wiadczeniami wyniesionymi
z rzeczywistosci edukacyjnej innych krajéw. O ile
w zakresie przedmiotéw Scistych nie byto wigk-
szych probleméw, gdyz ich nauka zazwyczaj nie
skupia si¢ na czytaniu tekstow, o tyle egzamin ma-
turalny z przedmiotéw humanistycznych okazat
sie wyzwaniem, zaréwno dla uczacych sig, jak



i nauczajacych. Dlatego, miedzy innymi, skupie sie
na zadaniach zwiazanych z przygotowaniem
uczniéow do nowej matury z jezyka polskiego. Jako
ze nasza mlodziez przystepuje do egzaminu matu-
ralnego na takich samych zasadach jak obywatele
polscy (zazwyczaj posiadajg oni ,,Karte Polaka”, ale
nie jest to reguly), najpierw krétka opinia o nowej
maturze.

Ministerstwo Edukacji Narodowej i inne cen-
tralne instytucje odpowiedzalne za oswiate w Pol-
sce od kilku lat wprowadzaja zmiany w sposobie
przeprowadzenia egzaminu maturalnego. Cele, jak
zwykle, sg bardzo wznioste, ich realizacja jednak
pozostawia wiele do zyczenia. Nauczyciele sg obar-
czeni dodatkowymi stosami przepiséw, rozporza-
dzen i wytycznych, z ktéorymi musza si¢ zapoznaé
(po co w szkole nauczyciel nieznajacy przepisow
dotyczacych nauczanego przedmiotu?). Co wigcej,
musza dostosowywac swoja prace do ciggle zmie-
niajacych sie wymogéw. Nie przemawia do mnie
argument o doskonaleniu zawodowym, statym
podnoszeniu kwalifikacji. Zwlaszcza ze czas prze-
znaczany na te biurokratyczne w gruncie rzeczy
czynnosci mozna by przeznaczy¢ na prace
z uczniami. No c6z, po raz kolejny wladze oswia-
towe wiedza lepiej, co jest potrzebne obywatelom,
lub przynajmniej takie wyobrazenie maja o sobie.
Niestety, Zzyjemy w innych $wiatach: my - przy ta-
blicy, usilujacy przekona¢ uczniéw do czytania
i myslenia, oraz ci, ktérzy w zacisznych, ministe-
rialnych gabinetach planujg nowe, wspaniate roz-
wigzania dla calego spoteczenstwa. Wedtug ofi-
cjalnych wytycznych polonisci na egzaminach
ustnych majg oceniac ,holistycznie” oraz ,za
spontanicznos$¢”. Moze wystarczytaby ocena: wie-
dzy, poprawnego i oryginalnego postugiwania si¢
polszczyzng, a takze sposobu przedstawienia pasji
i zainteresowan maturzysty?

Tymczasem w szkole, takiej jak nasza, mierzy-
my si¢ z bardziej ,podstawowymi” kwestiami, na
przykiad z wyborem podrecznika. Z jednej strony,
na rynku wydawniczym jest obecnie wiele ksigzek
do nauczania jezyka polskiego. Z drugiej zas, bar-
dzo mata liczba spelnia podstawowe dla nas kryte-
rium: przystepnosci jezyka. Dlatego, cho¢ korzy-
staliSmy z podrecznika jednego z duzych, ogélno-
polskich wydawnictw, nalezalo positkowac sie
opracowanymi przez siebie materiatami. Wiele
zagadnien dotyczacych literatury polskiej wyja-
$niano uczniom na dodatkowych zajeciach, gdyz
nalezato uwzgledni¢ réznice programowe. Ich wy-

réwnywanie, zwlaszcza z I1 i I1I etapu edukacyjne-
go, odbywalo si¢ przy okazji omawiania lektur
z zakresu szkoly ponadgimnazjalnej. Wymagato
to od uczniéw ogromnej dyscypliny. Aby zapoznaé
mlodych ludzi z klasycznymi dzietami literatury
europejskiej, nauczyciele czestokro¢ poswiecali
czas na zajeciach dodatkowych.

Za przygotowanie naszych maturzystow do eg-
zaminu dojrzatosci z jezyka polskiego odpowie-
dzialnych jest réwnolegle troje nauczycieli. Dosko-
nalenie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem
odbywalo si¢ na dwdch przedmiotach: jezyku pol-
skim oraz jezyku polskim dodatkowym (pod taka
nazwa Mazowieckie Kuratorium Oswiaty zatwier-
dzilo nauczanie w naszej szkole przedmiotu obej-
mujgcego zagadnienia jezyka polskiego jako obce-
go). Ponadto organizujemy obligatoryjne, indywi-
dualne konsultacje w zakresie cze$ci ustnej egza-
minu. Nie mozna nie wspomnie¢ o niestychanie
istotnej wspolpracy miedzy nauczycielami jezyka
polskiego, historii i wiedzy o kulturze.

Uczniowie, pod okiem nauczyciela, na lekcjach
uzupetniali maturalne karty pracy. Dzieki temu
mozliwe bylo doktadne zrozumienie przez nich po-
lecen. Cwiczono takze wiele strategii rozwigzywania
réznych typow zadan maturalnych. Przygotowanie
do czgéci ustnej egzaminu maturalnego polegalo na
przygotowaniu i prezentacji kilkuminutowego wy-
stapienia na wybrany temat. Tak pracujemy jeszcze
z obecna trzecig klasg. Z pierwszo- i drugoklasista-
mi wspdlnie wypracowujemy najlepsze metody
przedstawienia tekstu kultury i rozmowy o nim.

Ubiegloroczni absolwenci ,Klasyka” dostali si¢
na tak prestizowe polskie uczelnie, jak: Uniwersy-
tet Jagiellonski czy Uniwersytet Warszawski.
Z rozméw z nimi mozna wysnu¢ wniosek, ze cigz-
ka praca intelektualna optacita im sie, cho¢ cza-
sem bylo im bardzo trudno. Rozlgka z rodzing,
nowe otoczenie, nowi znajomi - to wszystko miato
niemaly wplyw na ich funkcjonowanie w liceum.
Dyrekcja szkoly wskazuje na ogromna role wysit-
ku zaréwno uczniéw, jak i pedagogéw przygoto-
wujacych mlodych ludzi do tego waznego egzami-
nu. ,Bez tego nie byloby sukcesu. W zeszlym roku
zdali wszyscy, cho¢ niektdrzy zaczynali nauke je-
zyka polskiego od zera, lub uczyli si¢ dwa lata - to
sa nasze sukcesy!” - z dumg podkresla Anna Ur-
szula Korab, dyrektorka ,Klasyka”.

Tegoroczni trzecioklasisci s3 rowniez pod opie-
ka znakomitych i doswiadczonych nauczycieli. Je-
stem spokojny o ich przysztosc.

33



34

Maturalnosc¢

Czyli o tym, dlaczego system promuje przecietnosc¢. Kilka uwag
na marginesie matury z historii i wiedzy o spoteczenstwie

Przemystaw Jastrzebski, doktor nauk spotecznych z zakresu nauk o polityce, adiunkt
SW Collegium Balticum, nauczyciel dyplomowany historii i WOS-u w Zespole Szkét Budowlanych w Szczecinie

W maju 2014 roku po raz dziesigty
odbedzie sie egzamin maturalny

W oparciu 0 nowe zasady
wprowadzone w 2005 roku.

Nikt z rozsadnych nie oczekiwat, ze
przygotowywany, wdrazany

i realizowany z wielkim rozmachem
system zadziata od razu. Pytanie, czy
dziata on w ogdle, czy spetnit
postawione przed nim zadania, co
daje i do czego zmierza? Wreszcie: czy
poprawiono pojawiajace sie niemal
rokrocznie, czesto skandaliczne btedy
i niedociggniecia?

Ogolna diagnoza nie wypada niestety przychylnie.
System egzaminéw maturalnych ma wyrazny problem
z samym sobg. Arkusze maturalne zawierajg niezrozu-
miale polecenia. Pytania sprawdzajg co innego niz
sprawdza¢ powinny. Nic dziwnego wiec, ze w przepro-
wadzanych co pewien czas eksperymentach, egzami-
noéw, na przyktad matury z jezyka polskiego, nie zdaja
wybitni ludzie pidra i nauki. Los taki w 2008 roku spo-
tkal Antoniego Libere i prof. Marcina Krola.

Znak czaséw

Mozna zalozy¢, ze podobny problem dotyczylby staw
z dziedziny historii czy politologii w odniesieniu do ma-
tury z historii i WOS-u. Wspolczesna matura nie tylko
uczy, ale takze wymaga sztampowosci. Pojawiaja si¢ co-
raz czgstsze glosy oskarzajace o to juz caty wspdlczesny
system edukacji w Polsce. I to pomimo ostatnich, opu-
blikowanych na poczatku grudnia, badan PISA, z kto-

rych wynika, ze mamy pokolenie najlepiej wyksztatco-
nych nastolatkéw w historii. Tymczasem, obserwujac
egzamin maturalny, nie mozna uciec od refleksji, ze
uczy i nagradza ona bezmyslnos¢ w powielaniu ko-
niecznych i ,jedynie stusznych” modeli odpowiedzi
oczekiwanych przez ,,klucz”. Wielokrotnie, z rosngcym
rokrocznie zgorszeniem, obserwuje to jako egzaminator
maturalny. Czestokro¢ logika, wiedza i doswiadczenie
doskonatego, dobrze ocenianego przez OKE w Pozna-
niu, szczecinskiego zespolu egzaminatoréw z WOS-u,
mowily catkowicie co innego niz komisyjny, odgérnie
narzucony model odpowiedzi przeznaczony do arkusza
maturalnego.

Tym samym obecna matura zaprzecza sama sobie,
bedac wynaturzeniem, stusznej skadinad, idei przy-
$wiecajacej jej stworzeniu. Majac by¢ powszechnym
i ogdlnie standaryzowanym narzedziem dydaktycznego
pomiaru, staje sie karykatura niespdjnosci i braku logiki
CKE, a ogolniej — ministerialnego trendu do upo-
wszechniania wyksztalcenia $redniego, ktdrego status
z roku na rok sie obniza. Wszak mature z WOS-u ,,mu-
sial” - jeszcze wowczas, gdy obowiazywal ja 30% prog
- zda¢ niemalze kazdy do niej podchodzacy. I ten nad-
rzedny cel przyswiecat autorom kolejnych arkuszy ma-
turalnych. Natomiast po zdegradowaniu matury z hi-
storii i WOS-u do przedmiotéw dodatkowych, egzamin
z tych przedmiotéw przybiera formy z gota juz grote-
skowe. Wpisuje si¢ to w ogolnokrajowe przyzwolenie na
degradacje nauk humanistycznych. Przyktad idzie z go-
ry. Premier podkresla, ze ,lepiej by¢ spawaczem, niz
politologiem”. W wielu osrodkach akademickich nabér
na studia z zakresu nauk spofecznych i humanistycz-
nych ksztaltuje si¢ na poziomie pozwalajacym na zasta-
nowienie si¢ nad dalsza celowoscig utrzymywania tych
kierunkéw. Prym wioda obecnie ,,kierunki zamawia-
ne”, ktdre staly sie fetyszem Ministerstwa Nauki i Szkol-
nictwa Wyzszego. Historycy, politolodzy czy socjolodzy,
ale takze coraz czesciej specjalisci z zakresu dziennikar-
stwa czy public relations, staja si¢ zbedni. Sg balastem
i wyrzutem sumienia Polski XXI w., ktéra absolwentom
kierunkéw humanistycznych po dwdch fakultetach



moze zaoferowac co najwyzej zatrudnienie w stale roz-
rastajacych sie galeriach handlowych.

Znakiem czasu jest to, ze po raz pierwszy zabraklo
chetnych na stacjonarne studia politologiczne w presti-
zowym Instytucie Nauk Politycznych Uniwersytetu
Warszawskiego. Nie moze to jednak dziwi¢, skoro sys-
tematycznie degradowano status przedmiotow humani-
stycznych w szkole $redniej, aby ostatecznie zdewasto-
wac program nauczania historii i WOS-u kosztem
udziwnionej, malo przejrzystej i tak naprawde mato
komu potrzebnej hybrydy jaka jest ,,Historia i Spofe-
czenstwo”. W przedmiocie tym nie ma ani jednego, ani
drugiego, a wiec ani historii, ani spofeczenstwa. Jeden
z cyklow ,,Ojczysty Panteon i ojczyste spory” zaklada
prezentacje polskich bohateréw narodowych, miedzy
innymi Tadeusza Kosciuszki. Aby to byto jednak moz-
liwe, znaczna czg$¢ lekeji nalezy poswieci¢ na przedsta-
wienie uczniom tla epoki. Okazuje si¢ bowiem, ze po-
gimnazjalna miodziez w wigkszosci nie ma pojecia,
czym byla chociazby insurekcja kosciuszkowska, nie
mowiac juz o reszcie. Nie dziwig wigc bledy na egzami-
nie maturalnym, takie jak podpisanie zdjecie Jozefa Pil-
sudskiego nazwiskiem Stalina. Albo informacje, ze wal-
czyt on w XIX w. z krzyzakami pod Grunwaldem. Re-
formujacy zapomnieli, ze z nauki faktow i wycinkéow
nic nie wynika, a do tego zmusza nauczycieli przedmiot,
jakim jest ,,Historia i Spofeczenstwo”.

Utrwalanie nieréwnosci

By¢ moze ,Historia i Spoleczenstwo” doskonale
sprawdza si¢ w prestizowych liceach ogoélnoksztalca-
cych, gdzie trafia miodziez z elitarnych gimnazjéw, od-
powiednio juz uksztaltowana i humanistycznie ,,rozbu-
dzona”. W tym przypadku moga sprawdzi¢ sie zaloze-
nia owego przedmiotu. Nauczyciel jest w stanie prze-
prowadza¢ lekcje metoda seminaryjng, pobudzac i kie-
rowaé wielowatkowa dyskusje na rozne tory, a gtéwny
temat lekgji staje si¢ jedynie punktem wyjscia do szero-
kich rozwazan. Jak to wyglada¢ ma jednak w szkotach,
do ktorych trafia mlodziez przecietna, mieszczaca sie
w ,Sredniej statystycznej”, niemajaca szerszej wiedzy nie
tylko z historii, ale i z innych przedmiotow? W efekcie
polski system edukacji utrwala istniejace nierdwnosci.
Juz od szczebla gimnazjum istnieje podzial na szkoty
dobre i zfe, ktdry przenosi si¢ potem na szkoly rednie.
Podzial przebiega pomigdzy znajdujacymi si¢ na szczy-
cie rankingéw liceami ogdlnoksztatcacymi, dbajacymi
gloéwnie o to, aby przyjac ucznidw gwarantujacych szan-
s¢ na utrzymanie miejsca w elicie, a innymi placowka-
mi, rekrutujagcymi calg reszte mlodziezy. Ich faktyczna
praca, czesto nad uczniem bardzo stabym, a wigc edu-
kacyjna warto$¢ dodana, jest godna podziwu i uznania,
chociaz przeciez nie tak spektakularna jak rankingowe
miejsca. Dobre szkoty maja szanse stac si¢ jeszcze lepsze
- posiadaja zdolng mlodziez, a dzigki temu kluczowych
dla utrzymania pozycji w notowaniach ,,olimpijczy-
kow”. Natomiast cata masa szkot wykonujacych katorz-

niczg prace dydaktyczng i wychowawczg popada
W przecietnosé, jest niezauwazana i niedoceniana, cze-
sto ma problemy z naborem, zmuszana jest to restruk-
turyzacji.

Tak wigc coraz mniej liczni studenci politologii, eu-
ropeistyki, historii, stosunkéw miedzynarodowych lub
nieco bardziej liczni, zacheceni chwilowa moda, adepci
bezpieczenstwa wewnetrznego, nie maja, gdyz nie moga
mie, elementarnej wiedzy z zakresu najnowszej historii
Polski, nie méwiac juz o podstawach znajomosci glow-
nych wydarzen Europy i $wiata XX w. — epoki majacej
najwiekszy i czesto bezposredni wptyw na otaczajaca
nas rzeczywistos¢. Wiedzy, podkreslmy, ktora kiedy$
byta powszechna dla uczniéw szkét podstawowych klas
6-8 i za deficyty ktdrej juz na poziomie szkoty sredniej
nalezalo si¢ wstydzi¢ nie tylko w obliczu nauczycieli, ale
takze kolegow i kolezanek. Aktualnie nieznajomosc¢ od-
powiedzi na podstawowe pytania z zakresu historii czy
WOS-u nie jest juz powodem do wstydu, wprost prze-
ciwnie - czasami staje si¢ powodem do swoicie rozu-
mianej dumy.

Wprowadzenie trzyletniego gimnazjum, likwidacja
zaje¢ fakultatywnych, stale zawezanie programu
i wreszcie malo ambitna matura spowodowaly kata-
klizm obnizania poziomu. Dzi$ liceum ogélnoksztalca-
ce 1 egzamin maturalny s3 dostepne dla kazdego, zas
blisko 80% mtodziezy chce konczy¢ studia i wierzy, ze
dzieki temu otrzyma lepsza prace. Dlatego dominuje
tendencja, a nawet pewnego rodzaju moda, ,,nieuczenia
si¢”, a jedynie zaliczania i zdawania, czyli tego, czego
oczekuje system. Mlodziez nie kieruje si¢ intelektualny-
mi poszukiwaniami, lecz konformizmem. Duzo wie-
dzie¢ i wykazywac zaciekawienie rzeczywistoscia obec-
nie zwyczajnie ,,nie oplaca si¢”, szkoda na to czasu
w $wiecie pelnym wyzwan, pokus i mozliwosci. Egza-
min maturalny mozna przeciez zda¢ z nieztym wyni-
kiem bez solidnej i systematycznej nauki. Tylko nie-
ztym, gdyz 60% zdobytych punktéw na egzaminie ma-
turalnym $wiadczy jedynie o ledwie przyzwoitym opa-
nowaniu materiatu. Za obecng maturg czesto nie stoi
jednak zadna realna wiedza. W sumie nie ma czemu si¢
dziwi¢. Mlodzi ludzie, uksztaltowani przez system, za
jego pozwoleniem i zgodnie z jego zalozeniami, wiedza
niewiele lub zgola nic, co nie przeszkadza im, w obliczu
nizu demograficznego, dosta¢ si¢ na renomowane
uczelnie wyzsze.

Dojrzalosc¢ tylko z nazwy

Nardd bez wiedzy o samym sobie staje si¢ oglupiaty
i podatny na manipulacje. Efektem sg narastajace wsrod
mlodego pokolenia ekstremizmy, zaréwno na lewej, jak
i prawej czgéci sceny politycznej, wynikajace z braku lo-
gicznej, spojnej, madrej i odpowiedzialnej edukacji hi-
storycznej i obywatelskiej. Nauczyciele, miotani kolejny-
mi reformami, obawiajacy sie o wlasne zatrudnienie,
niemajacy oparcia w dyrektorach szkot coraz brutalniej
naciskanych przez wladze samorzadowe, poddawani
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presji spadajacego naboru i roszczeniowych rodzicow
traktujacych szkole jako ustuge, a kadre pedagogiczna
jako ustugodawce, nie maja sit i mozliwosci przeciwsta-
wienia sie tym zjawiskom.

Obecny system egzaminu maturalnego, szumnie na-
dal okreslanego jako ,egzamin dojrzalosci”, promuje
wiec przecietno$¢ i niewiedze, a raczej specyficzny typ
wiedzy i umiejetnosci, opierajacy sie na wyspecjalizo-
wanej nauce rozwigzywania testow. Matura stala sie
egzaminem dojrzalosci juz tylko z nazwy. W wigkszo-
$ci, na lekcjach przedmiotéw maturalnych i zajeciach
przygotowujacych do matury nie uczy si¢ rozwigzywa-
nia problemow czy myslenia przyczynowo-skutkowego.
Zasadniczym celem jest wyksztalcenie nawykow sku-
tecznego rozwigzywania testow, gdyz tego wymaga sys-
tem. Tymczasem zdobyta w ten sposdb wiedza jest naj-
mniej trwala, skutkuje powaznymi i czegsto kompromi-
tujacymi lukami w posiadanej wiedzy.

Maturalne bledy

Od samego poczatku poprzedniej nowej matury,
awiec od 2005 roku, arkusze maturalne z historii i WOS-
-u przygotowywane s niechlujnie. Czesto pojawiaja si¢
w nich bledy merytoryczne, mniejszej lub wiekszej wagi.
Zadania sprawiajg wrazenie przygotowywanych w po-
$piechu, czesto bez logicznego, rzeczowego lub chronolo-
gicznego ukladu. Stad potem nagminne, coroczne ,,rato-
wanie zadan kluczem”, a wigc odgdrnie nakazana egza-
minatorom ,liberalno$¢” w podejsciu do odpowiedzi
wobec zadan budzacych szczegdlne watpliwosci. Prak-
tycznie co roku arkusze majg swoja specyfike. Trudno
wiec mowi¢ o mozliwosci wypracowania jasnych i kla-
rownych regul przygotowania uczniow do matury
z WOS-u i historii. Czeste sa sytuacje, ze bardzo dobrzy
i doskonale przygotowani uczniowie na takim egzaminie
przepadajg, poniewaz zostaja zaskoczeni absurdalnoscig
niektorych zadan lub ich nieprecyzyjna trescig. Tak wiec
»Prezydent RP zarzadza nowe wybory” - jezeli uczen na-
pisal, ze ,,ogtasza”, punktow nie ma, chociaz sens jest taki
sam i zgodny ze stanem faktycznym. Czasem wystarcza
pominiecie jednego wyrazu lub sformulowania, aby cale
zadanie maturalne bylo ocenione negatywnie, chociaz
tok rozumowania byt poprawny i ewidentnie wskazywat
na posiadanie przez ucznia wiedzy.

Srodowisko nauczycieli historii i WOS-u, a takze eg-
zaminatoréw maturalnych z tych przedmiotow zdaje sie
by¢ pogodzone z tg sytuacj. I trudno sie dziwi¢, gdyz
innego chyba wyjscia w tym wszystkim nie ma. Ko-
mentarze weryfikujacych egzaminatoréw w stylu: ,,co
autor zadania mial na mysli” lub ,,skad uczen miat zna¢
intencje ukladajacego zadanie” s3 codziennoscig majo-
wych sesji, w czasie ktérych sprawdzane sg matury.
Przeraza, ze skala podobnych usterek w arkuszach z in-
nych przedmiotéw jest nieporéwnywalnie wigksza.
I tak w arkuszu maturalnym z jezyka polskiego z 2010
roku znalazlo si¢ az dwanascie razacych bledow jezyko-
wych. Nie ma wiec zakladanej jakosci, nie ma logiki, nie

ma przewidywalnosci. Raz zdarzaja sie zadania banal-
nie fatwe, innym razem ekstremalnie trudne, na przy-
ktad zdjecia postaci z Zycia publicznego, ktore zidentyfi-
kowac¢ potrafig wytrawni specjalisci lub pasjonaci. Cze-
mu ma stuzy¢ tego typu zadanie? W wigkszosci nad
arkuszami maturalnymi pracujg zastuzeni nauczyciele,
oderwani od biezacej, szkolnej rzeczywistosci, zauro-
czeni urzedniczg mentalnoscig — detalami i pytaniami
zamknietymi, ktore tatwo sprawdza¢, analizowa¢, opra-
cowywac statystycznie. Czesto wiec sprawdzana jest
wiedza o cechach aptekarskiej precyzji. Jezeli uczen ja-
kims cudem zdobyl ja w szkole, to w gruncie rzeczy nie
wiadomo w jakim celu. W jednym roku arkusze sg eks-
tremalnie trudne, aby w kolejnym razi¢ swoja tatwoscia,
jakby przepraszajac za ubiegloroczng ,,pomytke”. Zda-
rzalo si¢, Zze w poprzednich latach mature z historii
mozna bylo zda¢, nie znajac ani jednego faktu z historii
Polski, za$ egzamin z WOS-u razil jednostronnym spoj-
rzeniem na wybory z 2005 roku. Nie bez powodu
w 2008 roku za bledy miedzy innymi w arkuszu matu-
ralnym z WOS-u stanowisko szefa CKE stracil Marek
Legutko. Jest to marnym pocieszeniem w sytuacji, gdy
praca 450 ekspertow tworzacych zadania maturalne
kosztuje co roku budzet panistwa 50 mln zlotych.

Matura jak loteria

Stad naczelng zasadg obecnej matury z historii
i WOS-u jest jej wypelnianie ,,pod klucz”. Kazda, na-
wet najbardziej absurdalna odpowiedz moze by¢ bo-
wiem premiowana punktacjg. Warto wiec probowac,
gdyz czesto jest to jedyne wyjscie z sytuacji. Patrzac
na wypelnione arkusze maturalne z historii i WOS-u,
nasuwa si¢ wlasnie taka refleksja — w szkolnych wa-
runkach, jakie proponuje system, w ramach trzylet-
niego liceum ogdlnoksztalcgcego lub czteroletniej
szkoly technicznej, gdzie gtéwny nacisk stawia si¢ na
przedmioty zawodowe, uczniowie nie mieli szans na
pelne i gruntowne przygotowanie si¢ do egzaminu.
Ryzykuja wiec, ,,probujac” do niego podejs¢. Tym bar-
dziej, ze loteria ta nie grozi Zadnymi powaznymi kon-
sekwencjami w odniesieniu do przedmiotéw dodat-
kowych, jakimi sg historia i WOS na maturze. W su-
mie bardziej przypomina to uporczywy i pozbawiony
wzlotdw trening, o ile nie tresure, niz nauke rozwija-
jaca zdolnosci. Szkota paralizowana jest stalym sta-
nem przedtestowym. Mamy wiec egzamin - test bar-
dziej na spryt niz na rozum. Testy to jedyny obiek-
tywny pomiar wiedzy, gdzie system ocen jest ujedno-
licony. Z tym ze w obecnych warunkach egzaminu
maturalnego trudno moéwi¢ o obiektywizmie i stan-
daryzacji. Chyba ze rozumiemy jg jedynie jako po-
réwnanie $rednich arytmetycznych wynikéw egzami-
noéw z poszczegélnych lat. Nie daje nam to jednak in-
formacji o faktycznej jakosci edukacji. Idea poréwny-
walnoéci jest stuszna tylko i wytacznie wtedy, jezeli
z niej co$§ wynika. Tymczasem wszyscy liczg punkty
i w wiekszosci sg zadowoleni.



Od 2005 roku do dzis zasadne jest pytanie: co whasci-
wie méwig nam wyniki matur, z wyjatkiem suchych
danych statystycznych? Testy ograniczaja twércze my-
$lenie, czego efekty juz widac jak na dfoni we wspélcze-
snym polskim spoleczenstwie. Wtlaczani w ramy testo-
manii uczniowie, poczawszy od klasy 6, poprzez 3 klase
gimnazjum i egzamin maturalny, staja si¢ biernym,
utomnym produktem systemu. Samodzielne sformuto-
wanie wnioskow przerasta ich mozliwosci. Nie odréz-
niaja przyczyn od skutkéw. Przy odpowiedzi ustnej nie
s3 w stanie zbudowac trzech logicznych zdan. Umieja
czytac ze zrozumieniem, co nie dziwi, jest to bowiem
¢wiczone od IV klasy szkoty podstawowej. Kuleje nato-
miast umiejetno$¢ samodzielnego i tworczego pisania.
Stad nie szokujg juz specjalnie nikogo ze sprawdzaja-
cych maturalne ,wypociny”, nagminnie pozostawione
nietknigte zadania ,,rozszerzonej odpowiedzi” na matu-
rze z historii i WOS-u. Co moze bulwersowaé to fakt, ze
w przypadku matury z WOS-u, czesto na poziomie
podstawowym, sa to bardzo proste formy wypowiedzi,
takie jak list otwarty czy petycja w konkretnej (podane))
sprawie w oparciu o zamieszczone w arkuszu teksty
zrédlowe. Ale ogdlnie statystyka si¢ zgadza, system
funkcjonuje, co roku prezentujac nam rosngce stupki
zgromadzonych przez maturzystow punktéw. Tylko eg-
zaminatorzy widza odpowiedzi, za ktdre uczniowie
otrzymuja zero punktow.

Innym, réwnie powszechnym zjawiskiem sg prace
pisemne catkowicie pozbawione sensu, stanowigce me-
rytoryczny betkot, za ktore jednak uczen moze otrzymac
nawet kilka punktéw. Wystarczy zachowac okreslona,
zadang przez klucz odpowiedzi forme¢ wypowiedzi,
wzgledna poprawnos¢ jezykows i stylistyczna, podac je-
den, absurdalny argument lub zacytowac fragment tek-
stu zrédlowego. Tres¢ staje si¢ mato wazna, jak i to, ze
~Wypracowanie” nie przedstawia zadnej logicznej cato-
$ci, a przyktad jest nawet najbardziej absurdalny. Takze
tu premiowana jest wiec bezmyslnos¢, gtupota, a czasem
zwykle lenistwo, powodujace, ze uczen nie wykazuje
checi powaznego podejécia do tego typu zadania.

Powszechna maturalnos¢

Polska szkota nie uczy samodzielnosci i kreatywno-
$ci, gdyz jedyne na co ma czas w warunkach niemal
permanentnie zmieniajacej si¢ podstawy programowej,
w tym takze z historii i WOS-u, to przygotowanie do
skutecznego rozwigzywania testow. Wazny jest korco-
wy wynik testu, od ktérego zalezy dalsza przysztos¢
ucznia i renoma szkoly poddane surowej ocenie rodzi-
cow, przekladajaca si¢ na opini¢ w srodowisku, a wiec
nabdr i w konsekwencji istnienie szkoty. Wszystko inne
ma znaczenie drugorzedne. Uczenie i poznawanie dla
samej satysfakcji pozbawione jest sensu, o ile nie pojawi
sie to na maturze. Przygotowanie do matury przestato
by¢ naukg bycia w kulturze. Stalo si¢ chatturnictwem
dla mafo chwalebnego efektu.Absolwenci szkét ponad-
gimnazjalnych, juz jako studenci, przedstawiaja promo-

torom prace licencjackie ztozone z pigciu stron A4 kom-
puterowego wydruku. Mlodzi ludzie wchodzg w doro-
stos¢ bez wigkszych szans na stanie si¢ $wiadomymi
uczestnikami kultury. System przeznacza ich bowiem
do roli biernych konsumentéw.

0Od 2015 roku matura z historii i WOS-u jako przed-
miotéw dodatkowych bedzie zdawana tylko na pozio-
mie rozszerzonym. Nie trudno przypuszczaé, ze przy
drastycznie okrojonym programie tych przedmiotow
w szkolach srednich uczniowie nie bedg podejmowali
straceficzego trudu zdawania historii i WOS-u na matu-
rze. Ksztaltowanie $wiadomosci obywatelskiej i budo-
wanie dojrzalej wiedzy o historii najnowszej ponownie
zostanie zawezone — tym razem juz i tak do waskiego
i elitarnego grona szkol, gdzie odbywac si¢ bedzie
ksztalcenie z historii i WOS-u na poziomie rozszerzo-
nym. Mury szkét ponadgimnazjalnych opuszcza¢ beda
rokrocznie absolwenci niemajacy zadnego, chociazby
w zarysie calosciowego pojecia o historii Polski i nawet
elementarnej wiedzy dotyczacej spoleczeristwa obywa-
telskiego. Celem reformy edukacji bylo, aby uczen po-
siadal niezbedng orientacje w swiecie przeszlej i obecnej
kultury. Tymczasem w wiekszosci wychodzi ze szkoty
w stanie kompletnej dezorientacji. Nie majac Zadnej lub
prawie zadnej wiedzy o historii nie doceniaja mechani-
zmow dziejowych, nie majg swiadomosci kulturowe;,
nie rozumiejg uzasadnien terazniejszosci i sensu konty-
nuacji dzialan z przesztosci. Wspélczesny uczen, matu-
rzysta, absolwent nie zadaje wiec pytan, bo nie jest cie-
kawy $wiata, nie umie twdrczo rozwigzywac proble-
mow. Nie moze wigc sta¢ sie Swiadomym uczestnikiem
wspolnego dla spoleczenistwa kodu kulturowego i nie
bedzie prawdopodobnie potrafit realizowa¢ wielu zwig-
zanych z tym rol zyciowych. Nalezy to ,wliczy¢” w spo-
teczne, polityczne i kulturowe efekty dziatania obecnego
modelu edukacji w Polsce. W 2011 roku egzamin matu-
ralny zdalo jedynie trzy czwarte maturzystéw. Jedno-
cze$nie, wedtug danych GUS-u, absolwenci szkét $red-
nich s3 grupa, wsréd ktorej najszybciej rosnie bezrobo-
cie. Czy o to chodzito?

Nowa, wedtug zapowiedzi, bardziej otwarta matura,
odbiegajaca od stereotypow, ma pojawic sie w 2015
roku, kiedy to zdawac ja beda pierwsze roczniki no-
wej podstawy programowej szkot srednich. Roczniki,
ktore regularny cykl historii zakonczyly w pierwszej
klasie kontynuacja zaje¢ z gimnazjum. Roczniki, kto-
re w zasadzie nie mialy stycznosci z pelnym progra-
mem historii i WOS-u, chyba ze mialy szczescie tra-
fi¢ do klasy z rozszerzonym programem z tych
przedmiotéw. Roczniki, ktérych wiedza humani-
styczna bedzie jeszcze bardziej uboga i fragmenta-
ryczna niz ich poprzednikéw. Ale moze ich matura
nie bedzie stereotypowa? Miejmy nadzieje. Warto
jedynie zapyta¢, jaka to bedzie matura, komu bedzie
ona jeszcze potrzebna i jakg ona bedzie miata war-
to$¢? Czy bedzie to test? Matura spowszechniona?
Powszechna ,,maturalno$¢”?
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Niegrozny lifting

Katarzyna Bielawna, doktor nauk humanistycznych, literaturoznawczyni,

korepetytorka jezyka angielskiego

Wiele lat temu, kiedy jeszcze na
studiach rozpoczynatam prace jako
zawodowa korepetytorka, trafitam na
ucznia, ktéry chciat podejs¢ do
egzaminu IELTS, aby studiowac

w Australii. O certyfikacie IELTS
miafam pojecie, coz, dos¢ mgliste,
raczej na zasadzie ,wiem, ze oS
takiego istnieje”. Lekko przerazona
tym zadaniem (bo czasy nie te, kiedy
wszystko byto dostepne

w Internecie), pchnefam ucznia do
kolezanki, ktéra przyjefa go

z otwartymi ramionami. Czas jakis
p&zniej zapytatam kolezanke, jak
sobie radzi z owym tajemniczym
IELTS; ona wykonata uspokajajacy
gest dtonig i dodata: ,Spokojnie,
przygotowuje go z materiatow do
CAE i CPE. Jak bedzie dobrze umiat
angielski, to zda kazdy egzamin’”.

Stowa kolezanki zapadty mi w pamiec. Zwlaszcza ze
poczatek mojej korepetytorskiej kariery pokrywat sie
mniej wiecej z pierwsza duza reforma edukacyjng
i pierwszym rocznikiem ,,starej” nowej matury. Nowa
formula egzaminu wzbudzala lek, miata by¢ ogromnym
przewrotem — tak w sprawdzaniu wiedzy, jak i w naucza-
niu. Programy nauczania miaty by¢ przeorane, edukacja
dostosowana do wyzwan rynku pracy (cokolwiek by to
nie znaczylo). Jak okazalo si¢ pdzniej, sposob przyswoje-
nia materialu przez ucznia i oceniania jego pracy prze-
szed! tak naprawde tylko drobny lifting, programy na-
uczania natomiast - liposukgje, gdyz odchudzono je

mniej wiecej o jedna trzecia. ,,Stara” nowa matura nie
zakonczyla sie, wbrew temu co sie mowilo, jatka i rzez-
nig, a nawet jesli zdawalnos¢ spadta w poréwnaniu z po-
przednimi latami, to postuzylo to tylko jako przypo-
mnienie, Ze nie kazdy musi mie¢ mature.

Jednym z ulubionych stwierdzen, powtarzanych ni-
czym mantra za kazdym razem, gdy mowa o nowej ma-
turze, jest to, Ze matura zostata pomyslana ,,pod klucz”
odpowiedzi. Larum to podniesli polonisci (co mozna by
zrozumiec), a podjeli tez nauczyciele innych przedmio-
tow (co jest juz mniej zrozumiale). ,,Klucz” robiony jest
z mysla o uczniach przecigtnych, wobec czego nie daje
szansy wykazania si¢ najwybitniejszym, ktdrzy za swe
odkrycia naukowe, godne samego Artura Sandauera,
W wypracowaniu na temat Dziadéw Mickiewicza zostali
niestusznie ukarani odjeciem o$miu punktoéw (dwu za
zapis i szesciu za jezyk). Panstwo wybaczg ironig, ale
o kluczu nie potrafi¢ inaczej. Bo o ile mozna dtugo dys-
kutowac¢ na temat zasadnosci i adekwatnosci klucza od-
powiedzi, to jest w nim co$ sensownego: pozwala spraw-
dzi¢ dokladnos¢ ucznia, precyzje, umiejetnosc przeczyta-
nia polecenia do zadania i dostosowania si¢ do wymagan.
To nie s3 umiejetnosci niewazne w ,,prawdziwym” zyciu.
Rynek pracy bedzie wymagat od absolwentéw nade
wszystko odtworczosci, a dopiero potem artyzmu.

Rozumienie tego, czym jest klucz odpowiedzi i jak dzia-
la, ksztaltuje nasze rozumienie matury jako misterium,
ktdre poja¢ moga tylko wtajemniczeni, a tak naprawde ro-
zumie tylko szef CKE. Po paru fadnych latach przygoto-
wywania uczniow do egzaminéw wszelakich, moge po-
wtdrzy¢ za kolezanka: ,Jak si¢ dobrze umie, to si¢ wszystko
zda”. Nie dajmy si¢ wiec zwariowac, ze aby zda¢ mature,
trzeba si¢ ,wstrzeli¢” w klucz. Wystarczy rzetelna wiedza.

Jak zatem przygotowa¢ ucznia do matury z jezyka an-
gielskiego? Czym takie przygotowanie rézni si¢ od ,,nor-
malnych” korepetycji? Chciatabym zaproponowac kilka
porad, ktére pomoga — miejmy nadzieje — wszystkim na-
uczycielom.

Dowiedzmy si¢, czego dokltadnie oczekuje od nas
uczen. Bo ,,przygotowanie do matury” obejmuje bardzo
wiele aspektow. Sa uczniowie, ktorzy chea, zeby robi¢ z ni-
mi testy (bo sami nie potrafig si¢ zmobilizowac), sg tacy,
ktérym trzeba material wytlumaczy¢, a sq tez tacy, ktorzy



potrzebuja pomocy tylko w jednym obszarze, na przyklad
méwieniu lub rozumieniu ze stuchu.

Sprawdzmy wymagania maturalne opublikowane na
stronach CKE. Kazdy ma do nich swobodny dostep,
uczniowie teoretycznie tez, ale nie kazdemu chce si¢ czytaé
tyle tekstu — Informator o egzaminie maturalnym z jezyka
angielskiego od roku szkolnego 2014/2015 to pot¢zna lektura
liczaca 136 stron. Naszym obowigzkiem jest zapoznanie sie
z tekstem, zeby potem méc dostosowac nauczanie do za-
gadnien maturalnych. Dla przykiadu, jezeli Informator
podaje, ze mozliwe formy wypowiedzi na egzaminie roz-
szerzonym to rozprawka, artykut publicystyczny i list for-
malny; to nie musimy si¢ skupia¢ na zasadach pisania spra-
wozdania, recenzji czy opowiadania (zakladajac caly czas,
ze przygotowujemy do matury).

Ocenmy braki ucznia. Korepetycje daja to, czego nie
moze zaoferowac szkofa: indywidualny kontakt z uczniem.
Pozwalaja na przyjrzenie si¢ kazdemu z osobna, na do-
strzezenie, z czym uczen ma problem iz czego te problemy
wynikaja. Réwnolegle przygotowywanie dwu uczniéw do
tego samego egzaminu, na tym samym poziomie, oznacza
realizacje dwu zupelnie odmiennych programéw. Oczywi-
Scie, istotne jest réwniez to, czego oczekuje od nas uczen
(i jego rodzice).

Monitorujmy, czego dziecko uczy si¢ w szkole. Istotne
jest chociazby to, na jakim poziomie s3 podreczniki. Na-
wet te koncentrujace swoje tresci na przygotowaniu do
matury maja kilka poziomoéw, najczesciej od elementary
do advanced (A1 do Cl, zgodnie z CEF). Przy czym ukon-
czenie podrecznika na poziomie elementary oznacza, ze
uczen moze mie¢ problem ze zdaniem matury podstawo-
wej (w zaleznosci od poziomu ucznia, klasy i sposobu pra-
cy nauczyciela), natomiast poziom advanced oznacza, ze
uczen powinien zda¢ poziom rozszerzony z wynikiem
bardziej niz zadowalajacym (z tymi samymi zastrzezenia-
mi, co przy poprzednim punkcie). Sam podrecznik oczy-
wiscie nie determinuje, jaki poziom reprezentuje uczen;
natomiast na zorientowanie sie, jaki jest stosunek miedzy
poziomem podrecznika a poziomem ucznia, zwykle wy-
starcza pierwsza zapoznawcza lekcja.

Sprawdzajmy tempo pracy w szkole. Mam obecnie
dwoje uczniow, ktorzy uczg si¢ z tego samego podrecznika.
Jedno z nich ma osiem godzin angielskiego tygodniowo,
drugie - dwie. O dziwo, predko$¢ realizowania programu
jest ta sama, oboje s3 niemalze doktadnie na tej samej stro-
nie w podreczniku. Nauczyciel w szkole zwigzany jest pod-
stawg programowa, my za$ nie, mozemy by¢ bardziej ela-
styczni: tu cos rozszerzy¢, tam skroci¢. Niemniej, dobrze
jest trzymac reke na pulsie i odwotywac sie do tych tema-
tow, ktore uczen aktualnie omawia w szkole. Nie wszyscy
dobrze znoszg sytuacje, w ktdrej uczg si¢ zupelnie innych
rzeczy w szkole i w domu.

Utrzymujmy kontakt z rodzicami, gdyz maja pelne pra-
wo kontrolowac to, co robimy z uczniem - nie tylko ze

wzgledu na fakt, ze s sponsorami. Gléwnie dlatego, ze wia-
23 z dzieckiem jakie$ plany na przyszlos¢ i naszym zada-
niem jest albo pomoc te plany zrealizowac, albo uswiado-
mic rodzicom, ze anglistyka raczej pozostaje poza zasiegiem
mozliwosci dziecka. Warto wiedzie¢, jakie plany na przy-
szto$¢ ma uczen (i rodzice); czasami rozszerzona matura
zjezyka angielskiego jest warunkiem sine qua non przyjecia
na wymarzone studia, czasami jest zabezpieczeniem, a cza-
sem kwestig ambicji. Uczniowi wybierajacemu sie na medy-
cyne mozna ewentualnie delikatnie wyperswadowac przy-
stepowanie do poziomu rozszerzonego; w przypadku trze-
cioklasisty, ktéremu z trudnoscig przychodzi praca z tek-
stem na poziomie pre-intermediate, trzeba koniecznie po-
rozmawia¢ z rodzicem, ze nie damy rady go przygotowac
do wyzszego poziomu. By¢ moze stracimy ucznia (i zaro-
bek), ale nie stracimy dobrego imienia, jezeli przygotowany
przez nas uczen podejdzie do egzaminu i zda go na 26%.
Z perspektywy czasu szczeros¢ bardziej sie oplaca.

Nie podwazajmy autorytetu nauczyciela w szkole. Jak-
ze tatwo jest popas¢ po jakims czasie skutecznego udzie-
lania korepetycji w samozachwyt i stwierdzi¢, ze ,,inni
nauczyciele si¢ nie znajg”. Zajecia indywidualne, silg rze-
czy, s3 po prostu bardziej efektywne niz klasowe. Poza
tym kazdy nauczyciel ma inne metody, a na kazdego
ucznia dziala co innego. Powinni o tym pamietac zwlasz-
cza ci korepetytorzy, ktorzy jednoczesnie pracujg w szko-
le; warto mie¢ $wiadomos¢, ze jest sie takim wlasnie
»zZtym” nauczycielem szkolnym dla innych korepetyto-
row. W przypadku, gdy widzimy, Ze szkolny nauczyciel
popelnit jaki$ ewidentny blad, poprawmy go, ale raczej
bez komentarza.

Przygotowanie stricte ,,pod mature”, robienie tysiecy
zadan maturalnych mozemy w ogole zostawi¢ szkole (je-
zeli tylko dziecko lub rodzice nie prosza wyraznie o ro-
bienie testow). Nauczyciele, zwykle pod presja badz to
dyrekeji, badz rodzicéw, czesto skupiajg si¢ na osiggnie-
ciu jak najlepszych wynikéw na egzaminach, a to jest
stosunkowo fatwo osiagna¢, ¢wiczac z uczniami zadania
z wszelkich repetytoriéw maturalnych. My skoncentruj-
my si¢ na nauczaniu tego, co w szkole z réznych wzgle-
dow zostaje pominiete.

I jeszcze jedna, praktyczna rada. Nie przyjmujmy na
korepetycje uczniow w marcu, tuz przed matura. Dobry
uczen juz umie to, co powinien, stabemu nie pomozemy.

Na koniec czas na puente opowiesci o uczniu, ktéry
przystepowat do egzaminu IELTS. Zdal, oczywiscie, ze
znakomitym wéwczas wynikiem 7.0 (najwyzsza nota to 9.0
i oznacza mniej wigcej poziom native speakera). Wnioski?
Przede wszystkim, bez paniki. Matura to naprawde nie jest
zestaw sztuczek i trikow do wyuczenia. Matura nie jest tez,
co z taka luboscig przekazuje si¢ z ust do ust, robiona pod
klucz odpowiedzi, nie ttamsi wybitnych talentow, raczej
wydobywa niedbalstwo i niedokfadnos¢. I naprawde, jak
sie umie, to sie zda. Don't panic.
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Alternatywna lista lektur

Najnowsza proza polska wobec Europy

Stawomir Iwasiow, zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Czesto narzekamy na podstawe
programowg dla ostatniego etapu
edukacji, dostrzegajac w niej jedynie
ograniczenia i niewielki zasob
proponowanych do lektury tekstéw,
gtéwnie z jezyka polskiego. Mimo
wszystko nauczyciele moga

znalez¢ czas na lekcjach, zeby
zasygnalizowac pewne konteksty

i nawigzania do autorow i utworow
niekoniecznie bedacych czescia
sztywnego kanonu. Jednym z takich
watkow, ktére warto podja, jest
Europa widziana oczami polskich
prozaikdw. Dobra orientadja

w najnowszych tekstach literackich
zawsze sie przyda — na maturze

lub podczas egzamindw

na studia humanistyczne.

Przedstawienie Europy jako watku najnowszej pro-
zy polskiej wymaga wstepnych zalozen. Po pierwsze,
istnieje grupa tworcow zainteresowanych Europg (nale-
z3 do nich migdzy innymi: Andrzej Stasiuk, Olga To-
karczuk, Krzysztof Niewrzeda, Krzysztof Varga, Brygi-
da Helbig, Izabela Filipiak, Jacek Hugo-Bader, Natasza
Goerke, Wojciech Jagielski). Po drugie, utwory tych
prozaikéw sa reprezentacjami Europy - to znaczy, ze
zawierajg literackie sposoby (gatunki, style, chwyty)
opisywania ludzi, miejsc, obyczajow, instytucji spolecz-
nych, dziet sztuki, ktére maja zwiazek z Europa. Po trze-
cie, tematyka europejska - za sprawg wielowiekowej
tradycji, wymieszania kultur i napie¢ pomiedzy wscho-

dem a zachodem kontynentu - jest zwigzana z tozsa-
moscig. Czym jest ,,tozsamo$¢ europejska” i jak opowia-
da o niej literatura? Takie pytanie mozna postawic¢ wia-
$ciwie przed kazdym utworem literackim - poczawszy
od Homeryckich eposéw, poprzez tradycje romantycz-
ny, az po reportaze z poczatku XXI wieku.

Wzgledna harmonia

Dlaczego warto zajmowac sie zwigzkami literatury
i Europy na lekcjach jezyka polskiego? Jeden ze wspotcze-
snych obserwatoréw zmian spotecznych, Zygmunt Bau-
man, przyzwyczait czytelnikéw do takiej wizji: zyjemy,
wedlug socjologa, w otoczeniu wzglednie przyjaznym,
otwartym na réznorodnos¢, dopuszczajacym wspolist-
nienie wielu tradycji, jezykéw i zwyczajow. Mamy swoje
problemy, ale tez mniej powodéw do narzekania niz
w XX wieku i weigz modernizujemy rzeczywistos¢. Krot-
ko rzecz ujmujac: probujemy zmieniac si¢ na lepsze.

Najnowsza proza polska zauwaza te zmiany i ich
konsekwencje. Na przykiad Olga Tokarczuk (ur. 1962)
w powiesci Bieguni (2007) opisuje $wiat w ruchu. Jej bo-
haterka, ktorg mozna utozsamia¢ z autorkg, podrozuje,
obserwuje innych podrézujacych ludzi, podglada ich
zachowania w miejscach, ktére Rosi Braidotti, amery-
kanska filzofka, nazywa ,tranzytowymi” (jak lotniska,
dworce, przystanki). To mobilnos¢ jest ta zmiang, ktérg
podkresla Tokarczuk. Trzydziesci lat temu trzeba bylo
mie¢ paszport i pozwolenie na wyjazd z kraju; dzisiaj -
wystarczy cel i troche pieniedzy.

Bieguni to wspdlczesna wariacja wokot itinerarium
- gatunku o antycznym rodowodzie, ktéry polegal na
opisywaniu drdg, szlakoéw i miejsc postoju dla podroz-
nych. Dla Tokarczuk doswiadczenie zdobywane pod-
czas podrozy jest podstawg do analiz spotecznych. Dzie-
ki socjologicznemu zmystowi autorki poznajemy obraz
wspolczesnej Europy, kontynentu réznorodnego kultu-
rowo, wprawdzie niepozbawionego problemdw, jak nie-
réwnosci miedzy ludzmi, ale dazacego do wzglednej
harmonii.

Sposobem opowiadania o europejskim zréznicowa-
niu jest w wypadku twérczosci Tokarczuk powies¢, be-



daca w gruncie rzeczy antypowiescia, skladajacg sig
z porwanych, fragmentarycznych opisow rzeczywisto-
$ci. ,Uktadanka” to klucz do interpretaciji tej prozy i jed-
na z mozliwych odpowiedzi na pytanie o europejska
tozsamos¢: nikt dzisiaj nie dostaje tozsamosci w gotowej
formie, ale musi ja sobie ulozy¢ z mniejszych fragmen-
tow, ze strzepow narracji, z kawatkow swiata.

Znikajace horyzonty

Innym przyktadem najnowszej literatury opowiada-
jacej o Europie jest proza Andrzeja Stasiuka (ur. 1960).
Autora Jadgc do Babadag (2004), Fado (2006), Dojcz-
land (2007), Dziennika pisanego pozniej (2010), Grocho-
wa (2012) czy najnowszego tomu felietonéw Nie ma
ekspresow przy Zottych drogach (2013) interesuja te rejo-
ny kontynentu, ktére do niedawna znajdowaly si¢ na
marginesie mapy. To moze by¢ Berlin, Kiszyniow, war-
szawski Grochow albo Taksim w Istambule.

Stasiuk to obserwator Europy wchodzacej w XXI
wiek. Dzisiaj, ze wzgledu na poszerzanie granic Unii
Europejskiej, takie kraje jak Polska, Wegry, Stowenia
czy Rumunia sg interesujgce, poniewaz to w nich zacho-
dzi najwiecej zmian. Do tej wyliczanki, mimo ze wy-
starczajaco skomplikowanej, nalezy dofaczy¢ Albanie
czy Turcje - te kraje, aspirujace do Unii, tez przechodza
transformacje (polityczne, spofeczne, kulturowe). Poza
tym, to wlasnie w tych panstwach odciska swoje pietno
globalizacja, obecna w modzie na ulicach, architekturze
czy ideowych sympatiach i antypatiach.

Autor, zeby opisa¢ tak odmienne rejony Europy, ko-
rzysta z gatunku eseju podrozniczego. Czgsto nawigzuje
do innych tekstow literackich, do historii, do wiasnych
doswiadczen i opowiesci napotkanych osdb, pisze auto-
biograficznie albo biograficznie, taczy faktograticznos¢
z fikcyjnoscia. Podpatruje ,,momenty przejsciowe”
sprowadzane samochody, jedzenie, ideologie, uzywane
ubrania, demonstracje polityczne, waluty, postaci histo-
ryczne, zachowanie turystow, rozpadajace si¢ domy,
spoleczne role kobiet i mezczyzn.

Wersja tozsamosci europejskiej w prozie Stasiuka
jest specyficzna. Jego ulubiony Europejczyk to cztowiek
ze wschodu albo z potudnia kontynentu, ktos ze ,,znika-
jacej Europy”, nieznajacy kultury masowej, melancholij-
ny, w pewnym sensie neurotyczny — niekoniecznie zain-
teresowany patrzeniem w przyszlosc.

Plynne granice

Sa i tacy pisarze, ktorzy na wlasnej skorze doswiad-
czyli przemian u progu XXI wieku — mozna do tej gru-
py zaliczy¢ Krzysztofa Niewrzede (ur. 1964), rodowitego
szczecinianina, autora prozy, poezji i esejow, ktory pod
koniec lat 80. wyemigrowal do Niemiec. Autobiogra-
ticzne teksty Niewrzedy z tomu Czas przeprowadzki
(2005) moga by¢ dobrym przyktadem tego, jak Europa

bywa postrzegana z perspektywy emigranta — nie jest to
jednak emigrant pokroju Gombrowicza czy Milosza,
»odciety” od kraju, ale kto$, kto w pelni korzysta
z otwartych granic.

Niewrzeda opisuje Europe widziang oczami wolne-
go czlowieka - jego bohater sam wybiera miejsca,
w ktorych chee mieszkaé. W Czasie przeprowadzki opi-
suje przenosiny z Bremy do Berlina i doswiadczenia
zwigzane z zyciem w Niemczech. Bohater, wlasnie dla-
tego, ze posiada wolnos¢, zaczyna zadawac sobie pyta-
nia o tozsamo$¢. Pisze o innych (na przyklad podpatru-
je sasiadow w kamienicy - tez emigrantow), ale réwniez
o sobie, gdy wraca do wspomnien z dziecinstwa. Wazne
sa jego korzenie: to, kim jest i skad pochodzi.

W Czasie przeprowadzki, obok Berlina, punktem
odniesienia pozostaje Szczecin. Sg takie fragmenty,
w ktorych Niewrzeda poréwnuje oba miasta: berlinska
dzielnica Pankow przypomina szczecinskie Pogodno.
Co z tego wynika? Ze $lady tozsamosci mozna znalez¢
w pozornie obcym miejscu, a jeszcze lepiej rzecz ujmu-
jac — ze sama ,,0bco$¢” przestaje by¢ dominujacym do-
$wiadczeniem Europejczykow. W Berlinie wszyscy sa
na tyle réznorodni, Ze nawet emigrant czuje si¢ jak u sie-
bie w domu.

Podsumowanie

Jak twierdzil swego czasu historyk Tony Judt, konty-
nent europejski posiada wiele obliczy. Mamy zatem Eu-
rope Zachodnig (w najszerszym ujeciu obejmujaca:
Niemcy, Francje, Belgi¢, Hiszpanie, Wlochy, Danie,
Norwegie, Wielka Brytanie, Islandig itd.). Znamy tez
tradycje myslenia o Europie Srodkowej (jej zrédta ptyna
iw Rodzinnej Europie Czestawa Milosza, i w eseju Mila-
na Kundery Zachdd porwany albo tragedia Europy Srod-
kowej), w sklad ktdrej wchodzg Polska, Czechy, Wegry,
ale tez Niemcy i Austria. Poza tym musimy by¢ $wiado-
mi istnienia Starej Europy (gtéwnie krajow batkan-
skich), czyli obszaréw opisywanych chetnie przez Sta-
siuka (jak Rumunia, Stowenia, Albania, Czarnogora).
Od niedawna poznajemy takze Nowa Europe, czyli
panstwa postkomunistyczne (wschodnie Niemcy, Pol-
ske, Wegry, Czechy, Stowacje).

Najnowsza proza polska lawiruje miedzy tymi ,,Eu-
ropami’, ktore caly czas doswiadczaja przemian i trans-
formacji. Nie ma jednej ,,Europy”, podobnie jak nie ist-
nieje jedna, z gory dana tozsamos$¢ europejska — nie
znaczy to wszak, ze nie mozemy przedstawiac i syste-
matyzowac jej wariant6w, jej bogatych reprezentacji.
Nie znaczy to réwniez, ze powinnismy rezygnowac z ta-
kich poje¢, jak kultura narodowa czy edukacja regional-
na (one s3 wpisane w podstawe programowy — nie tylko
jezyka polskiego). I o tym, jak sadze, o skomplikowanej
tozsamosci Europy, powinni dowiedzie¢ sie licealidci,
ktdérzy wychowuja sie i Zyja w réznorodnym $wiecie.
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Wstyd nie rozumiec

interpunkg;ji

Malgorzata Bortliczek, doktor nauk humanistycznych, adiunkt w Zaktadzie Edukacji Humanistycznej

i Nauk Pomocniczych Pedagogiki, Uniwersytet Slaski

Interpunkdja jest motywowana
wzgledami logicznymi i jezykowymi
(sktadniowymi i czasem
znaczeniowymi). Pewnych zasad
interpunkcyjnych nalezy sie nauczyc.
/naki interpunkcyjne pozwalaja
podzieli¢ (rozcztonkowad),

a w konsekwendji fatwiej odczytac

i zrozumiec¢ zapisany tekst.

Dobra interpunkcja utatwia odbiér komunikatu.
Natomiast nadmiar lub brak znakéw interpunkcyj-
nych komunikacje zakldcaja. Beata Pawlikowska,
piszac o korekcie swojej ksigzki Planeta dobrych
mysli, zleconej Wydawnictwu G+/, tak zinterpreto-
wala role interpunkcji w tekscie (dodajmy - we
wlasnym tekscie):

Korekta w wydawnictwie G+J jest bezbledna. Wychwy-
cita wszystkie brakujace ogonki, a nastepnie zalala
tekst deszczem przecinkow i kropek. Ale ja lubi¢ w in-
terpunkeji klimaty bardziej pustynne. Przecinek uwa-
zam za narzedzie artystyczne, a nie karnego Zotnierza,
ktéry musi sta¢ zgodnie z przepisami. To samo zdanie
ma zupelnie inng moc, zaleznie od tego, czy zostanie
posiekane pigcioma przecinkami, czy ozdobione tylko
jednym. Czasami na konicu zdania nie stawiam kropki,
zeby dluzej brzmialo. Przecinki i kropki w tej ksigzce
zostaly postawione i znikniete przeze mnie, wbrew za-

leceniom korekty i na moja odpowiedzialno$¢'.

W zaleznosci od stylu tekstu réznicowana jest
dystrybucja dziesigciu znakéw interpunkcyjnych,
o ktérych mowa w niniejszym tekscie: 1) przecinka,
2) kropki, 3) myslnika?, 4) nawiasu, 5) cudzystowu,

6) dwukropka, 7) pytajnika, 8) wykrzyknika, 9)
wielokropka i 10) $rednika. Uzycie tych znakow
mozna uzasadni¢ wzgledami intonacyjnymi, se-
mantycznymi, stylistycznymi oraz przede wszyst-
kim - sktadniowymi. Jan Miodek, majac na uwa-
dze bezmyslnos¢ i zte nawyki w dystrybuowaniu
znakoéw interpunkcyjnych, napisat:

Dobrze wiedzg moi studenci, ze przywiazuje wielkg wa-
ge do poprawnosci interpunkcyjnej, a bezmy$lnie po-
stawiony przecinek zlo$ci mnie bardziej niz niejedno
uchybienie gramatyczne czy ortograficzne. Od lat wal-
cze ze ztymi nawykami w nauczaniu zasad przestanko-
wania. Szczegdlnie denerwujace jest mechaniczne ope-
rowanie formutami typu: stawiamy przecinek przed
spojnikami z grupy ze - ktory - gdy, nie stawiamy za$
przecinkéw przed i - lub - ani. Trudno si¢ nie zgodzi¢
z twierdzeniem, ze zalecenia te, zastosowane w bardzo
wielu wypowiedziach, chronia od bledéw interpunk-
cyjnych. Z cala odpowiedzialno$cia $miem jednak
twierdzi¢, ze wyrzadzaja one wigcej dydaktycznego zta

niz dobra’.

Piszgc o dystrybucji znakéw interpunkcyjnych,
powoluje si¢ na artykut Edwarda Luczynskiego:
Zréznicowanie stylistyczne interpunkcji polskiej*,
siegam takze do innych zrddel, na przyktad do ese-
jow Jana Miodka rozproszonych w réznych porad-
nikach, a takze do podrecznika Tomasza Karpowi-
cza z zakresu kultury jezyka polskiego® oraz do
ksiazki Anetty Drejer Kultura zywego stowa. Wy-
brane zagadnienia. Skrypty dla studentow®.

Autor tekstu (za)pisanego ma do dyspozycji caly
szereg znakow interpunkcyjnych, dzigki ktérym
moze uscisla¢ logiczno-znaczeniowy tres¢ tekstu
i okreslac jego intencje. Natomiast autor wypowie-
dzi ustnej ma do dyspozycji wlasny gtos, za pomo-
ca ktorego moze starac si¢ oddac caly system zna-
kow interpunkcyjnych, decydujacych o jedno-
znaczno$ci i komunikatywnosci (zrozumialosci)



przekazywanej tresci’. Anetta Drejer, powolujac sie
na ksigzke Jerzego Krama Zarys kultury Zywego
stowa®, podaje klasyfikacje znakow interpunkcyj-
nych uzalezniong od linii glosu mdéwcy; zaréwno
w wypadku linii wznoszgcej (antykadencji), jak
i w wypadku linii opadajacej (kadencji) znane po-
wszechnie znaki interpunkcyjne plasujg sie
w trzech kategoriach: znaki milczenia, znaki into-
nacyjne, znaki modulacyjne. Obrazowo ilustruje to
ponizsza tabela.

Linia glosu Linia glosu wznoszaca | Linia glosu opadajaca
Kategoria znaku | - antykadencja - kadencja

Znaki milczenia

(pauzy) R 1.

Znaki intonacyjne ? !

Znaki modulacyjne . ()

Zrédlo: na podstawie J. Kram, Zarys kultury zZywego stowa...,
s. 115.

Przecinek i kropka

Przecinek (z punktu widzenia wypowiedzi ust-
nej) wskazuje na najmniejsza przerwe, wymaga lek-
kiego podniesienia glosu lub jego zawieszenia.
Z kolei kropka, oznaczajac koniec mysli, jest zna-
kiem najmocniejszym; oznacza przerwe najdtuzsza
i wymaga znizenia glosu.

Bez wzgledu na styl z reguly na pierwszym miej-
scu pod wzgledem czgstosci wystepowania plasuje
sie przecinek, na drugim - kropka. Kropka najcze-
$ciej obecna jest w literaturze pigknej, a najrzadziej
- w literaturze popularnonaukowej i naukowej’. Ta
prawidlowos¢ wynika z faktu, ze literatura pigkna
operuje stosunkowo krdotkimi zdaniami (liczagcymi
okoto 10 wyrazéw), dlatego wigksze jest zapotrze-
bowanie na kropke w tej odmianie stylistycznej.
Inaczej dystrybucja tych dwdch znakéw wyglada
w literaturze naukowej i popularnonaukowej, gdzie
wystepuja Srednio najdluzsze wypowiedzenia (oko-
to 19 wyrazow)".

Warto w tym miejscu poczyni¢ dwie uwagi po-
prawnosciowe dotyczace dystrybucji kropki w in-
nej funkcji niz sygnat konca zdania. Pierwsza
z uwag dotyczy stawiania kropki po cyfrze. Tylko
w jednym z podanych przyktadéw nalezy kropke
postawic: Miatem 3 mozliwosci; Jest to 3 przypadek
zachorowania na swiriskg grype. W ktérym? Oto6z
kropke po cyfrze stawiamy wtedy, gdy cyfra jest za-
pisem liczebnika porzadkowego, a zatem kropka po
cyfrze pojawi si¢ tylko w zdaniu: Jest to 3. (trzeci)
przypadek zachorowania na swirniskg grype; a nie
bedzie jej w zdaniu: Miatem 3 (trzy) mozliwosci.
Przywolana zasada dotyczy wylacznie cyfr arab-
skich. Potwierdza to zapis dat, np. 14.07.1777".

Z kolei po cyfrach rzymskich w ogéle nie stawiamy
kropek (por. zapis daty: 14 VII 1777).

Druga uwaga poprawnosciowa dotyczy dystry-
bucji kropki po skrétach od wyrazen: i tak dalej,
i tym podobne, miedzy innymi, na przyktad, tak
zwany. Jerzy Bralczyk wyjasnia sposob tworzenia
i zapisu tych skrotow nastepujaco:

Reguly polskiej interpunkeji zakladaja, ze w skrécie od
wyrazenia wielowyrazowego, jezeli kolejne wyrazy za-
czynajg sie od spolglosek, powinna by¢ tylko jedna
kropka - na koncu catego skrétu. Dlatego w skrotach
od wyrazen na przyklad, i tak dalej, i tym podobne, tak
zwany mamy jedng kropke: np., itd., itp., tzw., a w skré-
cie od wyrazenia miedzy innymi, gdzie drugi wyraz za-
czyna si¢ na samogloske - mamy kropki po kazdym
wyrazie. W skrotach od nazw wielowyrazowych kropek

w ogdle nie stawiamy'.

Reguly interpunkcyjne okreslajg takze kwestie
obligatoryjnego niestawiania kropki. Zalecenie to
dotyczy miedzy innymi kart tytulowych i oktadek
ksigzek.

A zatem kropki zwyczajowo nie stawia sie: 1) po
nazwisku autora (przy czym na stronie tytulowej
nie powinny znajdowac sie inicjaly, a zwlaszcza -
inicjal pierwszego imienia autora), 2) po tytule
ksigzki, 3) po ewentualnym podtytule, 4) po nazwie
wydawnictwa, a takze 5) po roku wydania. Doda¢
nalezy, ze kropki nie stawia si¢ takze po tytutach
artykutéw publikowanych w réznych periodykach
oraz po tytulach rozdzialéw i podrozdziatow
w ksiazkach®.

Myslnik

MyS$lnik (zwany w przesztoéci tez pauza) ozna-
cza przerwe w toku mowy diuzsza niz przerwa od-
dana przecinkiem. Podwojony myslnik (np. Miat
talenty manualne - stwierdza Chmielewska — umiat
naprawié¢ wszystko) oddziela wyrazy lub zdania
wtracone w cytowany tekst. W tej samej funkcji —
dla zaznaczenia w cytowanym tekscie wtracen po-
chodzacych od autora przytaczajacego tekst - moga
wystapi¢ réwniez nawiasy, np. Podpisywatem sig
pseudonimem (przybranym nazwiskiem) wprost ze
wstydu, ze takie gtupstwa pisze'. Jezeli odczytuje-
my tekst, w ktéorym zostal uzyty myslnik, to po-
winni$my zastosowac przerwe rownie dtuga jak po
kropce i podnies¢ glos.

Myslnik jest powszechny w prozie artystycznej,
gdzie stuzy do wydzielania partii dialogowych,
tzw. mowy niezaleznej. Inaczej méwigc, jest stoso-
wany zamiast cudzystowu, co potwierdza ponizszy
cytat:
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- Bzdura! - zasmiata si¢ Kate. - Dlaczego mialo si¢ to stac.
- Nie, nie on. Spotkatem go - sktamat. - I przywidzl mnie

tutaj®.

Myslnik - wedlug badan E. Luczynskiego - pla-
suje sie na trzecim miejscu (po przecinku i kropce)
w prozie artystycznej; z kolei wysoka pozycja mysl-
nika w tekstach publicystycznych wynika w zasa-
dzie z jego naduzywania, z panujacej w tym stylu
mody na ten znak®.

Uzasadnione uzycie my$lnika ilustrujg kolejne
trzy zdania. W kazdym z nich my$lnik pelni inna
tunkcje: 1) Zamek pochodzi z renesansu, wieza -
z baroku (myslnik zastepuje domyslny sktadnik
zdania, tj. czasownik pochodzi); 2) Platyna, srebro,
zloto — wszystkie te metale sq bardzo cenne (myslnik
poprzedza wyrazenie podsumowujgce szczegétowe
wyliczenie); 3) Otwieram drzwi, patrze — Basia!
(myslnik sygnalizuje co$ niespodziewanego w toku
wypowiedzi).

Admiratorem myslnika jest Jan Miodek, ktory
tak miedzy innymi wyjasnia jego funkcjonalno$¢
w zdaniach:

Znakiem interpunkcyjnym, ktéry moéglby uchroni¢
przed wieloma btedami, jest my$lnik. Chodzi mi przede
wszystkim o miejsca pauz intonacyjnych, ktore - nie
pokrywajac si¢ z granicami skladniowymi - zaznacza-

ne sg najczesciej przecinkiem'.

O ile postawienie przecinka po Warszawa
(w zdaniu Warszawa to stolica Polski) oraz wiosna
(w zdaniu Wiosna to najbardziej oczekiwana pora
roku) jest nieuzasadnione, o tyle po tych wyrazach
(wystepuje po nich pauza intonacyjna) mozna si¢
postuzy¢ myslnikiem, przeciwstawiajagcym odpo-
wiednie podmioty (Warszawa, wiosna) grupom
orzeczeniowym (to stolica Polski, to najbardziej
oczekiwana pora roku).

Postawiony w tych miejscach przecinek w sposob non-
sensowny rozdziela gtéwne czesci zdania (raczej niko-
mu nie przysztoby do glowy, by postawi¢ przecinek
w zdaniach Wroclaw jest stolicg Dolnego Slgska i Szur-
kowski jest polskim kolarzem wszechczasow - syntak-

tycznie odpowiadajacym konstrukcjom z to ‘to jest’!)™.

Piszac o my$lniku, nalezy zwréci¢ uwage takze
na inny znak, czesto z nim mylony, to jest facznik,
zwany takze dywizem. Lacznik to znak krdtszy niz
myslnik i technicznie, aby go uzyska¢ podczas pi-
sania przy pomocy edytora tekstu, nie nalezy robi¢
odstepu ani po czlonie pierwszym, ani przed czlo-
nem drugim dwuwyrazowego polaczenia, np.:

1) w wypadku faczenia cztonéw réwnorzednych
(transakcja kupna-sprzedazy), 2) w wypadku 13-
czenia czlonéw nazwisk wieloczlonowych (Kos-
sak-Szczucka), 3) w zlozeniach z pierwszym czlo-
nem liczebnikowym pisanym cyfra (1000-lecie
panstwa polskiego), 4) w formach fleksyjnych
skrotowcow pisanych wielkimi literami (wiado-
mo$¢é SMS-owa, zamieszanie w PZPN-ie). Lacznik
jest stosowany takze dla 5) wskazania miejsca po-
dzialu wyrazow (dzieci trzy- i czteromiesigczne);
w tym wypadku jest konieczna spacja po taczniku
a przed spojnikiem®.

Tomasz Karpowicz przeanalizowal relacje po-
miedzy myslnikiem (pauzg) a tacznikiem (dywi-
zem), zwracajac uwage na kryterium dtugosci roz-
nicujgce oba znaki:

Mysélnik kiedys nazywano pauza, ale we wspolczesnych
polskich tekstach publikowanych okazuje si¢ on za-
wsze tozsamy z potpauzg. W typografii uzywano swe-
go czasu wigkszej liczby poziomych kresek jako zna-
kow interpunkeyjnych. Najdtuzsza kreska byta wlasnie
pauza (—), krétsza od niej pétpauza (-) przejeta funk-
cje pauzy i stala si¢ myslnikiem. Dzi§ wigkszos¢ wy-
dawnictw uzywa jednego znaku zamiast dwéch podob-
nych. Trzeba pozytywnie ocenié te regulacje, zwlasz-
cza ze w uzyciu pozostaje jeszcze tacznik (-), kreska

najkrotsza®.

Nawias

Nawias oddziela zdanie wtrgcone od zdania
gléwnego i wymaga przerwy przy nawiasie otwie-
rajacym i nawiasie zamykajacym oraz zmiany sity
i barwy glosu, a takze przyspieszenia tempa pod-
czas odczytywania zdania ujetego w nawias*. Znak
ten charakteryzuje si¢ szczegdlnie wysoka frekwen-
cja w tekstach naukowych i popularnonaukowych;
w tekstach prasowych zajmuje pigta pozycje; nato-
miast najrzadziej wystepuje w prozie artystycznej,
nie pasuje bowiem do tego stylu®.

Czestotliwo$¢ stosowania nawiasu w tekstach
naukowych wynika z potrzeb redakcyjnych. W na-
wiasach podawane sa: dane bibliograficzne, opisy
cytatéw, odsylacze, marginalne komentarze odau-
torskie i uwagi redaktorskie. W nawiasie kwadra-
towym [...] lub okragltym (...) mozna takze umie-
$ci¢ wielokropek jako znak skréconego cytatu lub
opuszczonego fragmentu tekstu. Nawias jest zatem
elementem aparatu naukowego i edytorskiego.

Znak ten mozna stosowa¢, podajac przyklady, jak
w zdaniu: Znat wiele jezykow (angielski, niemiecki,
francuski), a takze w wypadku dodania tresci uzu-
pelniajacej tres¢ zdania gléwnego, np. Ciggle cho-
dzitem glodny (w domu panowata bieda)®.



Wazne jest, aby utrwali¢ i stosowac nastepujace
wskazanie normatywne: ,,Segment zamykajacy na-
wiasu nie moze si¢ okaza¢ ostatnim znakiem inter-
punkcyjnym danego zdania - nawias nie pelni
funkcji rozdzielajacej, przystuguje mu jedynie
funkcja wydzielajaca”
kajacym powinnismy postawi¢ kropke (bez spacji)
lub taki znak interpunkcyjny, ktéry moze sta¢ na
konicu danego wypowiedzenia.

. Dlatego po nawiasie zamy-

Cudzyslow

Cudzyslow, podobnie jak nawias, ma charakter
wyodrebniajacy i skfada sie z dwu znakéw - otwie-
rajacego i zamykajacego. Jest wyspecjalizowany
w wydzielaniu cytowanych fragmentow tekstu.
W tekstach publicystycznych i naukowych zajmuje
czwarte miejsce na liscie zbiorczej czestosci stoso-
wania znakow interpunkcyjnych; natomiast w lite-
raturze wystepuje bardzo rzadko, poniewaz jego
funkcje przejmuje myslnik, przy pomocy ktérego
mowa niezalezna jest oddzielana od narracji.

W druku i w rekopisach uzywa sie tzw. cudzy-
stowu apostrofowego (,,”). Kiedy w cytowanym tek-
$cie ponownie musimy uzy¢ cudzystowu, mamy do
dyspozycji tzw. cudzystow ostrokatny: » « lub « ».
Pierwszy z nich (» «) to tzw. cudzystéw niemiecki,
ktory ,[...] przydaje si¢, gdy zachodzi koniecznosc¢
uzycia cudzystowu w cudzystowie, np. gdy w przy-
toczonym cytacie zawarto cytat z innego zrddla.
Wtedy cudzystéw ostrokatny jest wewnetrzny” .

Drugi natomiast (« ») to cudzystéw francuski,
ktorego uzywa si¢ do wyodrebnienia znaczen
wyrazéw w stownikach jezykowych. ,Czesciej
jednak cudzystéw definicyjny ma postac: “” (sa to
tzw. fapki)”*.

Praktyke naduzywania cudzystowu mozna za-
obserwowa¢ miedzy innymi w tekstach publicy-
stycznych. Dziennikarze traktujg ten znak jako wy-
roznik lub $rodek tagodzacy w wypadku niezbyt
trafnego sformulowania”. Cudzystéw moze takze
sygnalizowa¢ uzycie wyrazu z innej warstwy styli-
stycznej, np. wyrazu potocznego lub publicystycz-
nego w teksécie naukowym:

Typowe dla wielu wspdtczesnych form komunikacyj-
nych zjawisko wielostylowosci zdaje si¢ wskazywac na
odchodzenie od zasady ,poprawnoéci politycznej”, czy-
li trzymania si¢ ustalonych wzoréw, na rzecz nastawie-
nia na efektywno$¢ - osigganie celéw komunikacyjnych
(w tym m.in. marketingowych) wszelkimi mozliwymi

sposobami, co dotyczy sfery uzycia jezyka®.

Bardzo natarczywym zjawiskiem jest naduzywa-
nie cudzystowu w sytuacji niezrecznego lub niepre-

cyzyjnego uzycia stowa. Jan Miodek pigtnowane
zjawisko nazywa zartobliwie grzechem przeciw 11
przykazaniu - nie cudzystow!™, podajac nastepuja-
cy przyklad naduzywania cudzystowu:

Stefania Grodzienska przestala kiedys red. Andrzejowi
Wréblewskiemu-Ibisowi wycinek prasowy z tytulem
Przeszed! samego ,siebie” — z propozycja, by ten wlasnie
cudzystow - przy formie siebie - zyskal miano inter-
punkcyjnego szlagieru roku. Mnie popularna pisarka
zaopatrzyta we wspélczesng wersje Stepow Akermai-
skich Adama Mickiewicza. Poniewaz wierze w madros¢
pouczenia Ignacego Krasickiego ,,i Smiech niekiedy mo-
ze by¢ naukg, kiedy si¢ z przywar, nie z 0s6b natrzgsa”,
pozwalam sobie na jej przytoczenie, zwracajac - oczy-
wiscie - uwage na cudzystowy:

Wplynglem” na suchego przestwor ,,oceanu”,

Woz ,nurza sig” w zielonos¢ i jak ,t6dka” ,,brodzi”

Sréd ,fali” lgk szumigcych, sréd kwiatow ,powodzi”

Omijam ,,kolorowe ostrowy” burzanu.

[...]
Moze po przeczytaniu tych strof rodacy zrewiduja
swoj stosunek do jakze naduzywanego znaku inter-

punkcyjnego!™.

Tendencje do naduzywania cudzystowu ilustruje
takze zamieszczony w innym Zrdédle zestaw naste-
pujacych przyktadow:

Pierwszy z nich [chodzi o cudzystéw - przyp. M. B.]
widzialem w takich np. konstrukcjach: cata ,tréjka”
szybko ,wpadla”, posuwali sig ,jak zZétwie”, zdobyl bram-
ke ,gtowkq”, szkota imienia ,Romualda Traugutta”. Jak
widzicie, lekki odcien potocznosci (tréjka, wpadta), po-
réwnanie (jak z6tw), termin sportowy brzmigcy tak
samo jak wyraz pospolity (gléwka), imie i nazwisko
patrona szkoly (Romuald Traugutt) staly si¢ pretekstem
do postuzenia sie cudzystowem - oczywiscie - absolut-

nie tutaj blednym?.

Czestym problemem interpunkcyjnym (zwlasz-
cza w wypadku korzystania ze zrédet merytorycz-
nych) jest nieprzestrzeganie odpowiedniej kolejno-
$ci znakow interpunkeyjnych, takich jak cudzystow
i kropka. Wypowiedziatl si¢ na ten temat Marian
Kucata, piszac:

Kropka jest znakiem interpunkcyjnym zamykajacym
zdania, zarazem oddzielajacym zdania jedne od dru-
gich. Nie jest ona jednak tak nieodlgczng czescig cyto-
wanego zdania, by nieumieszczenie jej w cudzystowie
byto znieksztalceniem cytowanej wypowiedzi. [...] Za-
sada: kropka zawsze po cudzyslowie jest prosta, do za-

pamietania tatwa, powszechnie stosowana [...]*%
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Dwukropek

Jedna z podstawowych funkeji dwukropka jest
zapowiadanie wyliczenia (nazw przedmiotéw, po-
je¢, czynnosci czy cech) lub rozwiniecia tresci (jest
to zjawisko charakterystyczne dla stylu naukowe-
g0)”. W Jezyku polskim. Encyklopedii w tabelach
oprocz tych dwdch funkeji petnionych przez dwu-
kropek wymienionych zostalo jeszcze pig¢ mozli-
wych. A zatem dwukropek nalezy postawic: 1)
przed przytoczeniem stéw cudzych lub wlasnych, 2)
przy wymienianiu tytuléw dziel, nazw (termindéw)
oraz innych wyrazow, jedli nie sg inaczej wyréznio-
ne w tekscie, 3) przy wyliczaniu czlonéw podmiotu
szeregowego wystepujacego w liczbie pojedynczej,
taczacego si¢ z orzeczeniem w liczbie mnogiej (np.
Na wieszaku wiszg: palto, kozuch i kurtka)*, 4) po
wyrazeniach podsumowujacych wyliczenia (0gdl-
nie rzecz biorgc, innymi stowy), 5) przed zdaniami
lub wyrazeniami zawierajacymi wynik, uzasadnie-
nie lub sprostowanie tresci®.

Tylko w jednym z dwéch pozornie identycznych
znaczeniowo i formalnie zdan nalezy postawic
dwukropek: 1) Mozemy zwiedzi¢ Gdarisk, Sopot
i Gdynig lub 2) Mozemy zwiedzi¢ wszystkie trzy
miasta Gdarisk, Spot i Gdynie. W ktérym? Dwukro-
pek stosujemy wtedy, gdy wyliczenie zostanie zasy-
gnalizowane w zdaniu wyrazem o tresci ogolnej,
jak w zdaniu drugim: Mozemy zwiedzi¢ wszystkie
trzy miasta: Gdansk, Spot i Gdynie. W zdaniu
pierwszym wyliczenie zostalo bezposrednio wpro-
wadzone w tok skladniowy.

Dlatego - jak pisze T. Karpowicz - postawienie dwu-
kropka przed takim szeregiem sktadniowym okazaloby
sie niekonsekwencja interpunkcyjng albo nawet bte-
dem. Prowadzitoby do przyjecia zasady, zgodnie z ktorg
kazde wyliczenie wieloelementowe powinno zosta¢ po-
przedzone dwukropkiem niezaleznie od sposobu wpro-
wadzenia. Taka regula jest zywa w $wiadomosci pisza-
cych po polsku, ale skodyfikowane przepisy interpunk-

cyjne jej nie uwzgledniaja**.

Wielokropek

Wielokropek nalezy do znakéw prozodycznych.
Grupe tych znakéw tworza: wielokropek, myslnik
i pytajnik. Wielokropek (a takze scharakteryzowa-
ny juz my$lnik) jest znakiem stuzacym do oznacza-
nia opuszczen; przy czym nierzadko obie funkcje
(emotywna i elizyjna) taczg sie.

Stosowana w komputeropisach liczba kropek
czasem jest dowolna (zdarzaja sie dwie albo cztery);
natomiast wielokropek liczy tylko trzy kropki. Sta-
wianie wiekszej liczby kropek powoduje powstanie
innego znaku — wykropkowania. Wielokropek jest

znakiem charakterystycznym dla stylu artystyczne-
go. Ponad potowa wszystkich wielokropkéw wyste-
puje w tej odmianie stylistycznej. Dzigki wielo-
kropkowi w literaturze powstajg ciagi o zréznico-
wanej linii intonacyjnej, wielokropek bowiem wy-
maga diugiej przerwy i zawieszenia glosu. W litera-
turze naukowej wielokropek w nawiasie kwadrato-
wym [...] lub okraglym (...) stosowany jest jako
znak skroconego cytatu, o czym byta juz mowa
w czedci poSwieconej nawiasom.

Poradniki poprawnosciowe podaja kilka funkeji
spetnianych przez wielokropek: 1) pokazanie rze-
czywistej pauzy w tekscie, 2) zaznaczenie miejsca,
gdzie urywa sig jakis ciag myslowy czy sktadniowy,
a takze ciag mowy (przykladem literackim moze
by¢ zapis spowiedzi Jacka Soplicy), 3) wyekspono-
wanie miejsca pozostawionego na refleksje czytel-
nika, 4) zaznaczenie zartobliwej niespodzianki po-
jawiajacej sie w dalszym fragmencie tekstu, np.
Spodziewali si¢ wizyty co najmniej biskupa, tymcza-
sem przyjechal... kleryk.

Srednik

Stosunkowo najrzadziej uzywanym znakiem in-
terpunkcyjnym jest $rednik®. Srednik oznacza
dluzsza przerwe niz przecinek i wymaga znizenia
glosu. Znak ten najczesciej wystepuje w literaturze
- tu utrzymuje si¢ jeszcze tradycyjna zasada uzycia
srednika jako znaku dzielgcego, posredniego mie-
dzy kropka a przecinkiem. Wysoka pozycje ma
takze $rednik w stylu naukowym, co jest zwigzane
z wykorzystaniem tego znaku w dtuzszych wylicze-
niach, a takze - w opisach bibliograficznych. Prze-
cinek zwykle jest stawiany wewnatrz oddzielanych
srednikami szeregow.

W wyliczeniach rozbudowanych $rednik powi-
nien sie jednak pojawi¢, zwlaszcza gdy wewnatrz
wyliczen uzywamy przecinkow:

Cechy spolgloski, ktore decyduja o jej barwie i brzmie-
niu, to:

- uklad wigzadel gtosowych;

- polozenie podniebienia migkkiego, a zatem udzial jamy
nosowej w wymowie tej gloski;

- twardos¢ lub miekkos¢, za ktére odpowiada utozenie
srodkowej czesci jezyka;

- stopien zblizenia narzgdéw mowy, czyli rodzaj albo
sposéb artykulacji;

- miejsce artykulacji®.

Podsumowanie

Interpunkcja jest motywowana wzgledami lo-
gicznymi i jezykowymi (sktadniowymi i czasem
znaczeniowymi). Pewnych zasad interpunkcyjnych



nalezy sie nauczy¢. Znaki interpunkcyjne pozwala-
ja podzieli¢ (rozcztonkowac), a w konsekwencji ta-
twiej odczytac i zrozumiec zapisany tekst. Jan Mio-
dek uwaza, ze zdanie: To, co méwisz, i to, co robisz,
jest zawsze stuszne, w sposob esencjonalny wyraza
istote zasad przestankowania opartych na kryte-
rium sktadniowym. ,,Méwiac $cislej: to granice po-
szczegolnych zdan decyduja o postawieniu przecin-
ka, a taki czy inny sp6jnik nie moze mie¢ wplywu
na nasze odruchy interpunkcyjne”.
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Z prezentacja dookota

swiata

Agnieszka Lal, nauczycielka klasy Ill w Szczecin International School, koordynatorka Szkoty Podstawowej

W Szczecin International School
dzieci juz od pigtego roku zycia
doskonalg umiejetnos¢ efektywnej
komunikacji spotecznej.
Obowigzujacy w szkole
Miedzynarodowy Program
Nauczania Zintegrowanego IPC
(International Primary Curriculum)
ktadzie nacisk na prace w grupach,
prezentacje i umiejetnos¢ sprawne;
komunikacji werbalnej.

Wedlug definicji, zaczerpnietej ze Sfownika Pe-
dagogicznego Czestawa Kupisiewicza i Malgorzaty
Kupisiewicz, ,,Komunikacja to porozumiewanie sie,
wymiana mysli i uczu¢, przekazywanie i odbieranie
informacji. Komunikacja miedzy ludzmi odbywa
si¢ gtéwnie za posrednictwem jezyka w sposob wer-
balny, a takze pisma oraz poprzez przekaz niewer-
balny z wykorzystaniem takich srodkéw, jak: spoj-
rzenia, dotyk, gesty, mimika, czyli tzw. mowa ciala”
(s. 82).

W Szczecin International School, w szkole pod-
stawowej (Primary School) dzieci uczg si¢ od klasy
»07, nazywanej P1 (Primary 1), do klasy V, zwanej
P6 (Primary 6). Kazdy dzien szkolny podzielony jest
na cztery osiemdziesieciominutowe bloki lekcyjne,
rozdzielone do$¢ dlugimi przerwami (20 minut, 45
minut, 20 minut). Nauka odbywa si¢ w oparciu
o odrebne programy nauczania, z podzialem na
przedmioty: jezyk angielski, matematyka, muzyka,
informatyka, wychowanie fizyczne. Wszystkie
przedmioty wykladane sa w jezyku angielskim, wy-
jatek stanowig jezyki ojczyste (j. polski, j. niemiecki,
j. dunski). Ponadto realizowany jest miedzynarodo-
Wy program nauczania zintegrowanego (Internatio-

nal Primary Curriculum, w skrécie IPC), ktéry
obejmuje historie, geografie, przyrode, plastyke,
technike, informatyke, zagadnienia migdzynarodo-
we oraz komunikacje interpersonalng.

Uczniami Szczecin International School sg dzieci
réznych narodowosci, pochodzace z réznych kultur,
dla ktorych wspdlnym jezykiem jest jezyk angielski.
W zwigzku z tym, w szkole, w pierwszej kolejnosci,
ksztatcona jest umiejetno$¢ porozumiewania sie
miedzy sobg, rozumienia polecen, odpowiadania na
pytania. Warto podkresli¢, iz mozna dostrzec rozni-
ce w otwartosci i fatwosci komunikowania sie, w za-
leznosci od narodowosci dzieci. Mozna zatem przy-
puszczad, iz w krajach, w ktérych ktadzie sie nacisk
na relacje interpersonalne, swoboda wypowiedzi jest
wigksza a kompetencje spoteczne wyzsze. Wymie-
nione umiejetnosci wymagane s3, miedzy innymi,
podczas ustnego egzaminu dojrzatosci, dlatego war-
to doskonali¢ je juz na tym etapie.

Program IPC to szeroka gama blokéw tematycz-
nych, ktére w zaleznosci od zagadnienia s3 realizo-
wane na przestrzeni kilku, a czasem nawet kilkuna-
stu tygodni. Na przyklad w klasie zerowej przez
osiem tygodni jest realizowany blok tematyczny
»Ubrania”, ktory obejmuje pory roku i odpowiedni
do nich ubidr, rodzaje materialéw, z ktorych sa wy-
konane ubrania, analiz¢ metek i odszyfrowywanie
powszechnie przyjetych symboli, ubieranie misiow
i lalek oraz robienie prania zabawkowych rzeczy.
Dzieci zachgcane sg do przynoszenia z domu swoich
ksigzek, zabawek, czy tez innych przedmiotow zwig-
zanych z aktualnie realizowanym tematem i opowia-
dania o przyniesionym przedmiocie. Taka minipre-
zentacja w znanym miejscu, w bezpiecznym gronie
swoich réwiesnikow, z zyczliwg zacheta oraz pomocg
nauczyciela, to nic innego jak przygotowanie do
przeprowadzania w przysztosci prezentacji siebie
i swojej pracy. W SIS od najmlodszych lat dzieci ucza
sie dobiera¢ wtasciwe stowa, oswaja¢ strach przed
publicznymi wystapieniami, trzymac kontakt wzro-
kowy ze stuchaczami i zaciekawia¢ innych swoimi



przemdwieniami. Naturalng cechg wieku dzieciece-
go jest ciekawos¢ i chec sensorycznego poznawania
$wiata - sprawdzania, dotykania, badania, prébo-
wania. Przedmioty przynoszone przez dzieci stwa-
rzajg okazje do eksperymentowania i zaznajamiania
sie z nimi. Przy ich wykorzystaniu budowane jest
poczucie wlasnej wartosci dziecka. Uczen prezentu-
jacy swoja rzecz staje w centrum zainteresowania
calej grupy, moze pochwali¢ si¢ swoja wlasnoscia
i opowiedzie¢ o niej. Nie do przecenienia jest tu
oczywiscie rola i zaangazowanie nauczyciela - prze-
wodnika, ktory zacheca i prowadzi dziecko do osig-
gniecia sukcesu oraz satysfakcji z wlasnej prezenta-
cji. Kiedy dzieci sg starsze, wymaga si¢ od nich wie-
cej - przygotowania prezentacji dla kolezanek i ko-
legéw z innych klas oraz dla rodzicow.

Innym blokiem tematycznym, jaki realizuje¢
z uczniami, jest ,,Czekolada”. W jego ramach przez
jedenascie tygodni omawiamy takie zagadnienia,
jak: rodzaje drzew rosnacych w okolicy, drzewo ka-
kaowca, miejsce jego wystepowania i wymagania
klimatyczne, historie odkrycia zastosowania ziaren
kakaowca, kulture rdzennych mieszkanicow Amery-
ki Centralnej - Majoéw oraz Aztekow, przywiezienie
ziaren kakaowca do Europy przez konkwistadora
Hernanda Corteza, proces wytwarzania czekolady,
procesy chemiczne zachodzace w czasie mieszania
sktadnikow oraz oddzialywanie na nie wysoka i ni-
ska temperatura, sposob pakowania wyrobdw cze-
koladowych, projektowanie wlasnego opakowania,
zapoznanie sie z tworczoscig pisarza Roalda Dahla,
a w szczegolnosci z pozycja Charlie i fabryka czeko-
lady. Na zakonczenie tego bloku tematycznego cze-
sto przygotowuje z uczniami prezentacje. W tym
celu najpierw planujemy nasze wydarzenie. Rozma-
wiamy i zastanawiamy sie, kto chce i mogtby zapre-
zentowaé wybrany wycinek wiedzy. Dzielimy si¢
obowigzkami, takimi jak: przygotowanie prezenta-
cji multimedialnych, wyeksponowanie prac zwigza-
nych z omawianym zagadnieniem, przygotowanie
poczestunku, oprawa dzwiekowa. Duzo czasu po-
$wiecamy rowniez na ¢wiczenie tadnego i wyrazne-
go mowienia, kladziemy nacisk na dykcje i intona-
cje, podkreslamy wage kontaktu wzrokowego z wi-
dzem i zwracanie uwagi na reakcje stuchaczy, uczy-
my sie stosowa¢ w praktyce techniki radzenia sobie
ze stresem.

Nauka pigknego mdwienia i pisania jest trudna
sztuka. Niestety, w szkofach nie ma takiego przed-
miotu jak retoryka. Wydaje sig, iz proba ksztalce-
nia tej waznej umiejetnosci mial by¢ proces przy-
gotowania i prezentacja (niestety przechodzaca juz
do historii) podczas ustnej matury z jezyka pol-

skiego. Pomimo dobrego zamystu realizacja oka-
zala sie nieprosta. By¢ moze zabraklo z jednej stro-
ny - umiejetnosci inspirowania, planowania, indy-
widualnych konsultacji z uczniem i prawdziwego
mentorstwa ze strony nauczycieli, a z drugiej -
prawdziwego zaangazowania mlodziezy we wlasny
rozwdj i prace tworcza. W dzisiejszych czasach
dbatos¢ jezykowa zaréwno w mowie, jak i w pi-
$mie jest coraz rzadziej spotykana cechg. Jak
twierdzi dr Imelda Chlodna, pracownik Katedry
Filozofii Kultury KUL-u i wykladowca w Wyzszej
Szkole Kultury Spolecznej i Medialnej w Toruniu:
»Konsekwencje takiego stanu rzeczy wida¢ w tym,
jak ludzie méwia i pisza. I to zaréwno ludzie nie-
wyksztatceni, jak i politycy, profesorowie czy
dziennikarze. Dzisiaj mamy do czynienia z zupet-
ng ignorancjg znajomosci klasycznych zasad reto-
ryki, co w konsekwencji prowadzi do nieumiejet-
nego postugiwania sie jezykiem polskim, zaréwno
w formie moéwionej, jak i pisanej. Po uwaznym
wstuchaniu si¢ w sposéb mdéwienia przeci¢tnego
miodego, i nie tylko mtodego, cztowieka zauwaza-
my, iz zupelnie obce mu sg starozytne idealy pro-
pagujace zasady pigknego i przekonujacego mo-
wienia. A przeciez zaniedbanie tej sfery naszego
zycia utrudnia nawigzywanie kontaktow miedzy-
ludzkich, a nawet wplywa na niedorozwdj osobo-
wosci” (www.piotrjaroszynski.pl).
Wprawne postugiwanie si¢ stowem powinno by¢
przedmiotem szczegdlnej troski kazdego z nas.
Dzieki temu, co méwimy i w jaki sposob wypowia-
damy swe mysli, wyrazamy nasza osobowo$¢, poka-
zujemy kulture.
Nasuwa si¢ zatem pytanie: czy zasadne jest odej-
$cie od prezentacji na egzaminie dojrzalosci? A mo-
ze, zamiast rezygnacji, nalezaloby zweryfikowac
i udoskonali¢ te cze§¢ matury? Jak uczy¢ retoryki
i ksztalci¢ umiejetnosci interpersonalne lezace
u podloza satysfakeji zyciowej? Jednym z mozli-
wych rozwigzan jest rozpoczecie nauki sztuki kra-
somdwczej juz na poczatku edukacji, tak jak ma to
miejsce w Szczecin International School.
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O lekcjach bez programu i ocen

Cele i zalozenia szkét demokratycznych

Julian Piotr Sawinski, doktor nauk przyrodniczych, nauczyciel konsultant w Centrum Edukacji

Nauczycieli w Koszalinie

Szkoty w Polsce i na $wiecie s3
bardzo rozne. Czy mozna sobie
wyobrazi¢ szkote bez programu
nauczania oraz sprawdzania

i oceniania efektow?

Okazuje sie, ze mozna, bo takie
placowki juz funkcjonuja. Co jest
walorem takich szkot?

Szkoly z utopijna nutg

Szkoty bez formalnych ocen byty tworzone w Pol-
sce juz 20 lat temu, ale propagowany przez nie sys-
tem oceniania nie stal si¢ norma w publicznych pla-
cowkach. Obecnie wraca si¢ do tego pomystu i pro-
ponuje szkoly bez programu i ocen. Niektérym koja-
rza si¢ one z chaosem i brakiem dyscypliny, za$ in-
nym z utopijng idea, ktora nie moze mie¢ praktycz-
nego wymiaru. Okazuje si¢ jednak, ze staje si¢ ona
faktem, takze w Polsce, bo od wrze$nia 2013 roku
rozpoczely dziatalno$¢ pierwsze w naszym kraju
szkoly demokratyczne. U podstaw ich funkcjonowa-
nia lezg zasady wspodlczesnej demokracji, w tym sa-
modzielno$¢ decydowania.

Samodzielnos¢ i niezalezno$¢ (autonomia) w szko-
le akcentujacej edukacje demokratyczng sg niezbedne.
Budza nowe nadzieje i obiecuja wiele, w szczegdlnosci
uczniom i ich rodzicom. Pojawia si¢ jednak pytanie,
czy taka szkola zdola zrealizowaé swoje zadania
i piekne zalozenia? I jest ono wazne, zwlaszcza w sy-
tuacji, gdy coraz czgsciej padaja zarzuty typu: ,Dla-
czego szkota uczniom szkodzi?” (Polak, 2011), albo
»Zapetlona szkota” (Zylir'lska 2012) lub ,,Szkota w za-
pasci?!” (Chrzastkowska, 2013). Mimo wszystko war-
to pamigtad, ze: ,Szkola jest najpiekniejszym, najbar-
dziej humanitarnym i bardzo oczywistym wynalaz-
kiem spotecznym czlowieka” (Dylak, 2013).

Szkoly demokratyczne w Polsce

Pierwsze szkoty demokratyczne w Polsce otwarto
w Poznaniu, Warszawie i Lodzi. Uczg si¢ w nich
dzieci w wieku 6-18 lat. Na $wiecie takie szkoty
oparte na modelu anglosaskim funkcjonujg juz od
kilkudziesieciu lat (w Wielkiej Brytanii - od 100
lat!). Jest ich w sumie okoto 200, miedzy innymi
w Niemczech, Holandii, Izraelu, Holandii, Japonii,
USA. Cho¢ postulaty oséb propagujacych ten model
edukacji pelne sg interesujacych propozycji, blizsze
przyjrzenie si¢ idei szkot demokratycznych budzi
u niektorych spore watpliwosci (Goetz, 2013).

Cho¢ cele i zalozenia szkoty demokratycznej z pew-
noscig sg stuszne, koncepcja ta niektérym wydaje sie
jednak utopijna w polskich warunkach. Najwiecej wat-
pliwosci budzi kwestia motywowania uczniéw do zdo-
bywania oraz weryfikowania wiedzy i umiejetnosci.
W szkole demokratycznej nie ma bowiem ani przymu-
su, ani programu nauczania, ani szkolnego oceniania —
»Wolny wybdr i odpowiedzialnos¢ za wlasny wybdr - to
kregostup demokraciji. Jezeli nie wypraktykuje tego Jas
w szkole, to Jan w zyciu bedzie si¢ zawsze rozgladat za
sitg wiodacg” (,,Nowe w Szkole”, 2006).

Szkola bez przymusu

Szkota w wolnym i demokratycznym kraju, kon-
centrujac si¢ na rozwoju uczniow, powinna wyko-
rzystywa¢ wybrane zalozenia demokratyzacji. Po-
winna budowa¢ demokratyczng, lepszg, dopasowang
do obecnej rzeczywistosci i nowoczesna edukacje.
Skoro zmieniajg sie dzi§ oczekiwania i wymagania
podmiotéw szkolnej edukacji, to trzeba je trafnie
rozpoznac i wyjs¢ im naprzeciw. Trzeba postawic
pytania o istotne sprawy zwigzane z edukacjg XXI
wieku, strategia wspierania wychowania i rozwigzy-
wania trudnych probleméw edukacyjnych. Warto
wroci¢ do tresci artykutu pt. Demokratyczna szkota?
(Sawinski, 2006), ktory ukazal si¢ na portalu ,,Scho-
laris”. Zostal poprzedzony wymownymi stowami od
Redakgiji: ,,Polska szkota méwi, ze jest demokratycz-



na, tymczasem nie jest, ani do demokracji nie przy-
gotowuje” (,Nowe w Szkole”, 2006).

Swoboda decydowania o sobie jest pierwszym
i zasadniczym filarem demokratycznej szkoty. Tego
obecnie szkota nie uczy. Ponadto opiera sie na dzia-
taniach budujacych wspdlnote, w ktorej wszyscy ma-
ja wazny glos w kazdej sprawie. Przejawia sie to mig-
dzy innymi tym, ze dziecku - przynajmniej w teorii

Szkota w wolnym i demokratycznym
kraju, koncentrujac sie na rozwoju
uczniéw, powinna wykorzystywac
wybrane zatozenia demokratyzacji.
Powinna budowa¢ demokratyczna,
lepsza, dopasowang do obecnej
rzeczywistosci i nowoczesng
edukacje. Skoro zmieniajq sie dzi$
oczekiwania i wymagania podmiotow
szkolnej edukacji, to trzeba je trafnie
rozpoznac i wyjs¢ im naprzeciw.
Trzeba postawi¢ pytania o istotne
sprawy zwigzane z edukacja XXI
wieku, strategig wspierania
wychowania i rozwigzywania
trudnych probleméw edukacyjnych.

- niczego si¢ nie narzuca. Podstawg jest tutaj twier-
dzenie, ze wolno$¢ jednej osoby konczy si¢ tam,
gdzie zaczyna si¢ wolnos$¢ drugiej (Goetz, 2013).
Wiecej informacji o zasadach demokratycznej edu-
kacji mozna znalez¢ w e-poradniku Jak uczy¢ demo-
kracji w szkole? Zarys miniporadnika dla nauczycieli
z éwiczeniami (Sawinski, 2007).

Samodzielno$¢ decydowania

Szkoly demokratyczne wymagaja, aby szkolna
wspolnota przyjeta zbior zasad i faktycznie réwno
traktowala wszystkie osoby, ktorych te zasady doty-
czg - zaréwno dzieci, jak i dorostych. Zasady te
przyjmuje sie oczywiscie wedlug demokratycznych
regul. Uczniowie uczestnicza w dziataniach decyzyj-
nych. Metody ich ustalania sg rézne: dyskusja, nego-
cjowanie, poszukiwanie konsensusu, glosowanie itp.
Zaklada sie, ze uczen chetniej trzyma sie zasad, na
ktorych ksztalt ma osobisty wplyw.

Samodzielne podejmowanie decyzji nie jest fatwe.
Od uczniéw mozna jednak wymagac wiecej, gdy biorg
na siebie odpowiedzialnos¢ za wyniki dziatan. A po-
dejmuja je chetnie, gdy wynikaja z zadan, o ktérych
oni sami zdecydowali. Magdalena Goetz (2013), piszac
o szkotach demokratycznych, przypomina, ze wplyw

na decyzje wigze si¢ tez z jednym z celow, jakie stawia-
ja sobie szkoly demokratyczne, tj. z wyksztalcaniem
u dzieci postaw opartych na wewnetrznej sterownosci
(samodzielnosci podejmowania decyzji) oraz motywa-
cji wewnetrznej (motywacji do dziatania wynikajacej
z uwewnetrznionych i uznanych za wlasne przekonan
i warto$ci, a nie narzucanych z zewnatrz). Zasadniczo
rzecz biorac, jest to stuszny postulat, a watpliwosci bu-
dza raczej metody jego realizacji.

Strategia ksztalcenia wyprzedzajacego

Swoistym krokiem w kierunku samodzielnosci
uczniéw sg promowane ostatnio w Polsce szkoly,
w ktdrych realizuje si¢ zasady ,,odwrdconej lekeji” -
~odwroconej edukacji” (Sawinski, 2013) oraz strate-
gii ksztalcenia wyprzedzajacego (Dylak, 2013). Inno-
wacje te takze warto poznac, poniewaz stawiaja na
samodzielne uczenie si¢ i odpowiedzialno$¢ ucznia.

»Strategia ksztalcenia wyprzedzajacego” (SKW)
byla przedmiotem trzyletniego projektu ,,Kolegium
Sniadeckich - innowacyjny program nauczania
przedmiotéw przyrodniczych”, realizowanego
w partnerstwie miedzy Uniwersytetem im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu a Ogolnopolska Fundacja
Edukacji Komputerowej (Oddzial w Poznaniu), do-
tyczacego zasadniczej zmiany metodyki nauczania.
Efektem projektu byla modyfikacja metodyki na-
uczania przedmiotéw przyrodniczych i matematyki
oraz podniesienie poziomu ich nauczania, a takze
zwigkszenie uczniowskiego zainteresowania tymi
przedmiotami. Idea SKW koresponduje z zalozenia-
mi ,odwrdconej lekcji” - ,,odwréconej edukacji”
(Sawinski, 2013). Warto sie z nimi zapoznac i porow-
nac je z zalozeniami demokratycznej szkoty.
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Egzamin z kreatywnosci

Mariola Badowska, doktorantka na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu Szczecinskiego, autorka

bloga ,Rondo Kultury”

Matura ustna z jezyka polskiego
przechodzi kolejng reforme.
Prezentacja przed komisjg wczesniej
przygotowanego wystgpienia
ustepuje miejsca wypowiedzi ustnej
na temat wylosowanego tekstu
kultury, w odniesieniu do wiedzy
zdobytej na lekcjach. Jaki jest powdd
zmian? Czy otwarta forma egzaminu
przerosta maturzystow? A moze
dowolnos¢ w wyborze
interesujgcego tematu, luzno
umiejscowionego miedzy hobby

a literaturoznawstwem, przestata byc
atrakcyjna? Pojawity sie takze
dziatania niepokojace, jak zlecanie

i kupowanie prezentacji maturalnych.

Postep przez powrot

Nowy projekt przypomina egzamin maturalny
sprzed reformy z 1998 roku. Uczen, przystepujac do
ustnej wypowiedzi, wezesniej wylosuje dla siebie za-
danie. Bedzie mial 15 minut na przygotowanie wy-
powiedzi i 10 minut na zaprezentowanie jej. Nastep-
nie przez 5 minut uczen bedzie prowadzil dyskusje
dotyczaca wystapienia. Ta forma egzaminowania
daje mozliwo$¢ przedstawienia wlasnego pogladu na
wylosowane zadanie. Jednak podstawa do tego jest
$cista wiedza, odwotujaca si¢ bezposrednio do prze-
rabianego przez okres liccum programu.

W wypadku prezentacji ustnej wybranego przez
siebie tematu, uczniowie zaglebiali si¢ tylko w nie-
wielki wycinek materialu omawianego podczas lek-
cji jezyka polskiego. Nierzadko wiedzieli wiecej na
prezentowany temat niz zespdt przedmiotowy. Ale
réwnie czesto tez tracili punkty na pytaniach o pod-

stawowe elementy i motywy przerabianych lektur.
W klasie maturalnej uczniowie przygotowywali lub
wybierali tematy. W drugim semestrze mieli zglosi¢
pelng bibliografi¢ i konspekt. Oddany poloniscie
»szkielet” zadania nie mowit zbyt wiele o ksztalcie
i zawartosci projektu. Wyznacznikiem wyboru tresci
do ostatecznej wersji prezentacji na egzaminie byt
czas. Uczniowie, ktorzy samodzielnie przygotowali
temat, starali si¢ w 15 minut opowiedzie¢ mozliwie
najwiecej, liczac na to, ze zwiekszona dawka infor-
magcji jest réwna wyzszej ocenie punktowej. Szybkie
i niewyrazne méwienie, postugiwanie si¢ skrotami,
pobiezne przedstawienie przekrojowych probleméw
w literaturze - miedzy innymi takie niedociagniecia
nie dawaly informacji o stanie wiedzy ucznia, ale za
to mogty swiadczy¢ o nieuksztalttowanych umiejet-
nosciach autoprezentacji, problemach z samodzielng
praca z tekstem czy po prostu pracg pod presja czasu.
Absolwent liceum, ktérego umiejetnosci perso-
nalne nie byly ksztaltowane, a zostaly jedynie
sprawdzone podczas matury ustnej, nie jest przy-
gotowany ani do uczestniczenia w rozmowach
kwalifikacyjnych na wymarzone stanowisko, ani
tym bardziej nie jest gotowy do kontynuowania
sciezki edukacyjnej, w szczegélnosci na kierun-
kach takich jak filologia polska, kulturoznawstwo
czy dziennikarstwo, poniewaz nie posiada podsta-
wowej wiedzy literaturoznawczej. Ponadto przy-
szly student kierunkéw humanistycznych czesto
nie jest swiadomy swoich brakéw programowych.
Ocenienie przez zespol przedmiotowy na 100%
prezentacji, na przyklad na temat interpretacji pio-
senek ulubionych wykonawcéw, daje do zrozumie-
nia uczniowi, ze pewien wycinek jego wiedzy i za-
interesowan opanowal doskonale. Mylnego po-
strzegania poziomu przygotowania do podjecia
studiéw nie koryguja takze uczelnie wyzsze, ktore
zrezygnowaly na wielu kierunkach z egzaminow
wstepnych. Tak wiec, na pierwszym roku studiow
polonistycznych, absolwent ze 100% wynikiem
z matury ustnej na wybrany temat przekonuje sie,
ze nie posiada wystarczajacej wiedzy, aby kontynu-
owac studia i dlatego czesto z nich rezygnuje.



Nowa forma egzaminu maturalnego, nawiazuja-
ca do tej sprzed reformy, niesie ze sobg pewne
szanse, ale i zagrozenia. Po stronie szans dla powo-
dzenia nowej matury bedzie przede wszystkim za-
blokowanie procederu zamawiania, kopiowania
i sprzedawania projektéw maturalnych.

Zagrozeniem dla nowej matury bedzie przede
wszystkim przyzwyczajenie uczniéw do procesu
bezrefleksyjnego, pamieciowego przyswajania za-
gadnien z opracowan maturalnych. W tym miejscu
warto zauwazy¢, ze zagrozenie to moze zostac
zminimalizowane, dzigki kreatywnemu i nowo-
czesnemu postugiwaniu si¢ tekstami kultury. Jed-
nak aby zespot przedmiotowy mogt tworzy¢ cieka-
we ¢wiczeniowe zestawy zadaniowe, niezbedna jest
dodatkowa praca nad innowacyjnymi metodami
omawiania kanonu lektur, motywow literackich
i zagadnien jezykoznawczych.

Tajemnice tekstow kultury

Przywotywanie definicji tekstu kultury, ktora
sprawia problemy zaréwno nauczycielom, jak
i uczniom, moze wyda¢ sie odstraszajace. Wystar-
czy zapamigtal, ze tekstem kultury jest wytwor
cywilizacji, bedacy uporzagdkowang caloscig, skon-
struowany wedtug ustalonych, ale i powszechnie
znanych regul. Teksty kultury byly przedmiotem
omawiania motywow literackich i zjawisk jezyko-
wych podczas prezentacji maturalnych. To wlasnie
tematy, takie jak: motyw kobiety w prasie codzien-
nej, stereotypy plciowe w prozie, srodki stylistycz-
ne w wybranych interpretacjach tekstow piosenek
popularnych wykonawcéw - zawieraly w sobie
tekst kultury, ktory stawal sie centrum prezentacji
zagadnien przedmiotowych. Teraz tekst kultury
staje si¢ podstawowym przyktadem do opowiedze-
nia o literaturze w zrozumialy sposéb. Niezwykle
trudne zadanie stoi wiec przed nauczycielami jezy-
ka polskiego. Powinni oni nie tylko zna¢ definicje
tekstu kultury, ale tez umie¢ odnalez¢ w najbliz-
szej uczniowi przestrzeni takie przyktady, ktére
pomoga mu w odniesieniu tego zadania do kon-
kretnych pokladéw wiedzy.

Jednym z zadan na nowej maturze moze by¢ fo-
tografia pejzazu miejskiego, na ktérym ujety zo-
stanie wycinek sztuki ulicy - graffiti. Jak poradzit-
by sobie z maturalnym zadaniem szczecinski lice-
alista, spogladajac na zdjecie grafiki Sepe, Sainera
Lumpa i Chazma, pod tytutem Jazz w wolnych
chwilach, ktére widnieje na $cianie przylegajacej
do szkoty ,Maciu$™?

W tym wypadku zadaniem na 10 minut moze
by¢: ,Dokonaj interpretacji przedstawionego tek-

stu kultury, wymien i oméw znane Ci motywy
muzyki w literaturze”. Przeci¢tny uczen, ktérego
koncowa punktacja bedzie zblizala sie do 50%, wy-
mieni z pewnoscig niezwigzany ze zdjeciem mo-
tyw muzyki w Panu Tadeuszu Adama Mickiewi-
cza, w Fortepianie Szopena Kamila Cypriana Nor-

wida, czy w noweli Janko Muzykant Henryka Sien-
kiewicza. Natomiast uczen wyrdzniajacy sie zain-
teresowaniami literackimi, dokona selekcji zna-
nych mu motywoéw muzycznych i wybierze wspol-
ny temat, ktory wykroczy poza kanon obowigzko-
wych lektur szkolnych. Dodatkowo bedzie miat
szanse przywola¢ przy skojarzeniu z graffiti temat

muzyki mlodziezowej — wiec by¢ moze przywota
tytul Byt sobie chiopiec Nicka Hornby’ego. Taki
wybor motywow utatwi zdecydowanie drugg czgs¢
egzaminu ustnego - dyskusje. Uczen bedzie sie
swobodnie poruszal po znanych i lubianych przy-
ktadach, co utatwi komunikowanie si¢ z komisja
i podniesie ogolng ocen¢ za wypowiedz.

Rozwinie¢ zadania maturalnego, opartego na
tekscie kultury, moze by¢ tyle, ilu uczniéw przysta-
pi do egzaminu. Budowanie w taki sposéb zadan
uczy przyszlych studentéw (nie tylko kierunkow
humanistycznych) kreatywnego i analitycznego
podejscia do tematu. Jednak aby nowa matura roz-
wineta w uczniach zainteresowania i umiejetnosci,
niezwykle istotne jest uczenie wrazliwosci nie tyl-
ko na zawarte w tekscie literackim motywy, ale
takze na otaczajaca rzeczywisto$¢ i jej konteksty
kulturowe.
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Literatura popularna

Agnieszka Moroz, doktorantka na Wydziale Filologicznym US, poetka

Literatura popularna - definicje

Literatura popularna to dziedzina tworczosci lite-
rackiej, obejmujaca utwory skierowane do szerokiego
grona odbiorcéw. Owa neutralna aksjologicznie nazwa
jest przez niektdrych badaczy oraz czytelnikow litera-
tury wysokoartystycznej stosowana wymiennie ze
znacznie mniej pojemnymi, nacechowanymi pejora-
tywnie terminami, takimi jak: literatura brukowa, tan-
detna, straganowa, jarmarczna, wagonowa czy trywial-
na. Do podstawowych zalozen literatury popularnej
nalezy realizacja osobowosciowych potrzeb czytelnika,
a takze dostarczenie mu rozrywki i intensywnych prze-
zy¢ emocjonalnych. Stanowi ona bowiem element kul-
tury masowej i jako taki petni¢ ma w zalozeniu jedna-
kowe funkgje, co nalezaca do owej kultury rozrywkowa
produkeja filmowa, telewizyjna (seriale) lub estradowa
(T. Zabski, Stownik literatury popularnej, s. 212-213).
Zespolowi cech skfadajacych sie na literackos¢ utworu
popularnego przypisana jest zatem funkcja stuzebna,
w znacznym stopniu zabawowa: literacko$¢ ma jedynie
zachecac do lektury i jg uprzyjemnia¢, tworzac podsta-
we do atrakcyjnego przekazywania tresci. Dzialania
poznawcze tekstu s3 natomiast wasko wyspecjalizowa-
ne i ograniczaja si¢ zazwyczaj do wtajemniczenia w sfe-
re zjawisk zakazanych lub czytelnikowi niedostepnych,
takich jak: sacrum, magia, erotyka, wrézbiarstwo czy
$wiat geograficznej egzotyki (A. Okopien-Stawinska,
Formy literatury popularnej. Z dziejéw form artystycz-
nych w literaturze polskiej, s. 8).

Realizacji przypisanych literaturze popularnej
funkcji towarzyszy czesto tendencja do depersonaliza-
cji autora. Od autoréw ksiazek, ktore od poczatku po-
strzegane s jako towar, nie oczekuje si¢ zwykle meta-
literackich uzasadnien ich twérczoséci. Zanika biogra-
ficzny kontekst utwordw, a ich twércy usuwaja sie
w cien, nie uczestniczac w zyciu literackim. Typowym
przejawem depersonalizacji autora jest zastapienie jego
nazwiska pseudonimem lub - w przypadku utworéw
nizszych lotow (np. harlequinéw) - catkowite usunie-
cie go z okladki. Z depersonalizacja mamy réwniez do
czynienia w sytuacji, gdy pisarz (lub cala grupa pisa-
rzy) podejmuje si¢ ,,dokonczenia” w osobnych tomach
dziela innego tworcy (przypadek popularnej serii

Gwiezdne wojny), badz gdy thumacz celowo uatrakcyj-
nia tre$¢ przekladanego utworu (Z. Jarosinski, Litera-
tura popularna a problemy historycznoliterackie,
s. 14-15). Warto zauwazy¢, iz zdarzaja si¢ réwniez sy-
tuacje odwrotne - gdy pisarz popularny zostaje wynie-
siony na piedestal i zyskuje status celebryty. Sa to jed-
nak przypadki duzo rzadsze od aktéw depersonaliza-
cji i obejmuja prawie wylacznie utwory reprezentujace
gatunki ,wyzszego lotu”, takie jak science fiction lub
romans spoleczno-obyczajowy.

Literatura popularna nalezy do trzeciego obiegu,
zgodnie z rozréznieniem, wedtug ktdrego pierwszy
obieg reprezentuje literatura o charakterze elitarnym
(wysokoartystyczna), drugi zas - folklor. Nalezy jed-
nak pamietac, iz linie demarkacyjne tego podziatu sg
nieostre. Literature popularng tacza bowiem z literatu-
ra wysokoartystyczng oraz folklorystyczna zlozone
relacje, polegajace na wzajemnym wykorzystywaniu
proponowanych przez nie rozwigzan. Co wiecej, lite-
ratura popularna konstruuje pogranicze, na ktéorym
przynalezno$¢ pewnych odmian okazuje si¢ problema-
tyczna. Czasem mamy réwniez do czynienia z przy-
padkami przemieszczania si¢ utworéw pomiedzy po-
szczegolnymi obiegami - np. Alicja w krainie czarow
Lewisa Carrolla zostala przeniesiona z obiegu popu-
larnego do wysokoartystycznego (T. Zabski, Sfownik
literatury popularnej, s. 212, 218).

Pierwsze elementy literatury popularnej odnalez¢
mozna juz w tekstach starozytnych, takich jak Odyse-
ja, w ktérej utrwalone zostaly ustne relacje kupcow
i marynarzy. Klasyczny schemat historii mifosnej oraz
konstrukcje awanturniczej czasoprzestrzeni literatura
masowa zaczerpnela z romansu greckiego. Kolejne
epoki przyniosty zywotne gatunki pismiennictwa sa-
kralnego (m.in. apokryf, misterium i egzemplum),
fantastyke orientalng (rozpowszechniong w X w. pod
wplywem basni z Ksiegi tysigca i jednej nocy), a takze
cieszacy sie duzym zainteresowaniem romans rycerski
(XII w.). Prawdziwy rozkwit literatury popularnej na-
stapil jednak dopiero w II pot. XVIII w., kiedy to ga-
tunki reliktowe zaczely przechodzi¢ do obiegu ludo-
wego, za$ upowszechnienie si¢ szkolnictwa zwiekszylo
liczbe czytelnikéw i wywotalo popyt na nowosci. Do-



szlo wowczas do gwaltownego rozwoju beletrystyki
i dramatopisarstwa. Powstawac zaczely nowe gatunki,
takie jak: powies¢ o duchach, zbdjcach czy tajnych sto-
warzyszeniach, powies¢ gotycka, a takze popularne
warianty romansu sentymentalnego.

Zdecydowana wiekszo$¢ odmian literatury maso-
wej wyksztalcita sie w XIX w. Ze wzoru powiesci go-
tyckiej wyrosta wowczas w Anglii powies¢ frenetyczna
oraz powies$¢ tajemnic. Romans rycerski zastgpita
przygodowa powies¢ historyczna, nawigzujaca do
tworczosci Waltera Scotta. Powies¢ sentymentalna
przeksztalcila sie natomiast w melodramat, tworzac
nastepnie kolejne odmiany powiesci milosnej, takie
jak powie$¢ rodzinna czy wspolczesna powies¢ ero-
tyczna. Ponadto w II pol. XIX w. w Ameryce powstat
western, a we Francji i Anglii upowszechnila sie po-
wie$¢ kryminalna. Obecnie literatura popularna roz-
wija sie, ale i banalizuje, dostarczajac doskonalego ma-
teriatu do adaptaciji filmowych (T. Zabski, Sfownik li-
teratury popularnej, s. 213-214).

Literatura popularna obejmuje szereg gatunkéw i od-
mian gatunkowych, wigcznie z paraliteraturg (senniki,
hasta reklamowe, teksty zapisywane na tawkach i mu-
rach, prognozy, horoskopy czy hasta kibicéw sporto-
wych). Dawniej, kiedy kultura nie miata jeszcze charak-
teru masowego, ten typ literatury reprezentowaty gatun-
ki, ktére mozna bylo znalez¢ na odpustowych jarmar-
kach (stad nazwa ,literatura jarmarczna”), np. kalenda-
rze, zywoty $wietych meczennic, pie$ni dziadowskie
oraz historie o niezwyklych przygodach zacnych dziewic
i nieustraszonych rycerzy. Wraz z rozwojem srodkow
masowego przekazu (ok. IT pot. XIX w.) za najbardziej
reprezentatywne dla literatury popularnej gatunki uzna-
no jednak: powies¢, nowele sensacyjng (kryminal, utwo-
ry sensacyjno-przygodowe), western, dreszczowiec, ro-
mans (spoleczno-obyczajowy badz pornograficzny)
i science fiction, a takze dwa gatunki liryki: piosenke
i ballade (A. Martuszewska, Literatura popularna: style,
pojecia, nurty, s. 6). Na gruncie dramatu literature popu-
larng reprezentujg: melodramat, farsa i wodewil (T. Zab-
ski, Stownik literatury popularnej, s. 214).

Dokonujgc rozréznienia gatunkow nalezacych do
literatury popularnej, warto zwréci¢ uwage na dysku-
syjnos¢ czesci owych przyporzadkowan. Niektorzy
badacze (np. Zbigniew Jarosinski) oddzielaja bowiem
literature popularna od brukowej, traktujac je jako
dwie osobne kategorie. Znacznie bardziej przekonywa-
jaca wydaje mi si¢ jednak klasyfikacja Martuszewskiej,
zgodnie z ktorag w obrebie literatury masowej méwic
mozna o literaturze ,wyzszego” oraz ,,nizszego” lotu,
reprezentowanej odpowiednio np. przez spoleczno-
-obyczajowe romanse z jednej strony i teksty porno-
graficzne z drugiej (A. Martuszewska, Literatura po-
pularna: style, pojecia, nurty, s. 6).

Wigkszo$¢ wymienionych tu gatunkéw i odmian
gatunkowych charakteryzuje si¢ duzym skonwencjo-
nalizowaniem. Operuje stalym repertuarem watkow
i schematow fabularnych, korzysta z mocno utrwalo-
nej w swiadomosci czytelnikow galerii stypizowanych
postaci. Trzeba jednak zauwazy¢, iz dynamiczny roz-
woj kultury masowej sprzyja kontaminacji gatunkow,
polegajacej na taczeniu fabul i scalaniu réznych styli-
styczno-jezykowych wzorcow. Nie mozemy zatem mo-
wic o istnieniu stalego, zamknietego zespotu ujednoli-
conych popularnych gatunkéw. Jak podkreslaja bada-
cze analizujacy rynek ksigzki, obecnie, w wyniku ro-
snacego zainteresowania utworami wielogatunkowy-
mi, publikuje sie coraz wiecej crossoveréw, czyli po-
wiesci taczacych w sobie rozne gatunki prozatorskie
(L. K. Talko, Bestseller, czyli cos z niczego, s. 4).

W wiekszosci tekstow nalezacych do literatury po-
pularnej wystepuja (w réznym natezeniu) te same, spe-
cyficzne elementy. Przede wszystkim mamy zwykle do
czynienia z jednym rodzajem narracji - charakteryzu-
jaca si¢ wszechwiedzg, trzecioosobowg narracja aukto-
rialng, prowadzong z perspektywy przestrzennie zbli-
zonej do punktu widzenia gtéwnego pozytywnego
bohatera. Sprzyja ona ksztaltowaniu identyfikacji czy-
telnika z postacig, podobnie jak (réwnie typowe dla
utwor6éw popularnych) ograniczenie partii opisowych
tekstu na rzecz jego zdialogizowania.

Ponadto literatura masowa operuje szeroko rozu-
mianym uproszczeniem. Jest to widoczne juz na po-
ziomie strukturalnej organizacji tekstu, ktora cechuje
zwykle sukcesywne ujecie rzeczywistoéci przedstawio-
nej, polegajace na dominacji nastepujacych kolejno po
sobie zdan pojedynczych oraz na parataktycznym cha-
rakterze ewentualnych zdan ztozonych (A. Martu-
szewska, Upraszczanie struktur. (Niektore problemy
narracji powiesci popularnej), s. 263-277). Innego ro-
dzaju uproszczenia zaobserwowac mozna na poziomie
tresci — w wypowiedziach bohaterdw, ktére przesycone
s, imitujacymi aforyzmy, banalnymi prawdami, pel-
nymi znieksztalcen i uogélnien. Prawdy te maja za za-
danie realizowa¢ osobowos¢ odbiorcy, wyrazac jego
przewidywane mysli oraz poglady. Uruchamiajg me-
chanizm potwierdzenia, opowiadajac o sprawach,
o ktérych czytelnik wie i o ktérych pragnalby znow
ustyszec¢ (J. Jarniewicz, Wieszczowie z importu. Wsrod
endemitow i brzuchomdéwcow, s. 10). Do uproszczo-
nych elementéw wystepujacych w powiesci popularnej
zaliczy¢ mozna ponadto konstrukeje schematu fabu-
larnego. Jego podstawe w wigkszosci utworéw stanowi
bowiem ta sama, utarta opozycja: ,,swoj” - ,obcy”,
okreslajaca stosunki zachodzace pomiedzy poszcze-
golnymi bohaterami, miedzy narratorem a bohaterem
oraz migdzy bohaterem a otoczeniem. Taka budowa
fabularnego schematu umozliwia rozwiniecie akcji
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w pozadanym (przez masowego odbiorce) kierunku,
czyli ku zderzeniu dobra ze zlem, magii z codzienno-
$cig czy powszedniosci z przygoda lub przeciwnie — ku
zaistnieniu czynnika scalajacego opozycyjne czlony,
np. zakazanej milosci (Z. Jarosinski, Literatura popu-
larna a problemy historycznoliterackie, s. 22-25).

Utwory nalezace do literatury popularnej bardzo
czgsto majg charakter seryjny. Tworza wszelkiego ro-
dzaju cykle oraz sagi lub (w przypadku kolejnych ksia-
zek autora bestselleru) postuguja si¢ tym samym,
sprawdzonym repertuarem rekwizytéw, zwrotow ak-
cji, a nawet bohaterdw, kontynuujac odkryta wezesniej
»recepte na popularnos¢” (A. Rostocki, B. Sutkowski,
Bestseller polski, bestseller Swiatowy, s. 47).

Istnieja dwa podstawowe wzorce gléwnego bohatera
powiesci popularnej. Pierwszym z nich (pojawiajagcym
sie przede wszystkim w powiesci odcinkowej) jest ,,nad-
cztowiek” - heros o niezwyklych cechach lub nadprzy-
rodzonych zdolnosciach. Posta¢ ta demaskuje niegodzi-
wos¢ panujacg w otaczajacym ja Swiecie i narzuca wla-
sna, bajkowa sprawiedliwos¢. Ratuje niewinnych i gnebi
oprawcow, obronng reka wychodzac z kazdych, nawet
najwiekszych tarapatéw. Drugi typ bohatera to przeciet-
na, pozytywna postac. Nie jest ona ucielesnieniem
wszelkich moralnych cnét, prawie zawsze kieruja nia
jednak dobre intencje, a pojedyncze i niezbyt razace wa-
dy nadaja jej waloréw realnosci. Jest to wzor bohatera,
z ktérym odbiorca najchetniej sie utozsamia i wraz
z ktérym z zapalem zglebia $wiat zagadkowych zjawisk
oraz tajemnic (U. Eco, Superman w literaturze masowej:
migdzy retorykg a ideologig, s. 68, 95-97).

Literatura popularna - interpretacja

Jednym z najbardziej znanych wspélczesnych pol-
skich tworcow literatury popularnej jest Andrzej Sap-
kowski. Stawe przyniosta mu pigciotomowa Saga
o wiedZminie, stanowigca kontynuacje dwoch zbioréw
opowiadan: Ostatnie Zyczenie 1 Miecz przeznaczenia,
ktore powstaly na fali zainteresowania opowiadaniem
WiedZmin, opublikowanym w miesi¢czniku ,,Fanta-
styka” (grudzien 1986 r.). W trzy lata od wydania
ostatniej czesci wiedzminskiego cyklu liczba sprzeda-
nych w Polsce egzemplarzy wszystkich tomoéw sagi
przekroczyta 200 000 (A. Rostocki, B. Sutkowski, Best-
seller polski, bestseller Swiatowy, s. 43). Na kanwie opo-
wiesci o Geralcie z Rivii powstaly wkrétce m.in.: pet-
nometrazowy film, telewizyjny serial, dwuczesciowa
gra komputerowa, gra karciana, sze$ciotomowy ko-
miks oraz podrecznik do gry RPG. Poszczegoélne tomy
Sagi o wiedZminie zostaly za$ przettumaczone az na
pietnascie jezykow, zyskujac ogromng popularnosé
niemal w calej Europie.

Spektakularny czytelniczy sukces cyklu moze wy-
dac¢ sie zastanawiajacy. Mimo iz Sapkowski jest tylko

jednym z wielu autoréw literatury fantastycznej w Pol-
sce, w dalszym ciagu pozostaje jedynym, ktéremu
udalo si¢ przekroczy¢ obreb hermetycznego srodowi-
ska milo$nikow ksiazek spod znaku magii i miecza,
zdobywajac uznanie takze tych grup odbiorcow, kto-
rym nie zdarzylo sie wcze$niej siegna¢ po powies¢ fan-
tasy. Badajac strukture Sagi o wiedZminie i przyglada-
jac sie poszczegdlnym elementom konstytuujacym
rzeczywistos¢ ,wiedzminlandu” mozna jednak za-
uwazyc, iz stworzona przez pisarza seria stanowi do-
skonalg realizacje ogolnego modelu powiesci popular-
nej i nosi wszelkie znamiona bestselleru.

Rozwazajac metody ,,uwodzenia” czytelnika, jakie
Andrzej Sapkowski wykorzystal podczas pracy nad
konstrukeja calego utworu, nalezy przede wszystkim
wyr6znic celowe ,,rozginanie” norm gatunkowych. Jak
zauwaza Zabski: ,,(...) profesja gléwnego bohatera wlg-
cza [wiedzminski cykl] do gatunku heroic fantasy, ale
plastyczno$¢, komplikacja i nadwiedza postaci oraz
specyficzny klimat ironii i dystans powodujg, ze [roz-
sadza on] granice tej odmiany gatunkowej (...) - np.
w opowiadaniu Granica mozliwosci, bedacym trawe-
stacja bajki o Smoku Wawelskim i Szewczyku Dratew-
ce, smok jest sympatyczny i inteligentny, szewc zas to
prymitywny i wulgarny prostak, ktorego smok zjada”
(T. Zabski, Stownik literatury popularnej, s. 386).
Struktura wiedzminskiego cyklu jest zatem zgodna ze
strukturg najpopularniejszych obecnie wielogatunko-
wych utwordw, czyli tzw. crossoverow.

Innym zastosowanym przez pisarza konstrukcyj-
nym zabiegiem, charakterystycznym dla literatury po-
pularnej, jest odwolanie sie do mechanizmu powtérze-
nia. Opowie$¢ o wiedzminie poczatkowo nie miata
stanowi¢ serii. Trafia do czytelnikéw pod postaciag
dwoch zbioréw opowiadan, przedstawiajacych rozne,
niepowigzane ciggiem przyczynowo-skutkowym
przygody gléwnego bohatera. Pod wplywem rosnace-
go zainteresowania odbiorcéw historig wiedzmina,
Sapkowski zdecydowat si¢ jednak kontynuowac
sprawdzong recepte na bestseller i rozpisal losy Geralta
na kartach pieciotomowej sagi. Na fali sukcesu cyklu
o Geralcie z Rivii, autor stworzyt kolejno jeszcze dwa
opowiadania: Droga, z ktorej si¢ nie wraca (traktujace
o rodzicach wiedzmina) i Cos si¢ koriczy, cos sig zaczy-
na (nazywane alternatywnym zakonczeniem Sagi).
Swiadomy, ze przecigganie w nieskoriczonos¢ wiedz-
minskiej serii musialoby wreszcie znudzi¢ czytelni-
kéw, w koncu postanowit zaproponowac fanom nowy
cykl. Niestety, Trylogia husycka, pomimo cieplego
przyjecia ze strony odbiorcow, nie powtérzyla komer-
cyjnego sukcesu Sagi, a wydana niedtugo po niej po-
wie$¢ Zmija spotkala sie z falg krytyki. Zaniepokojony
niepowodzeniem pisarz postanowil zatem odpowie-
dzie¢ na oczekiwania kultury masowej, oglaszajac



kontynuacje¢ wiedzminskiego watku w audycji Radia
Gdansk w styczniu w 2012 r. (D. Jedrzejewska, Bedzie
nowy ,Wiedzmin?). Obecnie nie wiadomo zatem jakie
rozmiary osiggnie ostatecznie stynna seria. Decyzja
o jej kontynuacji oraz towarzyszace temu okoliczno$ci
wyraznie wskazuja jednak na fakt, iz Sapkowski $wia-
domie wykorzystuje mechanizm powtérzenia, by do-
stosowac swojg tworczos¢ do potrzeb rynku.

Kolejna, typowa dla utworu popularnego, struktu-
ralng cecha Sagi o wiedZminie, jest wystgpowanie sche-
matu fabularnego opartego na opozyciji: ,,swoj” — ,,ob-
cy’. ,Obcym” jest tu przede wszystkim gtéwny bohater,
Geralt z Rivii - zmutowany zabdjca potwordw, ktory
wkracza pomiedzy ludzi (,swoich”), aby chroni¢ ich
przed niebezpiecznymi stworzeniami. ,,Obcymi” w za-
leznosci od przyjmowanej perspektywy sa réwniez
mieszkancy poszczegdlnych krolestw (w $wiecie Sagi
trwa wielka, wyniszczajaca wojna), a takze dyskrymi-
nowane przez wszystkich elfy oraz inni ,nieludzie”.

Wprowadzenie do §wiata utworu prostej opozycji
umozliwilo rozwinigcie wielu watkéw charaktery-
stycznych dla powiesci popularnej. Pierwszym z nich
jest zderzenie dobra ze zfem. Dochodzi do niego, gdy
»obce” wojska Nilfgaardu przypuszczaja atak na poko-
jowo nastawiong Cintre, gdy nalezace do ,,obcego”
$wiata magicznych stworzen potwory napadaja na nie-
winnych ludzi, a takze gdy bandy zwyrodnialcow gra-
big i morduja elfy (,0bcg”, gorsza rasg). Drugim - za-
kazana milo$¢ wiedzmina i Yennefer. Geralta podda-
no w dziecinstwie serii odczlowieczajacych zabiegow,
zmierzajacych do uczynienia z niego bezwzglednego
zabdjcy potworéw. Proces przemian nie zostal jednak
ukonczony, dzigki czemu wiedZmin zachowal resztki
cztowieczenstwa. Niestety nie uchronifo go to przed
niechecig ludzi, ktérzy widzieli w nim jedynie bez-
myslng maszyne do zabijania i odmawiali mu prawa
do wyzszych uczu¢. Milos¢ faczaca go z czarodziejka
nieustannie spotykata si¢ wiec z niedowierzaniem
i krytyka ze strony spoteczenstwa. Trzecim (mocno
eksploatowanym w wiedzminskim cyklu) modelem
watku, jaki wyrasta z pojawiajacej si¢ tu opozycji
»SWOj” — ,0bcy”, jest zetknigcie powszedniosci i przy-
gody. Przemieszczajacy si¢ od wsi do wsi w poszuki-
waniu pracy Geralt spotyka na swej drodze kolejne
nietuzinkowe postacie, nalezace do obcych mu srodo-
wisk. Brokilonskie driady, elfy, czarodziejki i nastolet-
nie ksi¢zniczki nieodmiennie wciagaja wiedZzmina
w rozwigzywanie swoich problemdw, co sprawia, ze
wedréwki, ktore poczatkowo mialy stuzy¢ wykonywa-
niu rutynowych obowigzkow, przeobrazaja si¢ w wy-
prawy po coraz to nowe przygody.

Innym charakterystycznym dla literatury popular-
nej elementem, konstytuujacym rzeczywisto$¢ opisy-
wanego cyklu, jest ingerencja magii w codziennos¢.

Swiat przedstawiony Sagi oraz opowiadan o wiedZmi-
nie osadzony jest w realiach quasi-sredniowiecznych.
Zachodza w nim znane czytelnikowi zjawiska przyro-
dy, dziataja prawa fizyki, tocza si¢ wojny. Ludzkos¢
znajduje sie na zblizonym do $redniowiecznego pozio-
mie technologicznego zaawansowania — do walki wy-
korzystuje si¢ miecze, tuki i topory, podrézuje konno,
oswietla domy za pomoca kagankéw. W te — na pozor
zwyczajng, wrecz nudng - rzeczywisto$¢ ingeruje ma-
gia. Analizujac sposob, w jaki Sapkowski wprowadza
magie do ,wiedzminlandu”, nalezy jednak zauwazyt¢,
iz odpowiednio uzasadnia on obecnos¢ nawet naj-
drobniejszego magicznego pierwiastka, nadajac stwo-
rzonemu przez siebie Swiatu waloréw realnosci. Czary
i uroki rzucajg tu prawie wylacznie czarodzieje, ktorzy
poswigcili wiele lat na edukacje i ¢wiczenia. Fakt, iz
posiadaja oni wiedze z zakresu anatomii, chemii, a na-
wet genetyki, zaakcentowany zostal w prowadzonych
przez nich rozmowach: ,,(...) taki gen odnaleziono
u Riannon, gdy badaliscie ja i krola przed zbadaniem
dzieci - stwierdzita Sheala de Tancarville. - T u dwojki
dzieci, co pozwolilo ujawni¢ pozbawionego genu be-
karta” (A. Sapkowski, Chrzest ognia, s. 258-259).
Oprocz czarodziejow ograniczone magiczne umiejet-
nosci posiadaja réwniez wiedZmini - potrafig ukladac¢
palce w skomplikowane znaki, dzieki ktérym przywo-
tuja oraz skupiaja energie. Nawet tak proste czary wy-
magaja jednak odpowiedniej edukacji, ktdrg zabojcy
potworéw odbierajg w Kaer Morhen - ukrytym w go-
rach wiedzminskim siedliszczu. Ostatnig grupe wia-
dajaca magia stanowia za$ potwory. Ich nadprzyro-
dzone zdolnosci uzasadnione sg przynaleznoscia do
danego gatunku oraz miejscem, jakie zajmuja one
w $wiecie — skazane na zycie w trudnych warunkach,
zdziesigtkowane przez lowcéw nagréd, mutuja sie i zy-
skuja nowe cechy, pozwalajace im przetrwac. Stworzen
tych jest jednak niewiele — sami bohaterowie niejedno-
krotnie zwracaja uwage na rzadko$c¢ ich wystepowania
- Geralt, méwiac do bruxy, czyli odmiany wampira,
stwierdza na przyklad: ,rzadki z ciebie ptaszek, czar-
nowlosa” (A. Sapkowski, Ostatnie Zyczenie, s. 66). Jak
widac, zaproponowana przez Sapkowskiego kontami-
nacja magii i codziennoéci oparta jest na przemyslanej
i spojnej konstrukeji $wiata przedstawionego, co
zZ pewnoscig cieszy si¢ uznaniem czytelnikow.
Wyjatkowej dbalosci o konstrukcje swiata przed-
stawionego wiedzminskiego cyklu odpowiada dbalos¢
o stworzenie typowego dla literatury popularnej boha-
tera — ,nadczlowieka”. W wiedzminskim cyklu jest
nim Geralt z Rivii. W wyniku nieprawidlowo przepro-
wadzonej mutacji fizycznie staje si¢ on wiedZminem
- potrafi na zawolanie rozszerzac i zwezac Zrenice,
a jego organizm posiada naturalng odporno$¢ na
wszelkie choroby. Psychicznie nadal czuje sie jednak

57



58

cztowiekiem - jest wrazliwy i empatyczny, zakochuje
sie 1 nawigzuje przyjaznie. To niezwykle rozdwojenie
uniemozliwia bohaterowi wypelnianie wyznaczonej
mu odgornie misji. Zamiast zabija¢ wszystkie potwory,
Geralt filozofuje i tworzy wlasny kodeks moralny. Od-
krywa réwniez, ze w otaczajacym go $wiecie to ludzie
s3 prawdziwymi potworami, i cho¢ niejednokrotnie
zapewnia, iz nie zamierza ingerowac w ich sprawy, jako
$wiadek napasci lub grabiezy za kazdym razem staje
w obronie niewinnych. Ostatecznie (w Sadze) calkowi-
cie porzuca dotychczasowy tryb zycia i wraz z przyja-
ciotmi wyrusza na poszukiwanie zaginionej przybranej
corki o imieniu Ciri. Pragnie tez uratowa¢ znajdujaca
sie w wielkim niebezpieczenstwie ukochang czaro-
dziejke, Yennefer. Jak sie okazuje, jego dzialania sg
sprzeczne z interesami krolestwa Nilfgaardu oraz Lozy
Czarodziejek. Geralt staje si¢ wiec superbohaterem wy-
powiadajacym wojne niemalze calemu otaczajacemu
go $wiatu. Co wiecej, Geralt nie jest postacig jedno-
znacznie pozytywna. Okaleczony psychicznie, egzystu-
je na marginesie spoleczenstwa. Ze wzgledu na swoj
kontakt z budzacymi wstret i przerazenie potworami,
sam réwniez wywotuje w ludziach podobne odczucia.
W monologu skierowanym do kapfanki Ioli wspomi-
na: ,Podjezdzatem do oplotkow wsi, zatrzymywalem
sie pod palisadami osad i grodéw. I czekatem. Jesli plu-
to, zlorzeczono i rzucano kamieniami, odjezdzatem.
Jesli miast tego ktos wychodzil i dawal mi zlecenie, wy-
konywalem je. (...) I byl strach i wstret w oczach tego,
kto pdzniej wreczal mi zaplate” (A. Sapkowski, Ostat-
nie zZyczenie, s. 121). Odrzucony i w pewien sposob
utomny bohater zyskuje na realnosci, co czyni go jesz-
cze bardziej intrygujacym dla czytelnika.

Wiedzminski cykl wykazuje cechy utworu popu-
larnego nie tylko na poziomie struktury, ale réwniez
tresci. Posrod szeregu uproszczen odnalez¢ tu mozna
charakterystyczne, banalne prawdy, realizujace tzw.
mechanizm potwierdzenia, np.: ,kazdy sen zbyt dtugo
$niony, zamienia si¢ w koszmar” (A. Sapkowski, Pani
jeziora, s. 111), ,mylisz niebo z gwiazdami, odbitymi
nocg na powierzchni stawu” (A. Sapkowski, Wieza ja-
skotki, s. 404) czy ,lepiej zaliczac si¢ do niektorych niz
do wszystkich” (A. Sapkowski, Krew elféw, s. 27).
»Aforyzmy” te nie przesycaja jednak w nadmiernym
stopniu poszczegolnych tomow, gdyz sa rownowazone
przez kryptocytaty i aluzje literackie.

Rozwazajac kwestie literatury popularnej, warto na
koniec wspomnie¢ o narostych wokot niej kontrower-
sjach. Utwory, ktére szybko okrzykniete zostaja best-
sellerami, nieodmiennie atakowane sg przez kryty-
kéw, zarzucajacych tworcom pustostowie, kalke i nad-
mierng kokieterie skierowang ku czytelnikowi. Jak
zauwaza Jan Parandowski: ,,Pisarze czesto staja pod
zarzutem schlebiania publicznosci, zwlaszcza godzi on

w tych, co osiagaja predki i szeroki rozglos. Wystarczy
zdoby¢ popularnos¢, aby straci¢ szacunek u innych pi-
sarzy i u krytykow” (J. Parandowski, Alchemia stowa,
s. 228). Z tego rodzaju dezaprobatg bardzo czesto spo-
tyka si¢ wlasnie tworczo$¢ Andrzeja Sapkowskiego.
W felietonie zatytutowanym Wyznania konformisty
pisarz postanowil wiec odpowiedzie¢ krytykom,
stwierdzajac z ironia: ,,(...) jakie to szczescie, ze tak
znikomy procent spoleczenstwa zwykt byl traci¢ czas
na czytanie czegokolwiek, bo gdyby nie to, czytelnik
niechybnie natrafitby wsréd swych lektur na inkrymi-
nowang tandete. A (...) tandeta - o horrorze! - mogta-
by przerodzic si¢ u czytelnika w tandetne mygli, tak
rézne od pochlaniajacych go obecnie mysli podnio-
stych i waznych, obracajacych si¢ dookota forsy, urlopu
(...) i demokracji” (A. Sapkowski, Wyznania konformi-
sty, s. 153). Jak mozna przypuszczac, reakcja pisarza
jest jednak raczej efektem irytacji niz koniecznosci
obrony. Negatywne recenzje zwykle nie ochtadzaja bo-
wiem zapalu milosnikow literatury popularnej, ktorzy
w wyborze lektur kieruja sie gléwnie reklama i reko-
mendacjg znajomych, nie zas opinig profesjonalnych
krytykow literackich.
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Wirtualne szaty cesarza

Joanna Bierejszyk, doktorantka na Wydziale Filologicznym US

Tytut jednego z ubiegtorocznych
niemieckich bestselleréw nie
pozostawia watpliwosci, co do
stosunku autora do mediow
elektronicznych, bedacych tematem
ksigzki. Ztowrdzbnie brzmiaca
,<demencja cyfrowa” w toku lektury
okazuje sie okresleniem w duzym
stopniu nacechowanym
emocjonalnie. Czy oznacza to
jednak, ze publikacja Manfreda
Spitzera, psychiatry, neurobiologa

i filozofa, nie jest wiarygodna?

Wobec szeroko pojetej digitalizacji zycia co-
dziennego Spitzer jest nad wyraz sceptyczny, pre-
zentujac siebie jako konserwatywnego akademika,
przywigzanego do naukowej empirii i zagadnien
zwigzanych z poprawnoscia metodologiczna. Istot-
ne wydaje sie jednak, by 6w ,konserwatyzm” od-
dzieli¢ na chwile od potocznej konotacji, ktorg sta-
nowi nic innego, jak lek przed tym, co nowe. Spit-
zer argumentuje swoje stanowisko w oparciu o roz-
maite badania neurobiologiczne (niekiedy réwniez
argumenty zdroworozsagdkowe), podwazajac podej-
rzenia o zgofa irracjonalny lgk przed zmiang. Wy-
daje si¢ tym, ktoéry ma odwage powiedzie¢ glosno,
ze krol jest nagi. Co wiecej, odpowiedzialnych za
cyfrowe lobby wywotuje wprost ,do tablicy”, nie
szczedzac krytyki miedzynarodowym korpora-
cjom, przekupnym naukowcom, politykom wlasne-
go panstwa, Kosciotowi, organizacjom pozarzado-
wym. Cyfrowa demencja stanowi wiec nie tylko
przestroge, popularnonaukowsg ciekawostke, ale
i swego rodzaju rozliczenie z wolnorynkowymi
klamstwami. Podmiotowos¢ autora jest przy tym
wyraznie zaznaczona, widoczna w osobistym cha-
rakterze jego wypowiedzi.

Glos Spitzera pozostaje w opozycji do futurolo-
gicznego zachwytu nad zdobyczami i perspektywa-
mi wspolczesnej technologii. Niemiecki naukowiec
wypowiada sie przede wszystkim z pozycji neuro-
biologa, powotujac si¢ niejednokrotnie na onto-
i filogeneze naszego gatunku, przede wszystkim za$
na wlasciwosci ludzkiego mézgu.

Jego obawy dotyczg przede wszystkim dzieci
i miodziezy. Starsi bowiem nie zdgza odczuc nega-
tywnych konsekwencji plynacych z cyfryzacji kaz-
dej niemal dziedziny zycia, ponadto zdobyli juz
wystarczajaca wiedze o $wiecie, aby media elektro-
niczne pomagaly im ja pogtebia¢, zamiast ograni-
cza¢ ich mozliwosci kognitywne. W przypadku lu-
dzi mtodych (pokoleniem digital native, czyli ,cy-
frowych tubylcéw”, Spitzer nazywa urodzonych po
roku 1993) wyreczanie sie komputerem, ktére ogra-
nicza wysilek intelektualny i prowadzi do sptycenia
poziomu przetwarzania danych, zaowocowaé moze
przedwczesnie objawami otepiennymi, czyli tytuto-
wa demencja cyfrowa. Przykladem moze by¢ do-
wiedziony eksperymentalnie fakt, na ktéry powo-
luje sie Spitzer: $wiadomos¢, iz tres¢, ktorg przy-
swajamy, bedziemy mogli bez trudu odnalez¢ w In-
ternecie lub na komputerze, skutkuje tym, ze nie
obarczamy nig pamieci dlugotrwalej. W rezultacie,
w plastycznym jeszcze moézgu miodego cztowieka,
nie wytwarzaja sie nowe potaczenia, poniewaz bra-
kuje im swoistego treningu. Prowadzi do tego mig-
dzy innymi bezrefleksyjne korzystanie z funkcji
kopiuj-wklej (copy and paste). Podobnie jest tez
z nauka pisania, a wiec jedng z podstawowych
umiejetnosci — pisanie na klawiaturze jest wytacz-
nie wskazywaniem danych znakéw, ktdre nie moze
zastapi¢ czynnosci pisania odregcznego, podczas
ktérej w mozgu tworzg si¢ reprezentacje poszcze-
gblnych liter i symboli.

Zwigzek ciala z ,zawarto$cia” ludzkiego umy-
stu, z zasobami poznawczymi, nie konczy si¢ na
korelacji pomiedzy ruchem dloni a reprezentacjami
danych pojec. Przytoczone przez niemieckiego
neurobiologa dane wskazuja, ze w ogdle uzywanie
wlasnego ciata i zmyslow, zwlaszcza w kontakcie
z innymi, przynosi efekty niemozliwe do zastapie-
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nia przez media elektroniczne. Dowodzi tego eks-
peryment, w wyniku ktorego okazalo sie, ze dzieci
rozpoznajy dzwieki mowy obce jezykowi ich rodzi-
cow, jezeli jako niemowleta przez dtugi czas mialy
kontakt z tymze obcym jezykiem. Inaczej bylo
z grupg dzieci, ktéra w toku tego samego ekspery-
mentu stuchata w niemowlectwie mowy odtwarza-
nej z nagrania — dzieci te nie radzily sobie z rozpo-
znawaniem obcych dzwiekéw lepiej niz grupa kon-
trolna.

Odnosi sie to takze do jako$ci kontaktow inter-
personalnych - wirtualnych i realnych. Chociaz
apologeci portali spotecznosciowych podkreslaja
ich dobroczynny wplyw na nawigzywanie relacji
z innymi, badania pokazuja, ze wéréd nastolatkow
Facebook czesciej jest zrodlem negatywnych niz
pozytywnych emocji. Spitzer wspomina réwniez
o tym, ze w Internecie, na niespotykana w $wiecie
realnym skale, szerzy si¢ klamstwo; poza tym wir-
tualna przestrzen jest miejscem sprzyjajacym no-
wym formom mobbingu. Jak twierdzi, Zadna forma
aktywnosci, wykorzystujaca media elektroniczne,
nie przynosi nam tyle satysfakeji, co na przykfad
ruch na §wiezym powietrzu, interakcje spoteczne,
kontakt ze sztukg. Warto tu podkresli¢, ze chociaz
tezy Spitzera moga si¢ wydawa¢ zbieraning intu-
icyjnych, krazacych od dawna w spoteczenstwie
niepochlebnych opinii na temat §wiata wirtualne-
go, autor swoje twierdzenia uzasadnia wynikami
badan nad funkcjonowaniem proceséw poznaw-
czych oraz licznymi danymi statystycznymi. Czy-
telnik moze wiec, korzystajac z bibliografii za-
mieszczonej w ksigzce Spitzera, dotrze¢ do infor-
macji, na ktére powoluje sie autor.

Cyfrowa demencija jest jednak nie tylko zbiorem
argumentow na to, dlaczego dzieci i mtodziez po-
winny jak najpézniej i jak najrzadziej sigga¢ po to, co
oferuja Internet, telewizja, konsole, telefony komor-
kowe. Publikacja ta jest swoistym wyrazem protestu
przeciwko polityce edukacyjnej, promujacej te media
elektroniczne jako niezastapione pomoce naukowe.
Zdaniem Spitzera, jest to zwyczajne klamstwo, wy-
nikajace nawet nie tyle z niewiedzy, co z checi zysku
i obojetnosci na konsekwencje, jakie moga by¢ wy-
wolane nadmiarem zbednej i nieumiejetnie wyko-
rzystywanej technologii w rozwoju dziecka. Autor
poréwnuje te sytuacje do lobby tytoniowego z lat
siedemdziesigtych ubieglego wieku, kiedy to w me-
diach podawano, ze wlasciwie nie jest jednoznacznie
stwierdzone, na ile szkodliwe jest palenie papiero-
sow, a choroby pluc majg na tyle ztozong etiologie,
ze trudno przypisywac ja tej jednej przyczynie.

Manfred Spitzer opisuje rzeczywistos¢ nieco
odbiegajaca od naszej, dzieki temu jednak mozemy

sobie wyobrazi¢, z jakimi problemami spotecznymi
borykalibysmy sie, osiagnawszy pulap ekonomicz-
ny zachodnich sgsiadéw (chociaz i u nas pojawialy
sie obietnice laptopéw dla kazdego ucznia). Kom-
puter jest jednak nieodlgcznym elementem zycia
wiekszosci z nas - wykorzystywany do pracy i ko-
munikacji, bywa réwniez obiektem uzaleznienia,
poréwnywalnego z alkoholizmem i narkomania,
jak stwierdza Spitzer. Postulat, iz nalezy jak naj-
wczesniej oswajac dzieci z mediami elektroniczny-
mi, jest, zdaniem autora, rdwnie szkodliwy, co - hi-
potetyczne i absurdalne - proponowanie dzieciom
alkoholu, aby nauczyty sie kultury picia. Dzieci ani
nie s3 w stanie odraczac¢ gratyfikacji, a wigc nie sg
zdolne do samokontroli, ani nie sg fizycznie gotowe
na odbidr tego rodzaju bodzcéw, zakldcajacych
prawidtowy rozwoj.

Spitzer twierdzi, Ze w najlepszym razie kompu-
tery, telewizja i inne media nie szkodzg dzieciom.
Na pewno jednak nie uczg je niczego, a czesto
wrecz - jako zlodzieje czasu - udaremniaja nauke,
odciagajac dzieci na wiele godzin od obowigzkow
szkolnych, pochtaniajac ich energie, ktorej nie star-
cza potem na poszukiwanie doswiadczen w otocze-
niu. Szczegdlnie dotkliwg startg czasu jest telewizja
lub DVD dla dzieci najmtodszych, ponizej trzecie-
go roku zycia. W tym wieku, jak podaje autor, dzie-
ci sg tak ciekawe $wiata i chlonne, ze pozostawianie
ich przed ekranem jest odbieraniem im szansy na
nauczenie sie czegokolwiek.

W przypadku dzieci starszych, bedacych row-
niez obiektem zainteresowania informatycznych
lobbystow, komputery, ktore rzekomo s3 niezasta-
pionym narzedziem ulatwiajagcym nauke i zdoby-
wanie wiedzy o $wiecie, przewaznie wykorzystywa-
ne s3 w zupelnie innych celach niz zakltadaja ich
propagatorzy. Statystycznie wiec wyniki w nauce
dzieci posiadajacych dostep do komputera (i korzy-
stajacych z niego przez wiele godzin dziennie) s3
gorsze niz przed jego zakupem. Dzieci chetniej sie-
gaja po rozrywke niz wiedz¢ wymagajaca glebokie-
go przetwarzania, jednak nie one ponoszg odpo-
wiedzialno$¢ za godziny marnowane przed kompu-
terem lub konsolg do gier. Rodzicéw natomiast do
decyzji o zakupie tego rodzaju sprzetu czgsto moty-
wuje obawa przed wykluczeniem dziecka ze spo-
tecznosci rowiesnikow. Paradoksalnie, zachecanie
go do spedzania czasu przed monitorem wplywa na
obnizenie kompetencji spotecznych, a wiec gorsze
radzenie sobie w kontaktach z innymi. Spitzer
przypomina réwniez o powszechnie znanym (bo
udowadnianym wielokrotnie) negatywnym wpty-
wie ,strzelanek” i innych form wirtualnej agresji
na wrazliwos¢ i empati¢ mtodych ludzi.



Réznego rodzaju kampanie, majace na celu za-
pewnienie dzieciom i mtodziezy dostepu do kom-
putera i Internetu, z wielu powodéw mijaja si¢ —
wedtug Spitzera - z jakimkolwiek edukacyjnym
celem. Autor powoluje si¢ na amerykanska akcje
charytatywna One Laptop Per Child (OLPC),
w efekcie ktorej prostymi komputerami obdarowa-
ne zostaly dzieci z wybranych krajow Afryki
i Ameryki Potudniowej. Rezultat tej inicjatywy ra-
czej nie sprostal oczekiwaniom, co zdaniem neuro-
biologa spowodowane bylo takimi wzgledami, jak
brak odpowiednio przygotowanej, kompetentnej
kadry pedagogicznej, o ktora nalezaloby sie stara¢
w pierwszej kolejnosci (Spitzer podkresla znaczenie
nauczyciela jako osoby, od ktérej mozna nauczy¢
sie wigcej niz za posrednictwem medidw). Brak od-
powiedniej kontroli nad sposobem wykorzystania
komputeréw przez uczniéw poskutkowal miedzy
innymi tym, ze uzyskali oni dostep do tresci por-
nograficznych. Powodem, dla ktérego akcja nie
mogla zakonczy¢ sie powodzeniem, byl réwniez
fakt nieregularnych dostaw pradu w wielu szkotach
objetych programem OLPC.

Komputer jest wiec narzedziem zawodnym, co
réwniez stara si¢ podkresli¢ Spitzer. Z jednej stro-
ny, pojawiajace si¢ w trakcie lektury jego rozwazan
pytanie, czy rozsadne jest pozwalanie zawodnej
maszynie, aby wykonywala za nas operacje po-
znawcze, a takze byta naszym magazynem pamieci,
wydaje si¢ wiec czysto retoryczne. Z drugiej jednak
strony, zagadnienie to przywodzi na mysl historie
samego pisma, do ktérego tak niechetnie odnosit
sie Platon w Fajdrosie. Moze wigc, wbrew obawom
niemieckiego profesora, nie grozi nam cyfrowa de-
mencja? Zmierzch kultury oralnej, zastapionej
przez kulture piSmienng, z pewnoscig mial konse-
kwencje dla proceséw poznawczych czlowieka, jed-

nak byla to pewna zmiana paradygmatu, nie za$
kres (i regres) naszych mozliwosci kognitywnych.

Prosta i przekonujacg analogia do wielu tez po-
stawionych przez autora Cyfrowej demencji jest, jak
sadze, stosunek wiekszosci nauczycieli matematyki
(jak rowniez rodzicow) do kalkulatoréw. To sto-
sunkowo nieskomplikowane urzgdzenie zwalnia
nas z obowigzku rozumienia idei tabliczki mnoze-
nia. Chociaz wielu ludziom dorostym zdarza si¢
korzysta¢ z kalkulatora czesciej, niz jest to koniecz-
ne, trudno byloby pogodzi¢ si¢ z wizja, w ktorej
szkola nie jest miejscem przekazywania tak ele-
mentarnej wiedzy jak mnozenie w zakresie stu.
Spitzer podkresla, Ze aby umiejetnie korzystac z In-
ternetu, nalezy mie¢ juz pewng wiedze przyswojo-
na, uzupelnia¢ ja na zasadzie kola hermeneutycz-
nego. Przekonujace wydaje si¢ wigc spojrzenie na
edukacje jak na proces nabywania wiedzy, ktdorg
mozna wykorzysta¢ jako materiat do pracy z narze-
dziami informatycznymi. Przed tymi ostatnimi bo-
wiem nie uciekniemy, bo nie ma dokad i raczej nie
warto.

Manfred Spitzer, Cy-
frowa demencja.
W jaki sposob pozba-
wiamy rozumu siebie
i swoje dzieci, przel.
Andrzej Lipinski,
Stupsk: Wydawnic- |
two Dobra Literatura |
2013, - 344ss.
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O EGZAMINIE PRAKTYCZNYM
GARSC PRAKTYCZNYCH UWAG

e dopiero egzamin t. zw. praktyczny daje nauczy-
cielowi peinie praw zastrzezonych przez ustawe O sto-
sunkach stuzbowych nauczycieli, z tego nauczycielstwo
zdaje sobie sprawe, — jednak czesto zainteresowani
zdaja sie o tem zapomina¢, ociagajac sie lekkomySlnie
z poddaniem sie temu egzaminowi i krzywdzac sie ma-
terjalnie i moralnie.

Egzamin ten przedstawia sie w postaci jakiej§ du-
szacej zmory, cho¢ nig zupelnie nie jest. To egzamin
naprawde niezwykle tatwy, jezeli sie jest dobrym
nauczycielem, jezeli spelnia sie sumiennie obowigzki
nauczania i wychowywania.

Wprowadzenie egzamindéw tych na terenie wiasnej
szkoly sprawe niestychanie utatwilo. Dawniejszy egza-
min w seminarjum nauczycielskiem byt o wiele niebez-
pieczniejszy, gdyz wymagat znacznie wiecej wiedzy teo-
retycznej, nadto skazujac nauczyciela na przeprowadze-
nie lekcyj na nieznanym sobie materjale uczniowskim,
powaznie sytuacje jego pogarszal. Nie mogt by¢ nato-
miast sprawdzianem jego istotnej sprawnosci, bo nie
dawat moznoSci skontrolowania go w wynikach jego pra-
cy. Moment przypadkowoSci rezultatu byl tam o wiele
silniejszy.

Dzisiejszy egzamin jest praktyczny, pedagogiczny
w dostownem znaczeniu tego wyrazu. Podstawa oceny sa:
dwie lekcje przeprowadzone przez kandydata (jedna
z jezyka polskiego) w klasie, w ktérej kandydat uczy,
a wiec przygladniecie mu sie przy jego wtasnym warsz-
tacie; wypracowania uczniéw; sposéb wykonywania
przez niego przepiséw tyczacych sie organizacji nauki
i wychowania; stan urzadzef szkolnych; dbatoS¢ jego
o kulture umystowa i moralng miodziezy, o higjene,
czysto§¢ mtodziezy , o estetyke i czystoS¢ izby szkol-
nej, — a zatem wszystko, co rzuca Swiatlo na niego
jako nauczyciela i wychowawce+ Niech zatem kandydat
nie zapomina o tem, Ze na sad o jego wartoSci sktada
sie wiele czynnikéw, nietylko lekcje, ale sposéb po-
prawiania wypracowahn, wyglad klasy i dzieci, wszyst-
kie jego zabiegi wychowawcze.

Przygotowaniem sie do tego egzaminu moze by¢ tyl-
ko systematyczna, sumienna praca nad mtodziezag w cig-
gu dtuzszego okresu czasu i rozumna praca nad metoda
nauczania. Dlatego nauczyciel ma obowigzek przygoto-
wywaé sie starannie na kazdy dziefi, piszac konspekty
lekcyj, wzglednie protokéty lekcyjne (oceny krytycz-
ne wtasnych lekcyj, bezposrednio po ich przeprowadze-
niu, a wiec przemysSle¢ kazdg lekcje jako zagadnienie
dydaktyczno-wychowawcze.) Sprawa ta jest z tego po-
wodu bardzo wazna, Ze Komisja zada od kandydata

przedstawienia plandéw lekcyjnych przynajmniej
z ostatniego roku. Nauczyciele za§ czesto o tym obo-
wigzku nawet nie wiedza.

Druga czeScia egzaminu jest kollokwjum, o ile kan-
dydat na podstawie bardzo dobrych wynikéw nie zostalt
od niego zwolniony. Kollokwjum nawigzuje przedewszyst-
kiem do wizytacji w klasie, do lekcji. Jest rzecza
jasna, Zze nie mozna dobrze uczyé, jezeli sie nie wie,
czego wymaga program ministerjalny dla danych przed-
miotéw. A jakZe czesto sie zdarza, ze kandydat nie umie
choéby najogdlniej poda¢ celu nauczania jezyka pol-
skiego, Ze nie ma pojecia, jakie zabiegi sktadaja sie
wedlug postanowiefl programu na sprawe nauczania pol-
skiego w klasie, w ktérej lekcje prowadzit!

A zatem: nie zapomina¢ o dobrem zorjentowaniu sie
w programie przynajmniej tych dwéch przedmiotdw,
z ktérych zostaty wyznaczone lekcje!

TreScig kollokwjum jest nastepnie omdwienie
z kandydatem jego pracy nad wychowaniem i naucza-
niem ze stanowiska zadan pedagogiki i dydaktyki.
W praktyce dzieje sie to w ten sposéb, ze kandydat
przedstawia Komisji streszczenia dwédch dziel
pedagogicznych, ktére doktadnie opracowatl i prze-
mySlat, i wykaz innej przestudjowanej literatury
pedagogicznej. Tu Komisja spotyka sie stale z nie-
zrozumiatem wprost zjawiskiem: streszczenia sg,
bardzo porzadne nawet, ale kandydat zapytany o ja-
kas kwestje tam zawarta, choéby najprostsza, naj-
bardziej ogélnikowa, nic nie umie powiedzieé. Robi
wrazenie, jakby dziet tych zupeinie nie czytal. (..

Nie lekcewazyé zatem pedagogicznej lektury! Niech
jej nie bedzie wiele, ale niech bedzie dobrze przy-
swojona, niech sie stanie naprawde duchowa wiasnoscig
kandydata!

Pozostaje kollokwjum z og6lnej znajomoSci organi-
zacji szkolnictwa i administracji szkolnej.

Tu dzieja sie nadzwyczajne rzeczy. Kandydat zapy-
tany, gdzie sa zebrane prawa i obowigzki nauczycieli,
nie ma pojecia, ze istnieje jaka$§ podstawowa przecie
dla niego ustawa z I. 7. 1926 r! Na pytanie, jak dzie-
1i sie rok szkolny, baje o trzech trymestrach, nic nie
wie o zadaniach Rady Pedagogicznej, o istnieniu w Kura-
torjum jakich§ wydziatéw itd. (..)

Jeszcze jedna prosba do kierownikéw szkét. Oni,
jako wychowawcy nietylko miodziezy, ale i swego gro-
na nauczycielskiego, powinni otoczy¢ szczegdlng opie-
ka tych swoich najmtodszych kolegéw, ktérzy nie zdo-
byli jeszcze peini kwalifikacyj nauczycielskich po-
winni czuwa¢ nad nimi, doradzaé, wtajemniczaé w ar-
kana administracji szkoly, poucza¢ o tem, czego od
nich egzamin praktyczny bedzie Zgdat, zacheca¢, nie
pozostawia¢ ich wtasnemu losowi.

Jan Bilinski.
Zrédto przedruku:

.Nasz Gtos” 1932, nr 2, str. 28-30.
Zachowano oryginalng pisownie.



Poobgryzane paznokcie

Felieton z cyklu Po dzwonku

Graiyna Dokurno, nauczycielka matematyki w Gimnazjum w Barlinku

Kinga po zdanej poprawce z matematyki postanowita
az do matury wertowa¢ ze mng zadania z matematyki.
Powiedziatam jej, ze kolejny ranking szkét ponadgimna-
zjalnych wskazuje, ze uczeszcza do bardzo dobrej szkoly,
bo zdawalnos¢ na maturze jest stuprocentowa. Odpowie-
dziala, Ze w jej szkole prawie wszyscy chodza na jakies
korepetycje, wiec ta zdawalno$¢ to nie tylko zastuga szko-
ly. Poza tym ,,delikatnie” eliminuje si¢ uczniéw nieroku-
jacych zdania matury, proponujac im przejscie do innych
szkot.

Konrad na korepetycje zglosit si¢ w czasie wakacji, po
oblanej maturze z matematyki. Przychodzit bardzo solid-
nie, co drugi dzien, bo w pozostale zarabial na te korepe-
tycje, najmujac sie do zbierania owocoéw. We wrzesniu
przyszed! szczgsliwy, bo matematyke zdat z wysokim
wynikiem. Na nieszcze$cie tak uwierzyl w swoje umiejet-
nosci, ze wybrat kierunek politechniczny - na krétko.

Przygotowujac Daniela do poprawki matury, bardzo
sie meczytam, bo byl niesolidny, miat duze braki w pod-
stawach. Pomyslatam, Ze matury nie powinien zdac,
i gdy we wrzesniu nie zadzwonil, to przyjetam to za
fakt. W listopadzie odebratam telefon od mamy Danie-
la. Zanim powiedziala, o co chodzi, przeleciaty mi przez
glowe mysli: ,,Dzwoni z pretensjami i Zadaniem zwrotu
pieniedzy”. Jakiez byto moje zaskoczenie, gdy ustysza-
tam, ze prosi o korepetycje dla Daniela, ktdry jest na
jakims kierunku zwigzanym z informatyka. Nie datam
sie wkreci¢ i odmowitam, bo to lekka przesada brac ko-
repetycje na studiach.

Korepetytora szukaja najczesciej licealisci, ktorzy
przygotowuja si¢ do matury i albo nie czuja si¢ pewnie,
albo chcg bardzo dobrze jg zaliczy¢. Drugg grupe stano-
wig uczniowie klas pierwszych liceum, ktérzy chcg do-
réwna¢ wiedzg nowemu zespotowi kolegow, czuja sie za-
wstydzeni brakami lub bojg si¢ niepromowania. Mam tez
dwoch uczniow z gimnazjum.

Kiedys glositam poglad, ze godzina korepetycji nie
zastgpi czterech lekcji matematyki w szkole i ze rodzice
placg za brak uwagi na lekcjach, a dziecko przyzwyczaja
sie do mysli, ze kto$ inny bierze odpowiedzialno$¢ za jego
nauke. Od kiedy mam korepetycje, skorygowatam swoje

poglady. W wigkszosci przychodza na nie uczniowie, kto-
rzy na lekcjach uwazaja, maja pelne notatki, ale z jakichs
powodoéw potrzebuja indywidualnej pomocy, prze¢wi-
czenia, powtdrzenia kilka razy réznych metod rozwiazy-
wania zadan. Ala przychodzi z zeszytem zapisanym roz-
wigzaniami, poobgryzanymi paznokciami i gotowymi
pytaniami.

Danuta Sterna, nauczycielka matematyki i kierownik
Akademii SUS w Centrum Edukacji Obywatelskiej, wy-
razita moje odczucia: ,,Sama jestem matematykiem, wiec
nie potrzebowalam dostarcza¢ korepetycji mojemu
dziecku, ale tez nie zrobitam nic w sprawie nauczyciela
matematyki. Po prostu batam sig, ze nauczyciel »odegra«
sie na moim dziecku”. Tez jestem matka, daje pienigdze
na korepetycje z fizyki corce, ktora mysli o politechnice.
Swiadczy to na pewno o moim ograniczonym zaufaniu,
ze szkola tak dobrze przygotuje corke, jakbym chciata.

Kazda szkota proponuje dodatkowe zajecia, np. grupy
wyréwnawcze, kota zainteresowan. Grupy wyréwnawcze
daja marne efekty, bo uczniowie traktujq te zajecia jako
kare. Przedmiotowe kola zainteresowan s przewaznie
kierowane do uczniéw zdolnych, przygotowujacych sie
do konkurséw. Wiekszo$¢ uczniéw nalezy do grupy po-
miedzy tymi z problemami a zdolnymi i wielu z nich tak-
ze potrzebuje indywidualnej pomocy nauczyciela. Moze
indywidualne konsultacje jednemu, dwom uczniom da-
tyby wiecej niz calej grupie traktowanej réwno? Tylko jak
to zrobi¢, zeby uczniowie chcieli wzig¢ odpowiedzialnos¢
za swoja nauke juz w gimnazjum? Niestety, czuje si¢ jak
nadzorca pilnujacy wyrobnikéw, ktorzy szukaja tylko
sposobu, jak oszukac i niewiele robic.

A kto powinien pomdc poprawkowiczom? Czy to jest
problem szkoty? Planowane skrocenie nauczycielom wa-
kacji rozwigzaloby ten problem, dajac dodatkowy czas na
warsztaty dla tych, ktorzy musieliby lub chcieliby podre-
perowac swoja wiedze.

Faktem jest, Ze korepetycje poglebiaja nieréwnos¢
w edukacji, korumpuja, zwalniaja szkole z obowigzku
uczenia. A wiec jest to problem szkoly i panistwa. By¢ mo-
ze rodzice, ktorzy maja coraz wiecej w szkole do powie-
dzenia, beda sprawcami sensownych zmian.
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Miato by¢ o maturze...

Stawomir Osinski, dyrektor Szkoty Podstawowej nr 47 im. Kornela Makuszynskiego w Szczecinie

Czy warto pisac felietony? Czy warto
pisac cokolwiek, dajmy na to bloga
czy jakies informacje na Twitterze?
Chyba nie, bo wszakze po co pisac,
kiedy niewiele sie ma do
powiedzenia. Fakt, ze dzisiejsze
media, z Internetem na czele, az sie
rojg od takich wiasnie indywiduow,
ktdre w pocie czota i nieszczesne]
klawiatury zapetniajg wirtualng badz
papierowa przestrzen jakims
tragicznym pustostowiem. A moze
wiasnie ersatz, pozory sg istotg
dziatania w dzisiejszym swiecie. . .?
Ciekawe, czemu mam takie refleksje,
gdy planuje najblizsze zajecia dla
uczniow i studentéw. Opowiem

0 fadnej teorii, odwotam sie do
praktyki nieprzystajacej do zadnej

z najpiekniejszych teorii, i tyle,

Jaki oni wyniosg z tego pozytek?
Jaki ja kiedys$ z podobnych

zaje¢ wyniostem? Czyzby jednak
vanitas vanitatum. . .?

Na poczatku listopada w Ksigznicy odbyla sig¢
promocja tomiku (Po)migdzy Mirostawy Pia-
skowskiej-Majzel. Utwory znakomicie czytali jej
uczniowie: Katarzyna Klepacz, Aleksandra Przy-
bytowicz, Gabriela Rutkowska, Arkadiusz Lange
i Przemystaw Cichowlas. O tekstach moze napi-
sz¢ innym razem, ale wielkie wrazenie wywarlo
na mnie wyznanie autorki, swoiste swiadectwo
jednej z najwazniejszych cech dobrego nauczy-

ciela - wiarygodnosci. Padly warte glebszej re-
fleksji stowa, szczegolnie przydatne stawiajacym
pierwsze kroki w zawodzie nauczyciela: ,Nie
mam zwyczaju mdéwienia uczniom o tym, ze pi-
sz¢, ale ostatnio probuje zweryfikowa¢d t¢ mysl.
Nie mam zwyczaju dlatego, ze szkota to specy-
ficzna instytucja. To jest moje prywatne dziata-
nie. I nie chce taczy¢ spraw zawodowych z pry-
watnymi, ale nie da si¢ chyba oddzieli¢ tego, co
prywatne, od tego, co zawodowe. To sztuczny
jednak podzial. Chciatabym umiec¢ kiedys powie-
dzie¢, ze chce da¢ swiadectwo temu, co méwie na
lekcji. A wiec kiedy moéwig, ze to jest cudowna
ksigzka, i warto przeczyta¢ Mistrza i Matgorzate,
to znaczy, ze ja mowie prawde. Bo ta moja praw-
da tkwi w tym $wiadectwie, czyli w tym, ze ja tez
pisze. (...) Kiedy po raz pierwszy czytali$émy moje
teksty z uczniami, bytam zaskoczona sobg, jak to
si¢ dzieje, ze ja sie tym tak denerwuje, dlaczego
jestem tak niespokojna, dlaczego ja nie umiem
opanowac¢ rak, dlaczego ja w ogéle niczego nie
umiem. Kiedy czytali$émy te teksty po raz drugi,
po tygodniu, znowu si¢ denerwowatam, nie mo-
gtam opanowac swoich ruchéw. I to bylo nieby-
wale trudne do$wiadczenie, ale dzisiaj juz bytam
spokojna. Mysle sobie, ze, tak naprawde, to chyba
dobrze, ze uczniowie widzg mnie jako czlowieka,
widzg mnie bardziej w petni niz tylko jako na-
uczyciela, bo ja nieustannie mowig uczniom, ze
ja chce by¢ przez nich postrzegana jako Mirosta-
wa Majzel, czlowiek, ktéry wybral sobie zawdd
nauczyciela, a nie Mirostawa Majzel - nauczyciel.
To jest dla mnie sedno. To pisanie i mowienie
o tym przy uczniach - to $wiadectwo”.

Bytem w Krakowie na I Kongresie Dydaktyki
Polonistycznej, o czym pisz¢ w powazniejszym
sprawozdaniu. Tu pare mniej oficjalnych, wyklu-
tych wtedy refleksji.

Niz demograficzny, ktéry dotknat szkoty kil-
kanascie lat temu, dotart do uczelni i wyrwal je
z gnusnosci i marazmu. Odrobinke. Stuchalem
i mialem czasami wrazenie, ze wsrdd niektorych,
nielicznych na szcze$cie, uczonych wida¢ za-
mkniecie si¢ w szklanej wiezy i oderwanie od zy-



cia. U nauczycieli licealnych - wida¢ to jeszcze
bardziej. Chwilami czulem si¢ jakbym byl z innej
planety. Tez stowo referatowe moéwilem, felieto-
nowo i z rysunkami, ale widzialem, zZe opowia-
dam o $wiatach nieznanych. Ze szkot tylko pani
z XIIT LO z Wroclawia w normalno$ci osadzona.
Dla sporej grupy pedagogika emancypacyjna,
ocenianie ksztaltujace, dialogizm Tischnerowski,
odchodzenie od teorii kar-nagrod, uczenie sie,
informacja zwrotna - to pojecia tajemne i nie-
bezpieczne. Taki sam stosunek majg do $wiata
cyfrowego. Odkryciami sg sprawy, o ktérych mo-
wili$my na szczecinskich konferencjach siedem,
osiem lat temu. Niestety, u niektérych egzempla-
rzy popularny jest syndrom ropuszki uczonej.
Na Kongresie prawie wszystkie stawy poloni-
styczne, wigc na zywo mogtem spojrze¢, zagadac.
Byli tez pisarze: kostyczno-ironiczny Stefan
Chwin, bardzo ciepta Olga Tokarczuk oraz Woj-
ciech Bonowicz. Zalecilem onemu napisanie Ba-
jek Misi Fisi dla rownowagi feministycznej.
Chwilke pogadali$my - tutaj ten sam poziom
wrazliwosci i otwarto$ci na $wiat. Uswiadomi-
tem tez sobie, ze tak naprawde, mimo marudze-
nia i depresji naturalnej, nie miatem nigdy syn-
dromu wypalenia zawodowego. Nawet brak pie-

niedzy nie wynikal z przyczyn pracowych.
A propos: dyrektorzy krakowskich szkét mieli
kilka lat temu najpodlejsze uposazenia, a teraz 5
tysiecy na reke, duzo lepiej niz my, bidoki ze
Szczecina. Nawet na podlym Facebooku napisa-
tem miedzy innymi o tym, ze petne s3 knajpy
i kafejki, a przekroj spoteczenstwa w nich od 18
do 100 lat, czynnosci rézne, spozywalno$¢ przy-
jemna... Lubig¢ by¢ czasem w Krakowie, cho¢
Szczecin to Europa i cywilizacja. A tu intelekt
i madra tradycja, i sztuka. I budynki piekne
a dawne, ale zrujnowane, co mnie boli czemus
niezmiernie. Poza tym taka ciekawostka, ze
mnostwo ludzi pali tutaj obficie papierosy...

W Krakowie stuchalem tez tworcow nowej
matury, ktéra bedzie o wiele trudniejsza, bo
oparta na kontekstach. Maja pojawiac sie nie tyl-
ko teksty z lektur, ale tez publicystyka, teksty
krytyczno-literackie, filozoficzne czy kulturowe.
Konteksty fatwiej bedzie uja¢ przy szerokiej zna-
jomosci nie tylko literatury, ale takze innych
dziedzin kultury; szczegélnie przydatna bedzie
znajomos$¢ historii sztuki i powigzan literatury
z historig sztuki. Podoba mi sie, tylko lek, co
z tego wyniknie, gdy przemielg to mlyny CKE?
No wtasnie - miato by¢ o maturze... I troche jest.

VMK VORELETIQE *
WE WY 6T

MAE AT DO L\cr:rl(/aﬁw
Ko REPIOTAH

Popabit PRADURDEW ...
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W IPN-ie

Powtorka z historii

Jak IPN pomaga uczniom w przygotowaniach do matury

Katarzyna Rembacka, kierownik Referatu Edukacji Historycznej IPN-u w Szczecinie

W roku szkolnym 2014/2015
mitodziez licealna zmierzy sie

z nowymi standardami

I procedurami maturalnymi.
Najwazniejszg zmiang jest
wprowadzenie obligatoryjnego
egzaminu z przedmiotu
dodatkowego — jednakze uzyskany
przez zdajacego wynik w przypadku
tego przedmiotu nie decyduje

0 zdaniu badz nie catej matury.

W przypadku historii nastgpilo kilka istotnych mo-
dyfikacji. Przede wszystkim osoba, ktéra zadeklaruje
che¢ zmierzenia sie z tg materig, musi mie¢ $wiadomos¢,
ze bedzie zdawala egzamin w zakresie rozszerzonym.
Decydujac si¢ na ten krok, powinna opanowa¢ materiat,
ktory realizowany jest w szkotach na poziomie ponad-
podstawowym. Nie oznacza to jednak, ze uczniowie
z klas innych niz humanistyczne zostali tej mozliwosci
pozbawieni - w ich wypadku podjecie takiego wyzwania
jest obarczone sporym ryzykiem, badz, patrzac na to z in-
nej strony, koniecznoscig wykonania intensywnej, dodat-
kowej pracy. Arkusz maturalny z historii bedzie zawieral
okolo trzydziestu zadan, z czego znaczna ich czgs¢ bedzie
miala charakter otwarty. Istotng nowoscig w przypadku
zadania rozszerzonej odpowiedzi jest pojawienie sie az
pieciu tematéw do wyboru, ktére majg by¢ zréznicowane
swedlug epok (starozytno$¢, sredniowiecze, dzieje nowo-
zytne, XIX i XX wiek) oraz obszaréw historii (historia
polityczna, spoleczno-gospodarcza oraz historia kultu-
1y)” (Informator o egzaminie maturalnym z historii od
roku szkolnego 2014/2015) i obejmowac zaréwno historie
Polski, jak i histori¢ powszechna. W tym momencie zda-
jacy, przygotowujac si¢ do egzaminu, moze sprofilowaé
sie na konkretng epoke, np. na wiek XX. Oczywiscie nie
zwalania go to z obowiazku znajomosci innych okresow,

ale daje mozliwo$¢ ,,zaprezentowania wlasnych zaintere-
sowan historycznych”.

W przykladowych zadaniach z historii na poziomie
rozszerzonym umieszczonych w Informatorze, znajduja
sie i te dotyczace okresu najnowszego. Odnajdujemy tam
zdjecia, na przyklad I sekretarzy Komitetu Centralnego
Polskiej Zjednoczonej Partii Robotniczej wraz z charakte-
rystycznymi dla nich fragmentami wypowiedzi, czy wy-
kres obrazujacy legalng emigracje z Polski do REN
(iNRD), Izraela i pozostatych krajow w latach 1960-1980.
Wiadomosci dotyczace tych wydarzen uzyska¢ moze
uczen (poza rzecz jasna podrecznikami czy edukacja
szkolng), uczestniczac w warsztatach, wyktadach, rozma-
itych projektach edukacyjnych czy turniejach organizo-
wanych przez Oddzialowe Biuro Edukacji Publicznej
IPN-u w Szczecinie. W Ofercie edukacyjnej 2013/2014
znajduja si¢ miedzy innymi warsztaty dla szkét ponad-
gimnazjalnych Kryzysowa Polska Ludowa czy Kulturalna
PRL. Podczas zaje¢ mlodziez aktywnie analizuje rézno-
rodne zrodta historyczne, udzielajac odpowiedzi na pyta-
nia zawarte w karcie pracy. Szczeg6lna forma, dedykowa-
ng wiasnie maturzystom, jest Powtorka z najnowszej histo-
rii Polski — poruszane podczas spotkan zagadnienia doty-
czg problemow politycznych, gospodarczych i spotecz-
nych, za$ uczestnicy rozwigzuja przykladowe miniarkusze
maturalne, otrzymujac adekwatne materiaty zZrédlowe.
Mozliwo$¢ udzialu w Turnieju Historycznym ,,Szerokim
gestem”. Zamieszajmy w peerelowskim kotle i przygotowa-
nia do niego powodujg znaczacy wzrost, z jednej strony,
zainteresowania epoka, z drugiej, wiedzy merytorycznej
i umiejetnosci interpretacyjnych. Szczegdlnego zaangazo-
wania ze strony mlodziezy wymaga udzial w debatach
oksfordzkich Warto debatowaé. Koniecznos¢ postugiwa-
nia sie rzeczowa argumentacja, majaca oparcie w wiedzy
faktograficznej, tworzenie logicznych ciagéw przyczyno-
wo-skutkowych i zmierzenie si¢ z probg ocenienia danego
zjawiska, stanowig obszerny katalog umiejetnosci ocenia-
nych réwniez podczas matury.

Szczegoty dotyczace wszystkich propozycji edukacyj-
nych szczecinskiego biura edukacji odnalez¢ mozna na
stronie internetowej www.ipn.gov.pl/OBEP-szczecin, za$
biezace wydarzenia prezentowane s3 na www.facebook.
com/ipn.szczecin.



W swiecie dzieciecej wyobrazni

Katarzyna Kryszczuk-Mankowska, zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

18 listopada 2013 roku w Bibliotece Pedagogicznej
im. Heleny Radlinskiej goscilismy kolejnego tworce,
ktorego biografia jest zwigzana ze Szczecinem. Tym ra-
zem, w zaciszu biblioteki, z nauczycielami spotkal sie
Marcin Szczygielski — pisarz, dziennikarz i grafik. Do-
rostym odbiorcom Szczygielski jest znany jako autor
sztuk teatralnych i powiesci. Gléwne watki spotkania
dotyczyly jednak ksigzek kierowanych do miodszych
czytelnikow, ktore stanowia odrebny rozdzial twérczo-
$ci literackiej pisarza.

Marcin Szczygielski jest mfodym autorem, i to nie tyl-
ko z racji wieku. Pisaniem powiesci zajmuje si¢ ,,dopiero”
od 10 lat. Nic wiec dziwnego, ze wciaz jest mu bliski fa-
scynujacy $wiat dzieciecej wyobrazni. Poza tym, jak sam
wspominal podczas spotkania, pisanie prozy dla mlo-
dziezy pozwala mu na nieSwiadome domykanie pewnych
spraw z przeszto$ci.

Zaledwie polowa dekady poswiecona tworczosci li-
terackiej dla mlodych czytelnikéw przyniosta pisarzowi
wiele wyrdznien i nagréd. Napisang w 2009 roku Orme-
ge Polska Sekcja IBBY (Miedzynarodowa Izba ds. Ksigz-
ki dla Mlodych) uznata za najlepsza polska powies¢ dla
miodziezy (,,Ksiazka Roku 2010”); ponadto Omega zo-
stala wpisana na Liste Skarbéw Muzeum Ksigzki Dzie-
ciecej. W tym samym roku Czarny mlyn przyniost au-
torowi Grand Prix w Konkursie Literackim im. Astrid
Lindgren organizowanym przez Fundacje ABCXXI
w ramach akgji ,,Cata Polska czyta dzieciom”. Kolejna
powies¢ Szczygielskiego Za niebieskimi drzwiami (2010)
otrzymata gléwng nagrode ,,Donga” - konkursu orga-
nizowanego przez Polska Sekcje IBBY i zostala uhono-
rowana przez jury III Konkursu Literatury Dzieciecej
im. Haliny Skrobiszewskiej (II nagroda oraz miejsce na
Liscie Skarbéw Muzeum Ksigzki Dzieciecej).

W swojej najnowszej ksiazce Arka czasu, czyli wielka
ucieczka Rafata od kiedys przez wtedy do teraz i wstecz
(Grand Prix Konkursu Literackiego im. Astrid Lindgren
2013) Marcin Szczygielski, pod ostona przygody, dotyka
tematyki Holokaustu. Niespelna dziewigcioletni Rafal
mieszka ze swoim Dziadziem na terenie getta warszaw-
skiego. Dla chlopca jest to po prosu Dzielnica — miejsce,
w ktorym si¢ wychowuje: ,Mam wrazenie, ze mieszkam
tu od zawsze. Ze od zawsze jest Dzielnica, ze od zawsze
jest za malo jedzenia i za duzo ludzi. Ze od zawsze jest
wojna, i ze trzeba ciagle pamieta¢, zeby sie ba¢ — nawet
wtedy, gdy cztowiek nie czuje strachu”. Gdy jego dziadek

uswiadamia sobie nieodwracalno$¢ losu Zydow za-
mbknietych w getcie, postanawia za skrzypce - jedyne
zrodlo dochodu i najcenniejsza rzecz, jaka ma -, kupi¢”
swojemu wnukowi wolnos¢.

Opowies¢ o chlopcu zdanym tylko na siebie, ukrywa-
jacym sie wraz z innymi Zydowskimi dzie¢mi na terenie
ogrodu zoologicznego, zostala wyrdzniona takze przez
gremium jurorskie nagrody literackiej ,,Ksigzka Roku
2013” Polskiej Sekcji IBBY. W gronie nominowanych
Marcin Szczygielski znalazt si¢ zreszta nie tylko dzieki
Arce czasu, ale réwniez za druga - wydang w tym samym
roku - powies¢ Czarownica pigtro niZej, po czgéci inspi-
rowang wspomnieniami z wakacji spedzanymi w dzie-
cinstwie u dziadkéw w Szczecinie.

Wilasnie o powigzania ze Szczecinem, wspomnienia
dotyczace muzycznej kariery mamy - cztonkini Filipi-
nek, jednego z najpopularniejszych polskich zenskich
zespotoéw wokalnych, ale takze o ekranizacje jego po-
wiesci, wspotprace z ilustratorami, ulubione ksigzki
z dziecinstwa pytali uczestnicy spotkania. Kazda z od-
powiedzi stanowila odrebna, wciagajaca historig.
W okolicach literatury tak czgsto bywa, ze biografia
i realne wydarzenia przeplatajg si¢ z nierzadko fanta-
stycznymi przygodami i wymyslonymi fabulami,
w ktére uwiklani sa bohaterowie. To jedna z zalet prozy
Marcina Szczygielskiego - z jednej strony bowiem, po-
siada ona wszelkie zalety ,literackosci” (bogaty jezyk,
fabularnos¢, niezwyklos¢), a z drugiej, mozna ja odbie-
ra¢ bardzo osobicie, przez co staje si¢ uniwersalna
i przystepna dla szerokiego grona odbiorcow.

Fot. Katarzyna
Kryszczuk-

-Mankowska
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Wspolna inicjatywa

Patrycja Naruszewicz, Genowefa Filipowicz, Publiczne Gimnazjum im. Ksiagzat Pomorza

Zachodniego w Trzebiatowie

Od 16 do 20 wrzesnia 2013 roku Publiczne Gimnazjum
im. Ksigzat Pomorza Zachodniego w Trzebiatowie goscilo
uczniow ze szkoty Friedrich-Hoffmann-Oberschule mit be-
rufsorientierter Ausbildung z Gropréschen. Bylo to trzecie
z kolei spotkanie w ramach podjetej wymiany polsko-nie-
mieckiej, ktdra stata sie waznym elementem programu naszej
szkoly. Jej gtéwnym celem jest rozwijanie partnerskich kon-
taktow miedzy mlodzieza obu szkot, doskonalenie umiejet-
noéci jezykowych oraz praca nad wspolnymi projektami.

Uczniowie naszej szkoly z niecierpliwoscig oczekiwali na
przyjazd gosci z Niemiec. Polska i niemiecka miodziez zosta-
fa zakwaterowana w domu wezasowym ,,Gromada” w Nie-
chorzu w czteroosobowych pokojach. Wspélne zamieszkanie
w pokojach dalo mozliwos¢ wzajemnego porozumiewania
sie w jezyku obcym, a takze nawigzywania przyjazni.

Program zostal tak przygotowany, aby byt atrakcyjny
zaréwno dla mlodziezy niemieckiej, jak i polskiej. Po ofi-
cjalnym powitaniu przez panig dyrektor Alicje Iwanowska
goscie z Niemiec zwiedzili szkole. Wszyscy uczestnicy wy-
miany otrzymali ksigzki i upominki. Przy wspdlnym stod-
kim poczestunku pierwsze lody zostaly przetamane.

Po smacznym obiedzie przygotowanym przez panie ze
szkolnej stotéwki miodziez polska i niemiecka, wraz
z opiekunami, udata sie z wizyta do Ratusza Miejskiego,
gdzie spotkata sie ze Zdzistawem Matusewiczem, burmi-
strzem Trzebiatowa. Grupa zwiedzita ratusz, zapoznata sie
z historig Trzebiatowa, obejrzala zabytki i najciekawsze
miejsca naszego miasta, miedzy innymi Muzeum i Trze-
biatowski Osrodek Kultury, Ko$ciét Macierzynstwa Naj-
$wietszej Marii Panny, Baszte Kaszang i mury obronne.

Program wymiany zakladat takze poznanie walo-
réw turystycznych nadmorskiego regionu. W drugi
dzien pobytu miodziez zwiedzila podziemia Szczecina
i poznala wiele ciekawostek na temat budowy schronéw
przeciwatomowych. Spacer ulicami naszego miasta wo-
jewodzkiego, przy pieknej pogodzie, uatrakcyjnit pozo-
stalg czes¢ dnia.

Trzeciego dnia pobytu zabralismy naszych gosci do
Kolobrzegu. Spacer zabytkowymi uliczkami miasta spra-
wil wszystkim uczestnikom wiele przyjemnosci. Mlodziez
podziwiala Bazylike Katedralng Wniebowzigcia Najswiet-
szej Marii Panny, Stare Miasto i Srodmiescie. Atrakcjg dnia
byta jazda quadami po parku. Po dniu pelnym wrazen
wybralismy sie do kawiarni.

Czwarty dzien uplynal na zwiedzaniu okolicznych
miejscowosci. Mlodziez miata okazje pozna¢ Niechorze

i Trzgsacz. Spacer brzegiem morza, wejécie na latarnie
morska, obejrzenie panoramy Niechorza, a takze zwiedza-
nie ruin gotyckiego kosciota w Trzgsaczu z pewnoscig po-
zostawity w pamieci wszystkich wiele wspomnien, ktore
utrwalone zostaly na wspélnych zdjeciach.

Kulminacyjnym punktem programu wymiany byto
wspdlne wykonanie przez mlodziez logo symbolizujacego
przyjazn. Mlodziez pracowata nad projektami w trzech
grupach. Propozycje byty bardzo ciekawe i nawet udalo sie
utworzy¢ z nich jedno wspolne logo. Jeden baner z logo -
na znak przyjazni - nasi goscie zawiezli do swojej szkoly,
natomiast drugi wisi w gablocie naszego gimnazjum. Praca
nad projektem logo przyniosta mlodziezy wiele satystakeji
i umozliwita im zdobycie praktycznych umiejetnosci.

Przygotowany przez strong polska program sprawit, ze
miodziez szybko si¢ integrowata, pomimo dzielacej bariery
jezykowej. Integracji sprzyjaly wspolne przygotowywanie
positkéw, gry i zabawy sportowe, dyskoteka oraz wspdlne
organizowanie sobie czasu po kolagji.

W ostatnim, pigtym dniu pobytu goéci z Niemiec zor-
ganizowali$my w szkole podsumowanie projektu wymia-
ny. Obejrzano wykonana przez miodziez prezentacje
z przebiegu wymiany, na znak przyjazni zlozono podpisy
pod logo. Na pamiatke wspdlnego spotkania otrzymali-
$my od gosci z Niemiec sprzet sportowy, ktory przekazany
zostal nauczycielom wychowania fizycznego.

Wizyta pozostawita niezapomniane wrazenia. Wielu
uczestnikow wymiany ze strony niemieckiej miato okazje
po raz pierwszy odwiedzi¢ Polske, a modziez polska mo-
gla doskonali¢ umiejetnosci jezykowe. Uczniowie obu
stron byli zadowoleni ze spotkania i programu wymiany,
chetnie realizowali projekt, wykazujac si¢ przy tym zaan-
gazowaniem i wlasna inicjatywa. Atmosfera spotkania by-
fa serdeczna i pelna otwartosci.

Program wymiany mlodziezy zostat dofinansowany ze
srodkéw Polsko-Niemieckiej Wspotpracy Mlodziezy przy
Stowarzyszeniu Gmin Polskich Euroregionu Pomerania
w Szczecinie. Dzigkujemy takze pani dyrektor Alicji Iwa-
nowskiej za okazang pomoc i wsparcie finansowe w reali-
zacji projektu wymiany; a takze rodzicom uczniéw biorg-
cych udzial w wymianie.

Temat przewodni nastepnego numeru

NAUKI SCISLE W EDUKACJI
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Das neue Abitur ist noch vor uns. Wie jede Anderung in der Bildung, ist diese auch
mit verschiedenen Faktoren begriindet: sozialen, wirtschaftlichen oder kulturellen.
Wahrend der letzten Jahre scheint die Haufigkeit der Umwandlungen in allen Le-
bensgebieten, auch in der Bildung, groRer als friiher. Mit Leichtigkeit, die ein Beweis
fir unsere Offenheit ist, wenden wir die neuesten technologischen Lésungen an,
bringen wir unsere Faszinationen zum Ausdruck, die mit dem Fortschritt verbun-
den sind, versuchen wir die Dingen zu verbessern, die seit Jahren sehr gut funktio-
nieren. Manchmal drangte sich eine wichtige Reflexion auf, die sich in einer Frage
ausdriicken kann, ob wir weitere Transformationen brauchen, noch einer Umwand-
lung, nachste Epoche der Denkung uber Bildung. Dieser Gedanke bedeutet eine
gut begriffene Vorsicht - eine immanente und elementare Haltung, die alle Wand-
lungen begleitet.

Einige, wie der deutsche Psychiater und Neurowissenschaftler Manfred Spitzer,
glauben, dass die Schule in 21. Jahrhundert sich unnétig und sogar gefahrlich fir
Technologie begeistert.

Meiner Meinung nach folgt das neue Abitur — welches Mal benutzt man diesen
Begriff? — wahrscheinlich dem Diktat der Vernunft, die nicht nur Gber den Bedarf
der griindlichen, wertvollen und modernen Bildung im Bereich aller Facher spricht,
sondern aber beachtet die Notwendigkeit, nach den humanistischen Ideen zu rich-
ten: Achtung vor Wissen, Klugheit, Rationalismus.

In dem Westpommerschen Zentrum fiir Lehrerfortbildung bereiten wir uns vor, alle
zu fordern, die nach der veranderten Form des Abiturs die Schiiler unterrichtet und
geprift werden. Diese Ausgabe von ,Refleksje” ist Ausdruck einer Zusammenarbeit
von verschiedenen Gebieten (aus dem Bereich von Bildung, Padagogik und Wis-
senschaft). Ich mdchte mich bei allen Autorinnen und Autoren fiir Engagement
und Férderung bedanken.

Ich glaube, dass die Veranderungen in dem neuen Abitur eine Hinwendung zur
besseren Bildung bedeuten.

Urszula Parika

Direktorin des Westpommerschen
Lehrerfortbildungszentrums
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Es gab ein paar Voraussetzungen fur die Veranderun-
gen in den Abiturprifungen. Die wichtigste Begrin-
dung war die Einfiihrung des neuen Lehrprogramms
im Jahre 2009, das — geschrieben in der , Anforderungs-
sprache” — die Standarden der Priifungsanforderungen
ersetzte. In dem Informationsblatt wurde es erklart, dass
,die Grundlage der neuen Formel der Abiturprifung
die Annahme wird, dass ein junger Mensch wahrend
der schulischen, polonistischen Bildung das bestimmte
Wissen im Bereich der Kulturwelt und ihrer ausgewahl-
ten Ausdrlicke erwirbt, aber vor allem wird er mit dem
Mittel ausgestattet, die verschiedenen Kulturtexte zu
analysieren und interpretieren.” Die zweite Vorausset-
zung wurde mit der allgemeinen Meinung bergriindet,
dass die Formel des mindlichen Abiturs im Fach der
polnischen Sprache erschdpft ist; die zu Hause vorbe-
reitete Prasentation wird durch die Aussage auf der Ba-
sis von einem ausgelosten Kulturtext ersetzt. Alle Auf-
gaben werden die Stufe der Beherrschung der Anfor-
derungen priifen, die in dem Lehrprogramm der allge-
meinen Bildung bestimmt sind, und die Kriterien wer-
den angewendet, die die holistische Methode der Be-
urteilung wiederspiegeln.

(,Die Priifung muss objektiv sein”, S. 4)

Nicht jede Formel der Priifung kann die Zeitprobe be-
stehen. Es gibt solche Formeln, die trotz schénen und
edlen Annahmen mit der schulischen Wirklichkeit verlie-
ren. In diesem Schuljahr héren wir zum letzten Mal die
Prasentationen von Schilern. Und ehrlich gesagt, freue
ich mich darauf. Nach den ersten drei, vier Jahren dieser
Prifungsformel, wenn ich viele interessanten, kreativen
und mit Passion vorgestellten Prasentationen horte, kam
der Zeit der Wiederholungen der dlteren Freunde, der
reproduktiven, oft gemachten mit der Methode ,Copy-
Paste” Vorspiegelung. Das, was die Selbstandigkeit und
Kreativitat entwickeln sollte, lernte viele Schiler Schlitz-
ohrigkeit und Betrug. Vielmehr, sollte das Abitur die Fa-
higkeit des Sprechens in einer typischen fur die gespro-
chene Sprache Situation prifen, aber inzwischen horten
wir die Rezitation der auswendig gelernten Texte. Die
neue Formel der mundlichen Prifung verursacht, dass
der Schler seine eigene Aussage wahrend der Priifung
vorbereiten muss. Es wird nicht genug Zeit, den Text zu

schreiben und aufwendig zu lernen, sondern die Schler
werden nur die Zusammenfassung vorbereiten. Dies
sollte eine authentische, muindliche Aussage sein. Viel-
mehr, wird der Abiturient das Thema der Aussage erst
wahrend der Prifung kennen, indem er die Aufgabe
auslost. In jeder Aufgabe wird es aber notwendig, auf ein
genanntes Werk oder auf einen anderen, von dem Schii-
ler gezeigten Kulturtext zurlickgreifen. Die Aussage sollte
einen rhetorischen Charakter haben, das bedeutet, dass
der Schiler eine Hypothese oder These formulieren will,
dann wir er sie beweisen und muss er angepassten Ar-
gumenten mit Beispielen anwenden.

(Rhetorisch und authentisch, S. 6)

Nach zehn Jahren der Bestehung des neuen Abiturs,
fuhrt das Bildungsministerium (MEN) die Veranderung
ein, die aus der Reform der polnischen Bildung im Jahre
2009 resultiere. Die gro(Ste Herausforderung fir die Ab-
solventen des Lyzeums oder Technikums, die die Pri-
fung in der Gemeinschaftskunde bestehen mochten,
wird sehr erganzter in dem neuen Lehrprogramm Um-
fang der einzelnen Forderungen, d h. genau bestimmte
Standarden des Wissens und der Fahigkeiten, die die
Entwicklung der sozialen und birgerlichen Kompeten-
zen der Schler bilden. Die wichtigste Veranderung be-
steht darin, dass die Prifung nur in der erhdhten Schwie-
rigkeitsstufe bestanden werden kann und alle Aufgaben
werden auf der Basis von den Quellenmaterialien formu-
liert. Der Prifungsbogen der Gemeinschaftskunde wird
zirka 30 Aufgaben beinhalten. Neben der Nummer der
einzelnen Aufgaben wird die Zahl der maximalen Punk-
ten aufgegeben, die man fUr die richtige Auflésung er-
reichen kann. Die Aufgaben im Priifungsbogen werden
s0 ausgewadhilt, dass sie unterschiedliche sowohl allge-
meine als auch detaillierte Forderungen aus der norma-
len Schwierigkeitsstufe vorstellen und sie werden auf
unterschiedlichen Themen zurlckgreifen (Gesellschaft,
Politik, Recht, internationale Beziehungen). Sie werden
vor allem die komplexen Fahigkeiten prifen, auch z.B.
die Fahigkeit wissenschaftlich zu denken, Einholung und
Interpretation der Information, Betrachtung der Ursache
und Wirkung betreffenden Beziehungen. Sie werden
allein oder in thematischen Gruppen, in der geschlosse-
nen oder offenen Form auftreten. Diese Aufgaben wer-
den differenziert nach der Schwierigkeit und Form der
Antwort. In den geschlossenen Aufgaben (zB. multiple
choice, richtig/falsch, anpassen) muss der Schiler eine
Antwort wahlen und im Fall der offenen Aufgaben for-
muliert er selbst die Antwort. Die Schiler werden auf
verschiedene Quellmaterialien beziehen, die im Pri-
fungsbogen befinden sich z.B. Texte (juristische, wissen-
schaftliche und popularwissenschaftliche Texte), statisti-
sche Materialien, Landkarten, Zeichnungen usw. In dem
Bogen erscheinen haufiger die offenen Aufgaben.

(Nur die erhéhte Schwierigkeitsstufe, S. 8)



INTERVIEW

»Die Prifung muss objektiv sein”

mit Doktor Wioletta Kozak, Literaturwissenschaftlerin, Leiterin der Abiturgruppe in
dem Zentralen Priifungsausschuss, spricht Stawomir lwasiow

Welche Hauptvoraussetzungen begleiteten den
Entwurf der Verdnderungen in den Abiturpriifun-
gen? Im Allgemeinen, was verindert sich in dem
»heuen Abitur® im Verhiltnis zum ,,alten Abitur“?

Es gab ein paar Voraussetzungen fiir die Verande-
rungen in den Abiturpriifungen. Die wichtigste Be-
grindung war die Einfithrung des neuen Lehrpro-
gramms im Jahre 2009, das - geschrieben in der
»>Anforderungssprache” - die Standarden der Prii-
fungsanforderungen ersetzte. In dem Informations-
blatt wurde es erkldrt, dass ,die Grundlage der neu-
en Formel der Abiturpriifung die Annahme wird,
dass ein junger Mensch wihrend der schulischen,
polonistischen Bildung das bestimmte Wissen im
Bereich der Kulturwelt und ihrer ausgewéhlten Aus-
driicke erwirbt, aber vor allem wird er mit dem Mit-
tel ausgestattet, die verschiedenen Kulturtexte zu
analysieren und interpretieren.” Die zweite Voraus-
setzung wurde mit der allgemeinen Meinung berg-
riindet, dass die Formel des miindlichen Abiturs im
Fach der polnischen Sprache erschopft ist; die zu
Hause vorbereitete Prasentation wird durch die Aus-
sage auf der Basis von einem ausgelosten Kulturtext
ersetzt.

Alle Aufgaben werden die Stufe der Beherrschung
der Anforderungen priifen, die in dem Lehrpro-
gramm der allgemeinen Bildung bestimmt sind, und
die Kriterien werden angewendet, die die holistische
Methode der Beurteilung wiederspiegeln.

Ehrlich gesagt ist das Abitur 2015 neu fiir die
Lehrer/-innen, weil fiir die Jugend, die es ablegen
wird, - mit Ausnahme von einem kleinen Prozent-
satz - es die erste und einzige Abiturpriifung ist.
Ihre Bewusstheit braucht keine Anderung in der
Einstellung zur Priifung. Wie wurden die Lehrer/-
innen fiir die Arbeit vorbereitet, die sich an Erwerb
von Jugend des ,,neuen® Entlassungszeugnisses ori-
entiert?

Ich kann iiber die Mafinahmen erzéhlen, die so-
wohl von dem Zentralen Priifungsausschuss, als
auch von den Bezirkspriifungsausschiissen ergriffen
wurden, damit die Lehrer/-innen besser die Schiiler

fiir Abiturpriifung vorbereiten konnten. In Polen
fanden einunddreif$ig gesamtpolnischen Konferen-
zen fir die Lehrer der polnischen Sprache statt, die
von den Autoren der Idee der neuen Abiturpriifung
und von den Angestellten des Zentralen Priifungs-
ausschusses durchgefiihrt wurden (zusammen mehr
als acht tausend Lehrer in Polen). Auf den Internet-
seiten des Zentralen Priifungsausschusses und Be-
zirkspriifungsausschiisse wurden die Musteraufga-
ben aller Facher veroffentlicht, die die Abiturprii-
fung umfasst (auch die angepassten Priifungsbogen).
Folgende Tadtigkeiten sind geplant. Erstens, die
Workshops fiir die Lehrer der polnischen Sprache,
die des geschriebenen Teils der normalen Schwierig-
keitsstufe (Interpretation) und miindlichen Teils (die
ikonischen Texte) betreffen, die zusammen mit dem
Zentrum fir Bildungsentwicklung (ORE) vorberei-
tet sind. Zweitens, die Veroffentlichung in Septem-
ber 2014 einer Sammlung der fiinfzig Musteraufga-
ben fiir die miindliche Priifung in der polnischen
Sprache (mit den Musterlosungen und Kommenta-
ren). Drittens, Bereitstellung in Dezember 2014 von
den Bezirkspriifungsausschiissen durch die speziel-
len Services, die fiir die Schulleiter zuganglich sind,
der Priifungsbogen, die die Schulen wihrend des
Probeabiturs anwenden konnen. Nach dem 15. De-
zember 2014 werden sie auf den Internetseiten des
Zentralen Priifungsausschuss und Bezirkspriifungs-
ausschiisse veroffentlicht. Viertens, die Schulungen
tiir die Priifer in der polnische Sprach, die im Rah-
men des Projektes der Europidischen Sozialfonds
durchgefithrt werden und Schulungen fiir die Kan-
didaten zum Priifer, die von den Bezirkspriifungs-
ausschiissen nach Bedarf organisiert werden.

Die Jugend, die zuerst die neue Abiturpriifung
bestehen wird, ist in einer schwierigen Lage, weil
die Lehrer an ihr die neuen Methoden der Arbeit
iiben, die sich an die modifizierten Ziele orientiert.
Die Verinderungen in der Auffassung von der Leh-
re braucht etwas Zeit. Kann die Jugend, die zum
ersten Mal das ,,neue Abitur® bestehen wird, auf
irgendwelche Erleichterung zihlen?



Keines Jahresgangs auf irgendwelche Erleichte-
rung zdhlen kann, weil es gegen der Idee der Staats-
examen ist. Die Priifung muss objektiv, griindlich
und solid sein. Auf jeden Fall konnen alle Schiiler
auf Freundlichkeit der Priifer zahlen.

Welches Ergebnis wird das ,,neue Abitur” haben?
Beeinflusst diese ganze der Vorbereitung, Priifung,
Beurteilung das Profil eines Absolventen der wei-
terfithrenden Schulen?

Die neue Formel der Abiturpriifung ist mit den
Veridnderungen in der Bildung verbunden. Der Schii-
ler in der zweiten Klasse wahlt zwei Facher, die er in
der erhohten Schwierigkeitsstufe lernt (unter ande-
rem gibt es mehr Stunden fiir die ergdnzten Fécher,
so die Schiiler konnen ihre Lieblingsbereiche besser
beherrschen und sich fiir die Abiturpriifung auf der
erhohten Stufe und Studium vorbereiten) und aus
diesem Grund resultiert die Pflicht, eine zusatzliche
Priifung aus dem ausgewéhlten Fach zu bestehen.

Die Verdnderungen, die 2009 eingefithrt wurden,
heben auch die Bildung des wissenschaftlichen Den-
kens hervor, auch die vielsichtigen Tiétigkeiten, An-
wendung des Wissens wie auch Problemlésung. In
den Priifungsbogen werden haufiger die Aufgaben
zum Beweisen, Schlussfolgerung oder Begriindung
erscheinen. Die Examenskandidaten werden selb-
stindig die Probleme formulieren und sie richtig ar-
gumentieren, zum Schluss angemessen zusammen-
fassen.

Die Lehrer in der Hochschulen unterstreichen
oft, dass die Jugend, die das Studium beginnt, keine
Kompetenzen wie damals hat, vor allem im Bereich
der griindlichen, akademischen Form der Ubertra-
gung und Erwerb des Wissens: Diskussionen, Inter-
pretation der Texte, Gestaltung eigener Texte. Be-
riicksichtigt das neue Abitur diese Probleme?

Natiirlich, weil die neue Formel der Abiturprii-
fung in der polnischen Sprache den Bediirfnissen
der Hochschule entgegenkommt. Wéhrend der Prii-
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fung priifen wir die Tétigkeiten, die zur weiteren Be-
rufskarriere notwendig sind, zum Beispiel die Zu-
sammenfassung der wissenschaftlichen, popular-
wissenschaftlichen und kritischen Texte. Solches
Restimee ist von vielen Angestellten erstellt, ohne
Riicksicht auf den Typ der Arbeit.

Arzt, Finanzanalytiker, Wirtschaftswissenschaft-
ler, Buchpriifer, Polizist, Militdr - sind alle diesen
Berufe, aber auch viele andere, durch eine Kenn-
zeichnung charakterisiert: die Grundlage ist die
Analyse der verschiedenen Daten und ihre Inter-
pretation. Die schulische Bildung in der polni-
schen Sprache bereitet so die Schiiler fiir Berufsle-
ben vor, aber natiirlich auf der Basis von anderen
Materialien. Wir hoffen, dass die Einfithrung der
Analyse und Interpretation der Kulturtexte diese
notwendigen auf dem Arbeitsmarkt Fahigkeiten
verstarkt.

Danke fiir das Gespriich.

Wioletta Kozak
wahrend der
Konferenz ,Die
polnische Sprache
- Anderungen in
der Abiturpriifung”
in Szczecin.



Rhetorisch und authentisch

Neue Formel der Abiturpriifung in der polnischen Sprache

Magdalena Wasielewska, Dipl. Lehrerin fiir die deutsche Sprache im Bolestaw Prus Lyzeum Nr. 4 in

Szczecin

Nicht jede Formel der Priifung kann
die Zeitprobe bestehen. Es gibt
solche Formeln, die trotz schonen
und edlen Annahmen mit der
schulischen Wirklichkeit verlieren. In
diesem Schuljahr héren wir zum
letzten Mal die Prasentationen von
Schulern. Und ehrlich gesagt, freue
ich mich darauf. Nach den ersten
drei, vier Jahren dieser
Prifungsformel, wenn ich viele
interessanten, kreativen und mit
Passion vorgestellten Prasentationen
horte, kam der Zeit der
Wiederholungen der dlteren
Freunde, der reproduktiven, oft
gemachten mit der Methode ,Copy-
Paste” Vorspiegelung. Das, was die
Selbstandigkeit und Kreativitat
entwickeln sollte, lernte viele Schuler
Schlitzohrigkeit und Betrug.
Vielmehr, sollte das Abitur die
Fahigkeit des Sprechens in einer
typischen fur die gesprochene
Sprache Situation prufen, aber
inzwischen horten wir die Rezitation
der auswendig gelernten Texte.

Die neue Formel der miindlichen Priifung verur-
sacht, dass der Schiiler seine eigene Aussage wih-
rend der Priifung vorbereiten muss. Es wird nicht
genug Zeit, den Text zu schreiben und aufwendig zu
lernen, sondern die Schiiler werden nur die Zusam-
menfassung vorbereiten. Dies sollte eine authenti-
sche, miindliche Aussage sein. Vielmehr, wird der
Abiturient das Thema der Aussage erst wahrend der
Priifung kennen, indem er die Aufgabe auslost. In
jeder Aufgabe wird es aber notwendig, auf ein ge-
nanntes Werk oder auf einen anderen, von dem
Schiiler gezeigten Kulturtext zuriickgreifen. Die
Aussage sollte einen rhetorischen Charakter haben,
das bedeutet, dass der Schiiler eine Hypothese oder
These formulieren will, dann wir er sie beweisen
und muss er angepassten Argumenten mit Beispie-
len anwenden.

Die nichste wichtige Anderung besteht darin,
dass die Priifungsaufgaben aufler der Schule vorbe-
reitet und in ganzem Land standarisiert werden.
Das ist aber eine gute Losung und ich mache mir
keine Sorgen. Ich mache mir aber Sorgen wegen des
Bewusstseins, dass der Schiiler wihrend der Prii-
fung zu sprechen beginnt, wenn er etwas zu sagen
hat. Die neue Priifung fordert von den Schiilern
nicht nur die authentische Kenntnis der Kulturtex-
te, sondern auch das Wissen uiber Literaturwissen-
schaft, Kultur, Sprache und Kommunikation. Je
breiterer Wissen einen Schiiler besitzt, desto besser
tiber ein Thema er sprechen kann. Es handelt nicht
aber darum, das Wissen zu wiederholen, sondern
auch der Schiiler sollte das beherrschte Wissen ge-
schickt und kreativ nutzen.

Wie kann man den Schiilern helfen, solche Fa-
higkeiten zu erwerben? Fiir die Mehrheit wird es
sehr schwierig. Die Texte sollten im Kontext der be-
stimmten, konkreten und formulierten Probleme
abgelesen werden. Man kann eine Gruppe der Kul-
turtexte schaffen, die man wéihrend der Bespre-
chung eines bestimmten Themas anwenden kann.



Auflerdem, sollten die Schiiler das Formulieren der
These und Argumenten iiben. Die Lehrer sollten
den Schiilern die Vorbereitung der Zusammenfas-
sung einer Aussage aufgeben. Und zum Schluss
miissen die Schiiler anfangen, wihrend des Unter-
richts zu sprechen. Nicht nur die aktiven Schiiler,
sondern auch die ganze Klasse.

Die neue Priifung bedeutet auch eine neue Her-
ausforderung fiir einen Lehrer-Priifer. Er muss ein
authentischer Horer sein, der konzentrierte sich da-
rauf, was der Schiiler sagt und vergleicht seine Aus-
sage nicht mit eigener Vorstellungen oder Kenntnis
zum besprochenen Thema. Das Gesprach, was ich
unterstreichen mochte, das Priifungsgesprich kann
nicht einfaches Abfragen des Wissens sein. Der
Priifer muss ein bisschen anders die Sprache eines
Priiflings beurteilen. Der Schiiler wird ad hoc spre-
chen und das Niveau der sprachlichen Korrektheit
wird natiirlich niedriger. Aus diesem Grund muss
der Lehrer wenig fordern und die sprachlichen Feh-
ler in der Aussage zulassen. Es ist notwendig, die
Haltung des sprachlichen Puristen abzulehnen.

Die neue Form des Abiturs ist auch eine Heraus-
forderung fiir die Polnischlehrer. Es muss eine
Gleichgewicht zwischen dem Abfragen der polonis-
tischen Informationen und die Untersuchung der
kommunikativen Kompetenzen. Es kann sehr
schwierig sein, aber man kann nicht vergessen, dass
das Wissen durch die schriftliche Prifung der bei-
den Stufen kontrolliert wird. Die miindliche Prii-
fung, fir die die Schiiler wiahrend des Unterrichts
vorbereiten sollen, darf eine Priifung der lebenden,
improvisierten Sprache sein

Aus diesem Grund sollte der Schuler in die Folge
der alltdglichen Arbeit die Fahigkeit erwerben, die
Aussage zu planen. Damit kann er sagen, was er
mochte und nicht was er im gegebenen Augenblick
denkt. Damit dieses Ziel erreicht wird, miissen die
Lehrer die Schiiler der polnischen Sprache der
Fremdsprache lernen. Heutzutage wird alle Litera-
tur unterrichtet. Die zukiinftigen Abiturienten soll-
ten in der Lage sein, die Muttersprache praktisch in
den verschiedenen Kommunikationssituationen zu
nutzen. Ehrlich gesagt sollte wieder die in den letz-
ten Jahren abgelehnte Rhetorik gelernt werden. Es
handelt nicht darum, dass die Absolventen zu aus-
gezeichneten Sprechern werden. Eher handelt dar-
um, dass die nachsten Politiker, Verkédufer, Anwilte,
Pfarrer problemlos die Sprache nutzen.

Die neue Formel der miindlichen Priifung for-
dert den Erwerb der Fahigkeiten, die fiir die in der
elektronischen Welt lebenden jungen Menschen
wichtig sind. Heute - und es sollte ausdriicklich ge-
sagt werden - ist die Ubung dieser Fihigkeiten ver-

nachléssigt in der schulischen Bildung. Es gibt ein
paar Griinde dafiir - zu viele Schiiler in einer Klas-
se, zu wenig Unterrichten (bis jetzt 14 Stunden in
dem dreijihrigen Zyklus, jetzt nur 12), die Ande-
rung der Kommunikationsweisen. Die Handys und
sozialen Netzwerke verursachen, dass die jungen
Menschen statt Worter oder Aussagen die Abkiir-
zungen und Emoticon benutzen.

Die neue Priifung verlangt von den Schiilern die
Auswahl der erworbenen Kenntnis, Erstellung und
nicht Wiederholung sowie die Sorgfalt fiir die Kul-
tur wihrend des Gesprichs. Um sich mit der Prii-
fung zurechtzukommen, soll der Schiiler die ganze
Biicher und nicht die Zusammenfassungen lesen,
ohne Riicksicht darauf, dass er die Biicher aufler
dem schulischen Literaturkanon lesen soll. Leider
befiirchte ich, dass die Priifung nur die kleine Grup-
pe der Schiiler zu dieser ambitionierten Aufgabe
mobilisiert.

Zum Schluss mochte ich die schwierigsten Auf-
gaben besprechen, die von den Lehrern stehen.
Mehr Zeit muss wihrend des Unterrichts der Fahig-
keit Sprechen zum gegebenen Thema gewidmet
sein. Die Aussage der Schiiler muss ldnger sein und,
was am wichtigsten ist, werden sie nicht nur von
den aktiven Schiilern sondern auch von Allen dar-
gestellt werden. Wahrend des Unterrichts muss man
iiben, verschieden Kulturtexte miteinander zu stel-
len, damit sie analysiert und interpretiert werden.
Der didaktische Prozess sollte so organisiert sein,
dass die Stellung und Begriindung der These geiibt
werden. Zusammenfassend, wird der Schuler das
Sprechen lernen, wenn er viele Moglichkeiten zu
sprechen hat. Die schulische Wirklichkeit sieht aber
anders aus. Wahrend vielen Unterrichten im Gym-
nasium und dann im Lyzeum &uf3ern sich die Schii-
ler zu keinem Thema, sie lesen keine Biicher und
sogar zu Hause sprechen sie nicht mit den Eltern.
Ich glaube, dass am Anfang die Schiiler die Mog-
lichkeit haben sollen, die Aussage zu Hause vorzu-
bereiten. Auf diese Weise lernen sie ruhig die Aus-
sage zu verfassen und die Argumente zu wihlen.
Wichtig ist auch die Erweiterung des Wortschatzes,
das sich entwickeln kann, wenn man téglich liest,
diskutiert und iibt. Die Aussage, die aus zwei Sdtzen
besteht, reicht nicht wiahrend des Abiturs aus. Der
Schuler muss wissen, woriiber er sprechen soll und
das nur folgen kann, wenn das Wissen aus allen
Stufen der schulischen Bildung sich ins Gedéchtnis
dem Schiiler einpragt.

Es beleibt 17 Monate bis der neue Priifung durch-
gefiihrt wird. Ich wiinsche uns, den Polonisten und
unseren Schiilern, dass wir alle diese Probe gliick-
lich bestehen.



Nur die erhohte
Schwierigkeitsstufe

Neue Formel der Abiturpriifung in der

Gemeinschaftskunde

Janusz Korzeniowski, Lehrer, Berater im Bereich der Biirgersbildung in dem Westpommerschen

Zentrum fiir Lehrerfortbildung

Nach zehn Jahren der Bestehung
des neuen Abiturs, fihrt das
Bildungsministerium (MEN) die
Veranderung ein, die aus der
Reform der polnischen Bildung im
Jahre 2009 resultiere. Die grof3te
Herausforderung fur die
Absolventen des Lyzeums oder
Technikums, die die Prifung in der
Gemeinschaftskunde bestehen
mochten, wird sehr erganzter in
dem neuen Lehrprogramm
Umfang der einzelnen
Forderungen, d.h. genau
bestimmte Standarden des
Wissens und der Fahigkeiten, die
die Entwicklung der sozialen und
burgerlichen Kompetenzen der
Schuler bilden. Die wichtigste
Veranderung besteht darin, dass
die Prifung nur in der erh6hten
Schwierigkeitsstufe bestanden
werden kann und alle Aufgaben
werden auf der Basis von den
Quellenmaterialien formuliert.

Allgemeine Informationen

Seit Schuljahre 2014/2015 (im Fall der Absolven-
ten der Techniken seit Schuljahre 2015/2016) darf die
Abiturpriifung in der Gemeinschaftskunde nur als
zusdtzliches Fach in der erhohten Stufe bestanden
werden kann. Die Priifung hat eine geschriebene
Form und dauert 180 min.

Die Ergebnisse des schriftlichen Teils der Prii-
fung werden in Prozente und auf der Perzentile Ska-
la ausgedriickt. Die Ergebnisse in der Gemein-
schaftskunde haben keinen Einfluss auf den Bestin-
digen des Abiturs, dhnlich wie andere zusitzliche
Ficher.

Bereich der Informationen und Fihigkeiten, die

gepriift werden.

Die Abiturpriifung in der Gemeinschaftskunde
prift, inwiefern der Absolvent die Forderungen im
Bereich der Gemeinschaftskunde erfiillt, die in dem
folgenden Lehrprogramm bestimmt werden:

o fiir IV Bildungsstufe in erhohter und normaler

Stufe
o fiir ITI Bildungsstufe (Gymnasium)

« fiir IT Bildungsstufe (4-6 Klasse der Grundschule)

Die Aufgaben in dem Priifungsbogen der Ge-
meinschaftskunde haben zum Ziel in der erhohten
Stufe die folgenden Fahigkeiten zu priifen: Wissen
und die Fihigkeit es anzuwenden, um die Proble-
men zu identifizieren und analysieren, die Fahigkeit
der Uberlegung, Argumentierung, und Schlussfolge-
rung, die Fihigkeit die Informationen aus verschie-
denen Quellen zu nutzen, die Fihigkeit die gegensei-
tige Abhédngigkeit in der heutigen Welt zu betrach-
ten, die Fahigkeit z.B. die statistischen Daten zu Be-
schreibung und Analyse der Erscheinungen und
Prozesse zu nutzen.



Priifungsaufgabe

Der Prifungsbogen der Gemeinschaftskunde
wird zirka 30 Aufgaben beinhalten. Neben der
Nummer der einzelnen Aufgaben wird die Zahl
der maximalen Punkten aufgegeben, die man fiir
die richtige Auflésung erreichen kann. Die Aufga-
ben im Priifungsbogen werden so ausgewihlt, dass
sie unterschiedliche sowohl allgemeine als auch
detaillierte Forderungen aus der normalen Schwie-
rigkeitsstufe vorstellen und sie werden auf unter-
schiedlichen Themen zuriickgreifen (Gesellschaft,
Politik, Recht, internationale Beziehungen). Sie
werden vor allem die komplexen Féhigkeiten pri-
fen, auch z.B. die Fahigkeit wissenschaftlich zu
denken, Einholung und Interpretation der Infor-
mation, Betrachtung der Ursache und Wirkung
betreffenden Beziehungen. Sie werden allein oder
in thematischen Gruppen, in der geschlossenen
oder offenen Form auftreten. Diese Aufgaben wer-
den differenziert nach der Schwierigkeit und Form
der Antwort. In den geschlossenen Aufgaben (z.B.
multiple choice, richtig/falsch, anpassen) muss der
Schiiler eine Antwort wahlen und im Fall der offe-
nen Aufgaben formuliert er selbst die Antwort. Die
Schiler werden auf verschiedene Quellmaterialien
beziehen, die im Priifungsbogen befinden sich z.B.
Texte (juristische, wissenschaftliche und populér-
wissenschaftliche Texte), statistische Materialien,
Landkarten, Zeichnungen usw. In dem Bogen er-
scheinen héufiger die offenen Aufgaben.

Das operative Verb

In der Anweisung zur Aufgabe befindet sich
mindestens ein Verb, das die Tatigkeit zeigt, die
der Schiiler machen sollte, um die Aufgabe richtig
zu losen. Im Fall der geschlossenen Aufgaben wer-
den am haufigsten die folgenden Verbe genutzt:
wihlen oder unterstreichen. Im Fall der offenen

Aufgaben werden folgende Verbe mit Beispiel an-

gewendet:

o beurteilen oder formulieren (geben) die Mei-
nung iiber Erscheinung/Ereignis/Prozess auf
der Basis von eigenen Wissen und/oder des
Quellenmaterials;

o vergleichen, d.h. zeigen die Ahnlichkeiten und/
oder die Unterschiede zwischen den Prozessen
oder sozialen Ereignissen;

« entscheiden, d.h. nehmen die Stellung, ob die
gegebenen Informationen sind: richtig/falsch,
zutreffend/nicht zutreffend, niitzlich/nutzlos
usw.;

« iberlegen, d.h. geben die Argumenten und Ge-
genargumenten fiir die gegebene These und be-
urteilen ihre Richtigkeit;

o kennzeichnen, d.h. beschreiben des Verlaufs der
Ereignissen, Prozessen und Erscheinungen und
geben an: die wichtigsten Tatsache, Ursache,
Folge, Hauptteilnehmer;

+ beweisen (begriinden) d.h. stellen die Ursache
und Wirkung betreffenden Beziehungen zwi-
schen gegebenen Erscheinungen/Ereignissen/
Prozessen und wiéhlen die richtigen Argumente,
die die Richtigkeit der gegebenen These bewei-
sen;

o erkliren, d.h. stellen das Uberlegen vor, in dem
auf der Basis von dem eigenen Wissen und/oder
angegebenen Quellmaterial den Sinn der gege-
bene Erscheinungen/Ereignisse und Prozesse
und stell due Tatsache und/oder Ursache /Folge
der menschlichen Tiétigkeiten (Einzelheiten,
Gruppen, Institutionen) Beziehungen/ Abhin-
gigkeit zwischen Tatsache/Ereignisse/Prozesse
dargestellt wird.

Die Aufgabe der erginzten Antwort

Zwischen den offenen Aufgaben der Gemein-
schaftskunde erscheint in jedem Priifungsbogen
auch die'Aufgabe der erganzten Antwort. Die Auf-
gabe der Schiiler besteht darin, eigene schriftliche
Antwort auf eine aus drei gegebenen Themen im
Bogen zu geben. Die Themen kénnen wie folgt for-
muliert werden: einzelne Frage/Problem zur Be-
trachtung, Kennzeichnung oder Besprechung oder
Fragen/Probleme zur Betrachtung, Kennzeich-
nung und Besprechung mit dem zusétzlichen
Quellmaterial z.B. Landkarte, statistische Daten,
Texte.

Die Themen konnen aus folgenden Bereichen
kommen: A - Gesellschaft, B-Politik, C-Recht, D-
internationale Beziehungen

Die Themen der Aufsitze werden nach dem In-
halt (ein Thema aus dem verschiedenen Bereich - A,
B, C, D) und formale (Problemlosung oder Quer-
schnitt) sowie rdumlichen (wenigstens muss ein
Thema mit Polen und ein Thema mit Europa oder
Welt verbunden sein) Riicksicht geteilt werden.

Die Vorbereitung der Schiiler zur Priifung

Seit neun Jahren bin ich der Leiter der Priifer-
gruppe der Abiturpriifung und aus diesem Grund
bin ich in der Lage, die Hinweise darzustellen, die
man wiahrend der didaktischen Arbeit betrachten
soll. Die Schiiler unter Lehrers Leitung sollen sys-
tematisch entwickeln:

« selbstindige Losung der unterschiedlichen Auf-
gaben: Losung und Analyse der Richtigkeit der
Antwort, die Aufgaben, die sich im Musterbo-
gen befinden (z.B. Probeabiturpriifung);
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 Verstehen der Instruktionen fiir die Priiflinge,

die sich auf dem ersten Blatt des Priifungsbo-
gens befinden;

aufmerksames Lesen der Anweisungen: richtiges
Verstehen der operativen Verbe (z.B. wihl, unter-
streich, beurteil, vergleich, entscheid, betrachte,
zeichne kennen, beweis, begriinde, erklare usw.);
aufmerksame Analyse des Inhalts der Aufgabe;
die Fihigkeit die verschiedene Quelle der
Kenntnis und Information tiber das soziale und
politische Leben zu nutzen: Auswahl der wichti-
gen Informationen aus den unterschiedlichen
wissenschaftlichen, populdarwissenschaftlichen
und journalistischen Texten, Ubertragungen,
statistischen Daten, Meinungsforschungen und
auch Forschung der juristischen Akte, politi-
schen Landeskarte usw;

Orientierung im Bereich der gegenwertigen ge-
sellschaftlichen, kulturellen und politischen Er-
eignissen — lokal, regional, national, europaweit
und weltweit: systematische Betrachtung der ge-
genwertigen Ereignissen; chronologische oder
raumliche Ordnung der wichtigsten Ereignissen;
Erkennung der wichtigen Personen des offentli-
chen Lebens auf der Basis der Abbilder und Bio-
grammen; Analyse der ausgewéhlten, gegenwerti-
gen Prozesse und Ereignisse zwecks Auswahl ih-
rer Ursache und Bestimmung ihrer Folge; Beur-
teilung der ausgewéhlten Ereignisse, d.h. Bestim-
mung seinen Werts auf der Grundlage des ge-
wihlten Kriteriums (z.B. wichtig-unwichtig, ge-
recht-ungerecht, giinstig-ungiinstig); Bewertung
und Beurteilung der Tatigkeiten der Teilnehmer
des sozialen Lebens seitens der Demokratie und
Kultur sowie Ethik des sozialen Lebens;

die Fahigkeit des kritischen Denkens;

die Fdhigkeit des analytischen und syntheti-
schen Uberlegens;

die Fahigkeit die Losungen, Ideen in einer prob-
lematischen Situation zu generieren: Vorschlage
der Form und Titigkeit (z.B. die Entwiirfe des
Programms, Plans, Aktionen usw.), die bei der
Losung der Problemen der bestimmten Gesell-
schaften helfen;

« die Fahigkeit zur Auswahl und Begriindung;
Analyse der verschiedenen Betrachtungsweisen in
bestimmter Sache, die von den Teilnehmern des
sozialen Lebens vorgestellt werden; Erkldrung der
Grundlage der Differenzierung von Meinungen;
Bestimmung eigener Stellung in der sozialen De-
batte und die logische und knappe Begriindung;

« die Fahigkeit die Notizen zu machen: Suchen nach
Informationen in dem Quellmaterial und Ordnung
nach bestimmtem Kriterium oder Problematik;

o prizise Antwort auf die Fragen;: die konkreten,
préazisen Antworte, die so viele Informationen
beinhalten, die in der Anweisung bestimmt
wird; Ubung der kurzen Form der Antwort auf
der offenen Frage;

+ Nutzung der angemessenen wissenschaftlichen
Terminologie; die Anwendung der richtigen Defi-
nitionen und Terminen aus dem Bereich der So-
ziologie, Psychologie, Politikwissenschaft, Recht,
internationale Beziehungen und Geschichte;

« die Fahigkeit die Quelle kritisch zu analysieren; In-
terpretation des Quellmaterials (Texte, statistische
Daten in den Tabellen oder Diagrammen, Abbil-
dungen, Landkarte usw.) d.h. Lesen der Informati-
onen mit Riicksicht auf Umstinde und Bedingun-
gen des Entstehens (Zeit, Autor, Form und Ziele
der Ubergabe); Formulieren der Beurteilen;

o die Fihigkeit die langere geschriebene Aussage
vorzubereiten: Nutzung der Form der Aussage
mit Riicksicht auf die Situation, in der sie er-
scheinen (z.B. Brief an der Redaktion, Petition,
Appel); Vorbereitung des kurzen Plans der ge-
schriebenen Arbeit; Vorbereitung der Aussage
nach dem Thema, die kohdrente, komplette und
richtige Konstruktion hat;

« sprachliche Korrektheit und Asthetik der Arbeit

+ Planierung der Arbeitszeit mit einzelnen Teile
des Priifungsbogens.
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